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Resumen

El articulo presenta una propuesta de Reflexion-Investigacion-Accion-Participativa (RIAP) orien-
tada a la interpretacion de imagenes vinculadas a los trayectos migratorios de nifias y nifios in-
ternacionales matriculados en escuelas publicas de Foz do Iguagu (Brasil), con base en datos co-
rrespondientes al afio 2025. El analisis se sustenta en un marco epistemoldgico que articula la
interculturalidad critica, la cartografia escolar y la perspectiva hermenéutica, integrando dimen-
siones ético-morales que permiten visibilizar matrices de exclusion que afectan a nifias y nifios que
habitan o transitan por la region de la triple frontera (Brasil, Paraguay y Argentina).En este sentido,
la metodologia reconoce expresiones simbolicas asociadas a experiencias diversas en el campo de la
movilidad infantil en el Sur Global. Los resultados preliminares evidencian, ademas de los trayec-
tos migratorios, la existencia de espacios escolares en los que el saber y la afectividad contribuyen
al reconocimiento de la identidad intercultural. Finalmente, se logra concluir que las imagenes car-
tograficas, en articulacion con nifias y nifios en movimiento, configuran una relacion pedagogica
y social capaz de renovar perspectivas politicas, culturales y educativas en contextos fronterizos.

Palabras clave

Nifas y nifios migrantes. Cartografias escolares. Educacion intercultural.

1. Bacharel em Geografia pela Universidade Federal da Integra¢do Latino-Americana (UNILA). Mestrando em
Sociedade, Cultura e Fronteiras pela Universidade Estadual do Oeste do Parand (UNIOESTE), campus Foz do
Iguagu. Bolsista da Coordenagédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a qual agradece pelo
apoio financeiro concedido para a realizagdo desta pesquisa.

2. Doutora em Antropologia Social pelo Museu Nacional/UFR]. Professora Senior da Unioeste (Universidade Es-
tadual do Oeste do Parand) no Programa de Pds-Graduagio Sociedade, Cultura e Fronteira. Pesquisadora Produ-
tividade do Cnpq (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico).


https://doi.org/10.21665/2318-3888.v14n27p75
mailto:%22Daniel%20Alejandro%20Guerrero%20Cubides%22%20%3Calejo92fac%40gmail.com%3E?subject=Contato%20%E2%80%93%20Ambival%C3%AAncias%2C%20v.%2014%20n.%2027%20jan-jun/2026
https://orcid.org/0000-0002-5858-7225
mailto:%22Regina%20Coeli%20Machado%20e%20Silva%22%20%3Ccoeli.machado%40yahoo.com.br%3E?subject=Contato%20%E2%80%93%20Ambival%C3%AAncias%2C%20v.%2014%20n.%2027%20jan-jun/2026
https://orcid.org/0000-0002-0874-8086

Cartografias escolares e inféncias internacionais:
reflexdes a partir da triplice fronteira

Resumo: O artigo apresenta uma proposta de Reflexdo-
-Investigagdo-Agdo-Participativa (RIAP), orientada a
interpretacao de imagens vinculadas aos trajetos mi-
gratdrios de criangas internacionais matriculadas em
escolas publicas de Foz do Iguagu (Brasil), tendo como
base dados correspondentes ao ano 2025. A andlise
fundamenta-se em um marco epistemoldgico que arti-
cula a interculturalidade critica, a cartografia escolar e
a perspectiva hermenéutica, integrando dimensdes éti-
co-morais que permitem visibilizar matrizes de exclu-
sdo que afetam criangas que habitam ou transitam pela
regido da triplice fronteira (Brasil, Paraguai e Argen-
tina). Nesse sentido, a metodologia reconhece expres-
soes simbdlicas associadas a experiéncias diversas no
campo da mobilidade infantil no Sul Global. Os resul-
tados preliminares evidenciam, além dos trajetos mi-
gratorios, a existéncia de espagos escolares nos quais o
saber e a afetividade contribuem para o reconhecimen-
to da identidade intercultural. Por fim, conclui-se que
as imagens cartograficas, em articulagdo com criangas
em movimento, configuram uma rela¢ao pedagogica e
social capaz de renovar perspectivas politicas, cultu-
rais e educacionais em contextos fronteiricos.

Palavras-chave: Criangas migrantes. Cartografias es-

colares. Educagéo intercultural.

Introduccién

School cartographies and international
childhoods: reflections from a tri-border context

Abstract: This article presents a Reflective-Resear-
ch-Action-Participatory (RRAP) approach aimed
at interpreting images related to the migratory tra-
jectories of international children enrolled in public
schools in Foz do Iguagu (Brazil), based on data from
2025. The analysis is grounded in an epistemological
framework that articulates critical interculturality,
school cartography, and a hermeneutic perspective,
integrating ethical and moral dimensions that make
visible matrices of exclusion affecting children who
live in or move through the tri-border region (Bra-
zil, Paraguay, and Argentina). In this context, the
methodology acknowledges symbolic expressions
associated with diverse experiences in the field of
childhood mobility in the Global South. Preliminary
findings reveal, in addition to migratory trajecto-
ries, the existence of school spaces where knowle-
dge and affectivity contribute to the recognition of
intercultural identity. Finally, it is concluded that
cartographic images, in articulation with children
on the move, configure a pedagogical and social rela-
tionship capable of renewing political, cultural, and
educational perspectives in border contexts.

Keywords: International childhoods. School cartogra-

phies. Intercultural education.

Segtin el informe Tendencias Globales de Desplazamiento Forzado (2024), “a fi-

nales de 2024 habia 123,2 millones de personas desplazadas por la fuerza en el mundo.
Debido a persecuciones, conflictos, violencia, violaciones de los derechos humanos o
circunstancias que hayan pertubado gravemente el orden publico” (Acnur, 2025, p. 2).
No obstante, la situacién resulta mas alarmante cuando el mismo documento indica
que las “niflas y niflos componen el 29% de la poblacién mundial, pero, son el 40% del
total de personas desplazadas por la fuerza” (Acnur, 2025, p. 3). En el caso de América
Latina y el Caribe, uno de cada cuatro migrantes (25%) es un nifo, nifia o adolescente,
lo que representa la proporcién mas alta a nivel mundial (Unicef, 2023). En medio de
este contexto, el organismo identifica tres rutas migratorias principales en la region: (1)
el transito a través de la selva del Darién, entre Colombia y Panama; (2) la migracién
hacia el exterior desde Ameérica del Sur; y (3) el paso por puntos de transito clave en el
norte de Centroamérica y México.



Brasil no es un pais ajeno a esta situacion. Segun Aguiar y Assumpgao (2019),
la migracién de nifias y niflos representa aproximadamente la mitad del total de la
poblacién migrante (p. 170). Municipios fronterizos como Foz do Iguagu, ubicado en
el oeste del estado de Parand, evidencian dindmicas migratorias mucho mas visibles.
En el caso de Foz do Iguacgu, se destaca su articulacion territorial con Ciudad del Este
(Paraguay), a través del Puente Internacional de la Amistad, y con Puerto Iguazu (Ar-
gentina), mediante el Puente Tancredo Neves, configurando asi la denominada region
de la triple frontera. Dicho territorio se caracteriza por intensos flujos migratorios, el
encuentro de diversas practicas interculturales y significativos intercambios econémi-
cos, sociales y politicos, consoliddndose como uno de los principales espacios fronte-
rizos de América del Sur.

Sin embargo, diversas poblaciones que transitan por la region suelen ser asocia-
das con procesos de estigmatizacion mediatica, al ser vinculadas con economias ilicitas,
terrorismo y organizaciones criminales (Giménez Béliveau, 2011), lo cual contribuye no
solo a la “invisibilizacion” de sus practicas, sino también a la de la diversidad sociocul-

tural presente en el territorio. A pesar de ello, Silva (2022) argumenta que:

En cualquier tiempo, siempre serd posible localizar nuevos inmigrantes lle-
gando a la triple frontera por motivos diversos. En el pasado, lo que atrajo a
las primeras personas antes incluso de la colonia militar fue la extraccién de
la yerba mate. [...] En el momento actual, hay un considerable contingente de
una nueva categoria de inmigrante: los estudiantes. Los que son oriundos de
diversos paises de América Latina emigran en busca de formacién superior en
Foz do Iguagu. [...] Asi como los inmigrantes-exploradores y los inmigrantes-
-estudiantes se establecieron en la region con un objetivo especifico, es posible
observar por lo menos tres motivaciones para la inmigracion: coloniales, fron-
terizas y comerciales (Silva, 2022, p. 71 traduccidn nuestra).

En este contexto, la convivencia entre diversas culturas y naciones se configu-
ra como una caracteristica estructural de la region fronteriza. En el caso de Foz do
Iguagu, coexisten 95 nacionalidades y 29 etnias, lo que evidencia su caracter pluricul-
tural. Asimismo, es importante resaltar que el 5% de la poblacién esta compuesto por
inmigrantes (14.574 personas), siendo Paraguay, Venezuela, Argentina, Libano, Co-
lombia, Pert y Haiti los paises con mayor representacion (Instituto Yglota, 2024, p. 5).

En el ambito de la educacion publica, la Secretaria Municipal de Foz do
Iguagu registré 1.154 matriculas de estudiantes internacionales en 2024, lo que
equivale al 4 % de la poblacion estudiantil (Blanco; De Augustinho, 2025). Este
crecimiento ya se evidenciaba en afios anteriores: en 2022, la red municipal registrd
402 estudiantes migrantes provenientes de 19 paises (PMFI, 2022), mientras que,



en noviembre de 2023, la misma prefeitura informé que mas de 800 estudiantes
migrantes y refugiados estaban matriculados en escuelas y Centros Municipales
de Educac¢ao Infantil (CMEIs) del municipio (PMFI, 2023). Lo anterior, evidencia
un incremento sostenido de la poblacién infantil migrante en el ambito escolar, asi
como la visualizacidon de escenarios privilegiados para comprender la dimension
migratoria que emerge de las practicas, trayectos, saberes y sentires que elaboran
las propias niflas y nifios internacionales.

Teniendo en cuenta esta perspectiva, los contextos educativos ubicados en re-
giones de frontera se interpretan como espacios de produccion e integracion de “sabe-
res internacionales”. En este marco, se propone la cartografia escolar como un enfo-
que participativo que valora el protagonismo de la nifiez migrante en la construccion

de horizontes utdpicos y emancipadores. Esto implica que:

Essa atencdo ao modo como constituimos nosso conhecimento é também um
recurso epistemoldgico e metodoldgico para transpor determinismos socio-
légicos dos quais as vezes participamos quando nos indagamos sobre os dife-
rentes problemas envolvidos na educagéo, perceptiveis desde as promessas de
“formar cidaddo” e promover a “emancipa¢do humana” até as politicas publi-
cas de educagdo no pais (Silva, 2016, p. 123).

En cuanto a la metodologia de investigacion, esta se fundamenta en la construc-
cién de una Reflexion-Investigacion-Accion-Participativa (RIAP), la cual se apoya, en
primer lugar, en el enfoque de la interculturalidad critica. Este enfoque busca valorar
los conocimientos propios e integrar otros saberes mediante el establecimiento de re-
laciones horizontales de didlogo; en este marco, el respeto por la alteridad genera con-
diciones de equidad a partir del reconocimiento de las diferencias (CRIC, 2024). En se-
gundo lugar, se sustenta en la cartografia escolar, que resalta el concepto de “vivencia”,
pues este permite comprender el espacio geografico como un proceso dialéctico que
nos constituye y construye como sujetos, al tiempo que es transformado por nosotros
(Pereira, 2020, p. 98). Por tltimo, se incorpora la hermenéutica analdgica, que renuncia
a la interpretacion univoca y la literalidad del texto para priorizar la contextualidad,
retomando lo planteado por Beuchot (1996, p. 493), quien sostiene que el contexto es un
elemento esencial para la interpretacion. La convergencia de estas perspectivas permite
vincular la expresion cultural, el contexto y los elementos simbolicos con los procesos
de inclusion y participacion de nifas y nifios internacionales en escuelas ubicadas en
regiones de frontera.



1 Interculturalidad y sus posibles horizontes éticos, politicos y pedagoégicos

Al examinar el prefijo “inter-”, entendido como “entre”, se observa que este
trasciende su funcién lingiiistica y se configura como una categoria relacional que da
cuenta de espacios de negociacion, transformacion e interaccion cultural. En este sen-
tido, puede interpretarse como una dimension en la que las subjetividades de nifas y
nifios internacionales convergen, transitan y entran en tension al dialogar con otras
experiencias — generalmente locales — que circulan por el territorio. De este modo, este
“inter-entre” alude a comprensiones en las que se interrelacionan vinculos, contextos,
dimensiones simbdlicas y afectos entre personas y comunidades diversas. Asimismo, se
configura como un horizonte que orienta, transforma y problematiza las relaciones — en
muchos casos atravesadas por asimetrias estructurales de poder - , asi como las formas
de reconocimiento colectivo que emergen del encuentro entre distintas culturas.

Esta comprension entre culturas se manifiesta publica y legalmente en las insti-
tuciones escolares de Foz do Iguagu, a través del Programa Escuelas Interculturales de
Frontera (PEIF), impulsado por el MERCOSUR, cuyo objetivo es promover el reconoci-
miento de la diversidad cultural, lingiiistica y social en territorios limitrofes, ademas de
fortalecer los procesos de cooperacion regional en el ambito educativo. En este marco,
la propuesta pedagodgica del PEIF busca trascender los enfoques homogeneizantes para
consolidar modelos escolares inclusivos y dialogicos, comprometidos con la conviven-
cia intercultural y la integracién regional.

Lo cual implica que la educacién intercultural configura un enfoque que pro-
mueve la construccion de relaciones conscientes de la diversidad cultural, inter-nacio-
nal y étnica. En este escenario, adquiere centralidad la capacidad de trabajo colectivo
orientado a la formulacién de un proyecto comtin comprometido con la comunidad y
su contexto escolar. Tal y como afirma la profesora Catherine Walsh (2009, p. 34), “se
trata de otras pedagogias que buscan articular fuerzas decoloniales aliadas y que se
dirigen hacia la construccién y movilizacion de poderes, seres, saberes, sociedades y
mundos muy distintos”. A su vez, la educacién intercultural demanda procesos de for-
macién docente, la formulaciéon de politicas publicas, el fortalecimiento de los vinculos
escolares y el fomento de espacios pedagdgicos capaces de investigar criticamente las
estructuras que reproducen la discriminacion, la xenofobia y el racismo, fenémenos que
afectan profundamente a las infancias de la region.

Asimismo, es importante sefialar que el encuentro entre nifias y nifios inter-
nacionales posibilita que la convivencia cultural se abra a nuevas formas de ser y estar
en la escuela, el barrio y la region fronteriza, concebida ya no como limite, sino como
espacio de creacion, interaccion y transformacion cultural. Por ejemplo, para el filésofo
Fornet-Betancourt (1994), la interculturalidad es, ante todo, una “interpelacion comun,



que no depende de un solo lado, sino que implica la interpretacion de lo propio y de lo
otro” (Fornet-Betancourt, 1994, apud Salas-Astrain, 2017, p. 31).

En este sentido, el didlogo intercultural no depende de una sola cultura, nacio-
nalidad o colectivo social; no es una nacién la que interpela a la otra, sino que ambas
entran en un proceso de interpelacion e interpretacion mutua. Esto también implica
que nos encontramos ante (re)interpretaciones constantes de lo propio y de lo ajeno,
configurando asi reflexiones diversas y complejas en el encuentro permanente con los
otros mundos (Salas-Astrain, 2017).

Lo anterior implica reconocer la complejidad de las interacciones entre culturas
y naciones diversas, las cuales pueden constituir tanto un campo de reconocimiento
mutuo como un escenario de conflicto o, al menos, un ambito de elevada complejidad
convivencial, epistemoldgica e incluso metodoldgica. En este sentido, como sefiala Sa-
las-Astrain (2017, p. 31), “la interculturalidad transgrede parte de la constitucion del si
mismo [...] y pone de manifiesto que los limites de los horizontes culturales son custo-
diados por la l6gica monoldgica y su fragil capacidad de traduccion”.

Por esta razon, se podria afirmar que cada escuela elabora una lectura epistemo-
légica, convivencial y metodoldgica de su contexto; por lo tanto, dichas interpretaciones
— que en ocasiones operan como traducciones culturales — resultan diversas y, en ciertos
casos, divergentes.

Sin embargo, en la medida en que existe un espacio de dialogo intercultural, es
posible reconocer la alteridad como un fundamento ontolégico capaz de reconfigurar
la propia ética. Es decir, sin la presencia de estas “otras conversaciones” no seria posible
acceder a nuevos valores que configuran la infancia moderna, ya que, son precisamente
estas “otras” interpretaciones - lingiiisticas, sociales, politicas, culturales, generaciona-
les y educativas — las que hacen posible el enigma de la propia humanidad. Tal y como
lo senala Gadamer (2005), al indicar que:

La verdadera conversacion [interpretacion] no es nunca lo que uno habria
querido llevar [realizar]. Al contrario, en general seria mas correcto decir que
“entramos” [en aquel espacio entre/inter] en una conversacién, cuando no que
nos “enredamos” en ella. Una palabra conduce a la siguiente, la conversacién
gira hacia aqui o hacia all4, encuentra su curso y su desenlace, y todo esto
puede quizd llevar alguna clase de direccion, pero en ella los dialogantes son
menos los directores que los dirigidos. Lo que “saldra” [resultado] de una con-
versacion no lo puede saber nadie por anticipado (Gadamer, 2005, p. 461, apud
Viveros, 2019, p. 352 grifos nuestros).

Esto implica que, en los procesos de traduccion cultural, pueden operar diversas

formas de interpretaciéon que, en algunos casos, resultan familiares; en otros, generan



convergencias parciales; y, en otros mas, dan lugar a tensiones conflictivas, en la me-
dida en que determinadas practicas, saberes o afectos son percibidos como “extrafos”.
Esto ocurre, precisamente, cuando no son conocidos o no forman parte de los marcos
culturales nacionales o locales.

De este modo, es “normal” que las practicas e incluso los saberes elaborados
por las infancias internacionales incorporen una dimension de extrafieza, en tanto
se situan fuera de los referentes culturales reconocidos por el contexto local. Por lo
cual, resulta pertinente la definicion que Maria Di Berardino (2016) propone sobre el
concepto de “extranjero’

Viene del francés antiguo estrangier (hoy étranger), formada de estrange (ex-
trafio) mas el sufijo francés - ier, equivalente a nuestro - ero, que indica ocu-
pacion o profesion. La palabra francesa estrange es la evolucién patrimonial
en francés del latin extraneus (el mismo que nos dio la palabra extrafio) a base
de la raiz extra (fuera de). La palabra latina extra contiene la raiz indoeuropea
eghs — (fuera de) presente también en el prefijo griego ek-/ex- y de ahi las pala-
bras éxodo... exotico (Di Berardino, 2016, p. 58).

Ahora bien, al considerar la definicién anterior de “extranjeria”, la cual no debe
limitarse a categorias del dmbito estatal-nacional, sino que debe fundar nuevas com-
prensiones que trascienden dicha logica, se pone de manifiesto que la exterioridad se
interpreta como un desafio politico-pedagdgico que interpela los modos tradicionales
de comprender y traducir la dimension cultural en el contexto escolar.

Bajo esta misma premisa, la comunidad escolar posee la capacidad de reinterpre-
tar e incorporar la nocién de diversidad cultural, ya que, por una parte, sus miembros
forman parte del colectivo escolar y, por otra, sus con-textos reconocen la divergencia
cultural frente a un modelo homogéneo y hegemoénico de cultura. En este sentido, es el
encuentro intercultural el que permite visibilizar otras practicas culturales, las cuales
configuran posibles practicas, saberes y afectos con potencial emancipador.

Por ello, el andlisis de la cultura adquiere una relevancia fundamental, pues per-
mite comprenderla como “un estilo de vida [...]| que consiste en los patrones socialmente
adquiridos de pensamiento, sentimiento y accién” (Paez; Zubieta, 2004, p. 1). En esta li-
nea, la profesora Marilena Chaui (2008) senala que la palabra cultura proviene del “verbo
latino colere; en su origen, refiere al cultivo y al cuidado: de la tierra (agricultura), de los
nifios (puericultura) y de los dioses o lo sagrado (culto)” (Chaui, 2008, p. 2).

Esta aproximacion etimoldgica articula, asi, los estilos de vida con las practicas
de cuidado que una sociedad construye en relacién con sus infancias. En el contexto
de Foz do Iguagu, esta reflexion nos conduce a un interrogante central: ;cuales son las
formas de cuidado destinadas a las nifieces internacionales?



Posiblemente, una de las respuestas mas significativas se encuentre en los procesos
de acogida dirigidos a estudiantes internacionales. Estos no solo facilitan su incorpora-
cién administrativa, sino que también contribuyen a la construccién de un sentido de

pertenencia en el territorio fronterizo. En este sentido, Amato y Le6n (2025) sefialan que:

O processo de acolhimento de criangas migrantes nas escolas deve ser con-
duzido com sensibilidade, evitando qualquer forma de exposi¢do publica que
possa gerar constrangimento, discriminac¢éo ou isolamento. Em vez de desta-
car a origem da crianca perante a turma, muitos educadores tém adotado es-
tratégias discretas e individualizadas que favorecem a integragdo sem estigma-
tizagdo. O uso de ferramentas como o Google Tradutor, e o respeito ao tempo
de adaptagio de cada estudante sdo praticas que contribuem para um ambiente
inclusivo e empatico. Esse cuidado refor¢a a protecio da dignidade da crianga,
especialmente em situagdes de vulnerabilidade linguistica e cultural (Amato;
Leon, 2025, p. 14 grifos nuestros).

Lo anterior destaca la sensibilidad y el cuidado hacia las nifieces que se integran
a nuevos tiempos y espacios fronterizos. En este sentido, la frontera no se comprende
unicamente como una delimitaciéon geopolitica, sino como un espacio de relaciones
sensibles y empaticas, en el que el cuidado y la integracion adquieren un caracter cons-
titutivo del proceso de acogida. Asi, cuidar de las nifieces internacionales puede contri-
buir a la consolidacion de una cultura del cuidado en las escuelas de frontera.

En ese sentido, son los principios ético-morales los que deben orientar la con-
vivencia estudiantil; una que trascienda el mero cumplimiento legal o administrativo
para consolidarse como un ejercicio de reconocimiento colectivo. Bajo esta perspecti-
va, el cuidado de los nifios y nifias internacionales se fundamenta en la valoracion de
la vida y la preservacion de la dignidad humana como ejes rectores de la comunidad

escolar en la frontera.

11 Fundamentos ético-morales presentes en la educacién intercultural

En el caso de las instituciones fronterizas, estas se configuran como espacios
de convivencia intercultural, donde las identidades, subjetividades, lenguajes y tra-
yectorias de cada estudiante contribuyen a la construccion del territorio escolar. Asi,
la escuela trasciende su funciéon académica para transformarse en un escenario de en-
cuentro y reconocimiento del otro. A su vez, tanto la educacion intercultural como la
escuela de frontera presentan una dimension ética y moral capaz de propiciar apren-
dizajes y ensefianzas necesarias para que el acto de “convivir internacionalmente” sea
genuinamente posible.



Bajo esta perspectiva, no deben ignorarse otras formas de vida, de cuidado y de
integracién que proponen - y muchas veces exigen - los propios estudiantes. Por esta
razon, resulta imperativo defender los objetivos planteados por el Grupo de Trabajo de
Escuelas Interculturales de Frontera (GTEIF), instancia creada en el seno de la Comi-
sién del Area de Educacion Basica del MERCOSUR, la cual establece que se debe:

Fortalecer la educacion en las zonas fronterizas a través de la cooperacidn entre
paises, a partir de la transformacion de la escuela en un espacio intercultural.
La labor del GTEIF permite que las comunidades educativas trasciendan el
espacio académico y valoren la cultura local en el contexto multilingiie y mul-
ticultural de la frontera, fomentando la integracion entre pares y el desarrollo
de una identidad y una ciudadania propias de la region (MERCOSUR, s.f.).

Teniendo en cuenta esta perspectiva promovida en el marco del MERCOSUR,
el encuentro intercultural no solo constituye una politica publica que estructura los
espacios escolares de frontera, sino que también configura la base para la construccion
de una ética de cuidado mutuo, en la que se defiende la vida y se favorece la integracién
de los territorios y de las comunidades internacionales que transitan y/o habitan las
escuelas y ciudades fronterizas.

En ese orden de ideas, las ciudades y escuelas ubicadas en zonas de frontera se
posicionan como escenarios privilegiados para la garantia efectiva de los derechos ci-
viles, culturales y lingiiisticos, en tanto posibilitan el reconocimiento y la expresion de
identidades estudiantiles diversas. Es decir, los contextos de frontera deben compren-
derse como espacios en donde se garantice el derecho de cada estudiante a: “expresarse,
crear y difundir sus obras en la lengua [o el lenguaje] que desee y, en particular, en su
lengua materna; recordando que toda persona tiene derecho a una educacion y una ca-
pacitacion de calidad que respete plenamente su identidad cultural” (UNESCO, 2001,
art. 5). De este modo, surge un escenario de mediaciones y encuentros culturales, en el
cual se fomentan sentidos y estilos de convivencia internacional que reconocen la diver-

sidad como un principio constitutivo de la vida y el cuidado humano.

2 Metodologia de la investigacién

El presente estudio encuentra sus fundamentos teéricos-metodoldgicos en la Re-
flexion-Investigacion-Accion-Participativa (R.I.A.P. ), la cual se inscribe en los aportes
de Orlando Fals Borda y Paulo Freire. Bajo este enfoque, se busca romper con la asime-
tria tradicional entre el “investigador experto” y los “sujetos de estudio”, proponiendo

en su lugar, una construccion colectiva del conocimiento. Asimismo, la R.I.A.P. permite



abordar la investigacion con nifieces internacionales desde una doble condicién: prime-
ro, desde una perspectiva intercultural e internacional; y segundo, como un proceso de
encuentro, reflexion y participacion socio-cientifica. La investigacion no se limita a una
recoleccion lineal de datos, sino que se concibe como un proceso dialdgico e interpreta-
tivo en el que se encuentran y transforman las realidades socio-escolares de las nifieces
internacionales. Al mismo tiempo, se reafirma la dimension politica de esta metodo-
logia al promover ejercicios democraticos que involucran activamente a la comunidad
escolar en la interpretacion y configuracion del territorio.

Asimismo, la propuesta reconoce la agencia de las y los estudiantes internacio-
nales en la creacion de manifestaciones cartograficas que vinculan la escuela con el ba-
rrio y la frontera. De este modo, las cartografias escolares trascienden la representacion
convencional del espacio-tiempo para transformarse en sentidos que impulsan nuevas
practicas interculturales orientadas a la transformacion social del territorio fronterizo.

Por esta razon, la cartografia no debe reducirse unicamente al dominio de con-
tenidos técnicos, como el uso de coordenadas o la identificacion de limites. Si bien es-
tos son elementos fundamentales para el desarrollo del pensamiento espacial, resulta
imperativo evidenciar e integrar la dimension cartografica con la vivencia cotidiana
de las y los estudiantes. Razén por la cual, se hace necesario recordar el origen social
de este ejercicio:

Los mapas surgieron hace mucho tiempo. En el amanecer de su existencia,
el hombre grabo en piedra o en arcilla, pint6 en piel de animales o armé en
estructuras diversas su lugar, su ambiente y sus actividades. Al hacer esto, no
solo representaba la practica de sus relaciones espaciales, en tierra o mar, sino
que también exponia el contenido de las relaciones sociales de su comunidad
(Kish, 1980, apud Martinelli, 2010, p. 2 traduccién nuestra).

Por ello, resulta fundamental un lenguaje que permita traducir la complejidad
de los sentimientos y las vivencias en simbolos colectivos; es decir, un lenguaje que lo-
gre captar el senti-pensar de quienes estudian en escuelas de frontera. Desde esta pers-
pectiva, el territorio es el espacio donde se construyen saberes y afectos entre diversas
culturas, mientras que el mapa es el codigo que permite que esas experiencias intercul-
turales se vuelvan visibles y comunicables. En ese orden de ideas, la cartografia escolar
se presenta como un lenguaje intercultural capaz de mediar entre la subjetividad del
estudiante internacional y la realidad objetiva del entorno fronterizo, permitiendo que
el mapa sea, al mismo tiempo, una forma de auto-reconocimiento.

Reconociendo la potencialidad del lenguaje cartografico, se proponen los talle-
res de Cartografia Escolar Intercultural. Estos espacios se distancian de las técnicas
tradicionales de recoleccién de datos, pues su objetivo primordial no es la exactitud



geografica, sino la reconstruccion de los trayectos migratorios realizados por las infan-
cias internacionales hasta su llegada a las escuelas de Foz do Iguagu. De esta forma, el
mapa se convierte en un soporte material donde cada nifio o nifia representa hechos,
fronteras, pausas y movimientos, transformando el recuerdo del desplazamiento en un
relato visual que reivindica su historia de vida.

Es importante sefalar que la presente metodologia evoluciona a partir del pro-
yecto Migragdo e infancia: aspectos sociais, linguisticos e culturais na educagao fron-
teirica (UNILA), bajo la coordinacion de la profesora Laura Janaina Dias Amato. En el
caso del investigador Daniel Alejandro Guerrero Cubides, dicha vinculacién se con-
solidé a lo largo del tiempo tras haberse desempefiado como investigador becario del
mismo entre los afios 2021 y 2023.

La experiencia fue continuada por el investigador Jesus Alberto Leén (Bacharel
en Relaciones Internacionales por la Universidad Federal de Integraciéon Latinoameri-
cana), quien utiliz6 la herramienta de los mapas afectivos. Estos, conforme a Bomfim
(2010), “acessam sentimentos de forma sintética e propiciam a aproximagdo destes sen-
timentos a realidade da vida cotidiana. Como eles sdo uma forma de acessar os signifi-
cados atribuidos pelo individuo a um objeto de sua realidade” (Bomfim, 2010, p. 221).
Cabe resaltar la importancia de esta herramienta, ya que permiti6 que los nifios y nifas
expresaran sus sentimientos y experiencias escolares de manera no verbal, superando
asi las barreras lingtiisticas que muchos de ellos enfrentan. Asimismo, la metodologia
facilit6 que las nifias y nifios dibujaran sus espacios preferidos, tales como areas depor-
tivas y actividades al aire libre; esto demostr6 que dichos lugares son percibidos como
escenarios de libertad y esparcimiento donde las diferencias lingiiisticas pierden cen-
tralidad. Al respecto, Amato y Leon (2025) sefialan:

Em todas as escolas, o grupo focal revelou que as criangas migrantes se sentem
felizes na escola, mas também expressaram a necessidade de mais atividades
que promovam a interagdo social e linguistica. Uma crianga mencionou: “Eu
gosto de brincar com meus amigos, mas as vezes sinto falta de falar na minha
lingua”. (Amato; Leén, 2025, p. 5).

El trabajo de campo concluy? en julio de 2025 y se llevé a cabo en las escuelas
Arnaldo Isidoro de Lima, Ponte da Amizade y Professora Elenice Milhoranga. Los re-
sultados demostraron que el dibujo se constituye como un soporte fundamental de me-
moria y un vehiculo para el didlogo intercultural, permitiendo a las nifieces migrantes

representar su propia territorialidad.



3 Cartografias escolares en territorios de frontera

Esta seccion propone comprender la cartografia no como un ejercicio meramente
técnico, sino como una herramienta politico-pedagogica de caracter emancipador. Des-
de esta perspectiva, se reconocen las relaciones cotidianas que tensionan la representa-
cién espacial en las regiones de frontera, cuya funcién no debe reducirse a procesos de

estandarizacion curricular. Por ello, concordamos con el planteamiento de Silva (2021):

As tensdes encontradas na escola do lado brasileiro dessa fronteira sio indis-
sociaveis do modo de vida nesse contexto, posto que as fronteiras instaveis do
estado-nagéo sdo constantemente refeitas e (des)feitas nos préprios termos dos
envolvidos — nas relagdes entre diferentes criangas, professores, pais, adultos e
gestores dos servigos publicos (Silva, 2021, p. 28).

Por eso, no es ingenuo crear procesos de transformacion social, en los cuales
el conocimiento se construye y se socializa de manera colectiva (Korol, 2017). En este
sentido, se hace necesario generar espacios y lenguajes en los que se consolide el “in-
tercambio consciente entre sujetos con distintas perspectivas de analisis, miradas del
mundo y cosmovisiones, que constituyen el punto de partida para la creacién de nue-
vos conocimientos, interpretaciones, teorias y practicas transformadoras” (Korol, 2017,
apud Secretaria de Educacion del Distrito, 2021, p. 46).

Desde la misma dptica, se comprende el espacio escolar como un con-texto en el
que se articulan textos de diversos tipos: escritos, internacionales, hablados y actuados
(Beuchot; Primero Rivas, 2003). Por lo cual, se reconoce la existencia de multiples lengua-
jes — entre ellos, el cartografico — que transitan simultdineamente entre espacios escolares
y estudiantes internacionales. Sin embargo, esta perspectiva problematiza la homogenei-
zacion de contenidos, al situarnos en un contexto escolar atravesado por diversos textos
que adquieren sentido a partir de las practicas que re-configuran la educacion y la escuela.

Por tal razén, se recurre a la reflexion hermenéutica, la cual permite interpretar
los sentidos que emergen de las producciones cartograficas que realizan las infancias
internacionales. A través de las mismas, se reconoce una realidad que es mediada por
representaciones internacionales que trascienden lo convencional para constituirse en
imagenes con significado propio. De este modo, las cartografias logran revelar trayectos
migratorios que no se reducen a desplazamientos lineales entre dos puntos o paises; por
el contrario, reconfiguran la imagen espacial al integrar afectos, memorias, practicas y
saberes que se alojan en la experiencia de vida infantil y migrante.

Un ejemplo de ello se evidencia en la Figura 1 (Agéncia Nossa, 2022), donde un
nifio - presuntamente de nacionalidad venezolana y residente en un contexto de acogi-

da humanitaria en Brasil - porta un dibujo que funciona como mediacién intercultural.



La imagen que sostiene cristaliza la dualidad que atraviesa la infancia en condicién de
movilidad: por un lado, se observa el recuerdo del pais de origen, simbolizado por la
bandera de Venezuela; por otro, la esperanza y el presente en un nuevo territorio, repre-
sentado por la bandera de Brasil.

Al fondo de la imagen se observan unidades de vivienda de emergencia, insta-
ladas presuntamente por ACNUR; asimismo, el uso de la mascarilla por parte del nifio
permite situar la escena en un contexto de vulnerabilidad marcado por la coyuntura
del COVID-19. Estos elementos, en conjunto, enmarcan la produccién cartografica en
un momento histérico de crisis sanitaria y precariedad habitacional, profundizando la
complejidad de la experiencia migratoria retratada

A partir de este andlisis, es posible afirmar que el dibujo que el nifio sostiene es
un mapa cargado de afectividades e itinerancias. En €1, las banderas, ademas de ser sim-
bolos nacionales, materializan un trayecto migratorio y una identidad que se continua
configurando en el exilio. Ciertamente, aunque el nifio no busca la exactitud geografica,
su obra ofrece pistas para una interpretacion analdgica que visibiliza incluso su propia
existencia, donde el pasado (Venezuela) y el presente (Brasil) conviven armdnicamente
en una misma hoja de papel.

En definitiva, el dibujo trasciende la mera ilustracién para convertirse en una ima-
gen geografica. Una expresion cartografica que es activada por la corporeidad del nifo,
quien logra integrar dos territorialidades internacionales al emplear su cuerpo como par-
te del discurso narrativo. Este acto de comunicacion sensible interpela a la comunidad
internacional, sorteando con éxito las barreras lingtiisticas, politicas y pedagdgicas.

Figura 1 - Cartografias infantiles inter-nacionales.

Fuente: Agéncia Nossa (2022).



De esta manera, el dibujo, el color y el trazo se constituyen como recursos car-
tograficos a través de los cuales las nifas y nifios internacionales narran su experiencia
de movilidad por el Cono Sur. Por ejemplo, la eleccién cromatica y la intensidad del
trazo funcionan como indicadores que condensan emociones ligadas a una pertenencia
nacional doble o en suspenso, remitiendo a hechos significativos como las experiencias
de rechazo o de acogimiento.

En la Figura 2, se observa un espacio recreativo — un campo de futbol dibujado
con dimensiones desproporcionadas — donde se pone de manifiesto una profunda vincu-
lacién afectiva con el entorno que ofrece la institucion escolar. La preferencia por activi-
dades en espacios abiertos resalta la existencia de formas de comunicacion no verbal que
emergen cuando la lengua, en una etapa inicial, representa una barrera para la interac-
cion. Es decir, estos territorios fuera del aula tradicional funcionan como escenarios de
reconocimiento mutuo donde la Iudica vence la frontera lingiiistica; alli, la lengua oficial
(el portugués) pierde centralidad frente a la accién e integracién corporal, permitiendo

que las infancias internacionales se vinculen desde su propia subjetividad y movimiento.

Figura 2 - Espacios recreativos en la cartografia infantil

Fuente: Amato y Leon (2025, p. 10)

Es asi como el analisis de las imagenes cartograficas demanda una disposicion
participativa y empatica que integre significaciones intergeneracionales, internaciona-
les e interculturales. Esto implica reconocer las experiencias inscritas en la voz de la
otredad, entendiendo que dichas representaciones no solo guardan registros de despla-
zamientos espaciales, sino que evidencian practicas historicas y geograficas de cuidado
que orientan la experiencia cotidiana en la frontera.



Partiendo de esta perspectiva, las nifias y los nifios migrantes revelan subjetividades
que interpelan el modelo hegemoénico que estandariza la experiencia humana. Es decir, la
practica cartografica permite crear nuevos sentidos éticos, politicos, pedagdgicos y afecti-
vos que logran comprender la manera en que “los procesos de migracion inciden en la con-
formacion y la consecuente transformacion de las identidades y las memorias tanto indi-
viduales como colectivas” (hedrera; Mazzucchelli; [figuez, 2024, p. 6, apud Arfuch, 2013).

Por ejemplo, la Figura 3 pone en tension la rigidez de la cartografia convencio-
nal, la cual prioriza la exactitud geométrica sobre la vivencia. Frente a este paradigma,
las imagenes que producen las nifias y nifilos migrantes revelan una geografia del afecto
donde la presencia de la maestra, las compaifieras o incluso elementos del paisaje como
las flores, cobran una centralidad simbolica. Asi, el dibujo deja de ser una representacion
técnica para transformarse en un soporte de memoria que dota de nuevos significados a

la identidad en el territorio.

Figura 3 - Espacios escolares en las cartografias infantiles.

Fuente: (Amato; Leon, 2025, p. 7).

De esta manera, las imdgenes cartograficas habilitan lecturas hermenéuticas en
torno al sentido vital, al funcionar elementos visuales que expresan y condensan proce-
sos dindmicos de construccidn identitaria en contextos de movilidad, permitiendo que
dichas experiencias se arraiguen, y se inscriban simbdlicamente en el espacio represen-
tado. No obstante, este ejercicio trasciende el simple reconocimiento descriptivo, pues
implica una aproximacion comprensiva de la vida misma como horizonte de sentido.
Tal y como lo afirma Ricoeur (1997), “El sujeto, [los nifios y nifias internacionales] no se
conoce a si mismo directamente, sino a través de los signos depositados en su memoria

y en su imaginario por las grandes culturas” (Ricoeur, 1997, p. 32 grifos nuestros).



Es por ello que la cartografia escolar tiene la capacidad de acceder a nuevos y
antiguos simbolos que “potencian la libertad, la creatividad e incluso la emancipacién
de la persona” (Molino, 2023, p. 2). Es decir, se configura como una béveda de signos
donde la intima conexién entre simbolo y patrimonio cultural activa un doble dina-
mismo: por un lado, preserva la herencia y la memoria del pais de origen; por otro, en
el encuentro con el nuevo entorno social y escolar, suscita la emergencia de significados
inéditos que reconfiguran la experiencia vital (Molino, 2023).

En tal sentido, la diversidad cartografica no debe interpretarse como un acto de
tolerancia condescendiente ni como una simple gestion administrativa de inclusion;
por el contrario, implica asumir un compromiso ético-politico con los espacios, las his-
torias y los lenguajes que se inscriben en las regiones de frontera.

Tal como se observa en la Figura 4, la frontera entre los tres paises es desplazada
de sus limites geopoliticos tradicionales para priorizar el encuentro entre nifios y nifias
de diversas nacionalidades (brasilera, argentina, paraguaya y libanesa), resaltando sus
lenguas e identidades culturales. La imagen también materializa una respuesta pedago-
gica y social ante el incremento de los flujos migratorios que acontecen en el municipio
de Foz do Iguagu. De hecho, su objetivo es orientar a las familias y a la comunidad
escolar sobre los derechos fundamentales consagrados en el Estatuto del Nifo y del
Adolescente (ECA) y la Ley de Migracion brasilera. Finalmente, la figura no solo hace
parte de la portada de la cartilla: Toda crianga migrante tem direitos, producida en 2025
bajo la coordinacién de la profesora Laura Janaina Dias Amato y el investigador Jesus
Alberto Ledn; sino, también materializa en la practica la interculturalidad de la que se
hablé en el transcurrir del texto.

Figura 4 - Capa da cartilha: Toda crian¢a migrante tem direitos.

Fuente: Amato y Leon (2025).



Consideraciones finales

Como intentamos evidenciar, hemos transitado un camino que vincula el pos-
tulado tedrico con la sensibilidad de los nifios y las nifias internacionales que transitan
y/o habitan la triple frontera. Al retomar el titulo de este trabajo Cartografias intercul-
turales e infancias en movimiento: reflexiones a partir de la triple frontera, se revela la
metodologia R.I.A.P. , que junto a postulados ético-politicos permiten redescubrir un
territorio de paz e integracion inter-cultural.

La aproximacion al concepto de “cultura” nos permitié6 comprender que no es
un adjetivo decorativo, sino que son precisamente acciones de cuidado. Eso quiere de-
cir, que no puede haber una verdadera educacion de frontera si no se cultiva el cuidado
por la identidad y el lenguaje de la nifiez internacional. En ese sentido, la escuela debe
dejar de ser un espacio de asimilacion para convertirse en ese espacio en el que acontece
la convivencia internacional (aunque esta sea conflictiva).

La practica cartografica, también demostrd que el espacio es, en efecto, un tex-
to-contexto de afectos. Los mapas no solo grafican calles o edificios, sino que materia-
lizan practicas, saberes y sentipensares que se pueden interpretar a través de la herme-
néutica analdgica. De esta manera, se logra argumentar que las infancias migrantes que
residen en Foz do Iguagu, no son estudiantes pasivos de la historia; sino los cartoégrafos
de un nuevo orden social y escolar. Es decir, cuerpos-territorios que cuestionan las car-
tografias oficiales y asi, obligan a mirar la frontera no como una linea que divide, sino
como un tejido de afectos y memorias que surgen diariamente en el aula. Es decir, se
trata de una ética de la alteridad que se construye a través de propuestas participativas
y protagdnicas en las que se integra la escuela de frontera.
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