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RESUMO

O presente artigo resgata aspectos da histéria da pos-graduagdo no Brasil, focando de modo
especial na formacao stricto sensu. O objetivo principal ¢ o estudo e perfilamento da
comunidade cientifica brasileira, para criar condi¢des de discussdo a respeito do perfil de
comunidade de usuarios da informacao cientifica e tecnoldgica no Brasil. Destaca a criagao do
CNPq, da CAPES e do IBBD/IBICT, 6rgdos responsaveis pelo apoio financeiro e pela difusao
e preservacao da produgdo cientifica brasileira. Conclui que a disseminagdao do conhecimento
cientifico e tecnologico, por meio do estabelecimento de unidades de informacao nos diferentes
ambientes sociais, com a presenc¢a do profissional bibliotecario, apoia o desenvolvimento
equanime da comunidade cientifica no Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: Poés-graduacgao Stricto Sensu no Brasil. Comunidades de Informacao.
Ciéncia da Informacao no Brasil.

ABSTRACT

This article rescues aspects of the history of postgraduate studies in Brazil, focusing on stricto
sensu training. The main objective is to study and profile the Brazilian scientific community, to
create conditions for discussion regarding the profile of the community of users of scientific
and technological information in Brazil. It highlights the creation of the National Council for
Scientific and Technological Development (CNPq), the Coordination for the Improvement of
Higher Education Personnel (CAPES) and the Brazilian Institute of Information in Science and
Technology (IBICT), bodies responsible for financial support and dissemination and
preservation of Brazilian scientific production. It concludes that the dissemination of scientific
and technological knowledge, through the establishment of information units in different social
environments, with the presence of professional librarians, supports the equitable development
of the scientific community in Brazil.

KEYWORDS: Graduate programs in Brazil. Study of Information Communities. Information
Science in Brazil.

RESUMEN

Este articulo rescata aspectos de la historia de los estudios de posgrado en Brasil, centrandose
en particular en la formacion estricto sensu. El principal objetivo es estudiar y perfilar la
comunidad cientifica brasilefia, para crear condiciones de discusion sobre el perfil de la
comunidad de usuarios de informacion cientifica y tecnologica en Brasil. Destaca la creacion
del Consejo Nacional de Desarrollo Cientifico y Tecnologico (CNPq), la Coordinacién de
Perfeccionamiento del Personal de Educacion Superior (CAPES) y el Instituto Brasilenio de
Informacién en Ciencia y Tecnologia (IBICT), 6rganos responsables del apoyo financiero y la
difusion. y preservacion de la produccion cientifica brasilefia. Se concluye que la difusion del
conocimiento cientifico y tecnoldgico, a través del establecimiento de unidades de informacion
en diferentes ambientes sociales, con la presencia de bibliotecarios profesionales, apoya el
desarrollo equitativo de la comunidad cientifica en Brasil.

PALABRAS CLAVE: Programas de Posgrado Stricto Sensu en Brasil. Estudio de
Comunidades de Informacion.Ciencias de la Informacion en Brasil.



INTRODUCAO

A perspectiva da presente pesquisa centrou-se em conhecer a formacdo da
comunidade cientifica brasileira, em face do importante e complexo tema da pesquisa no Brasil:
a pos-graduacdo e, mais especificamente, a pos-graduacdo stricto sensu, como a fase da
formag¢ao académica que se situa o limiar da educagao superior brasileira.

Em especial, o Instituto Brasileiro de Informagao em Ciéncia e Tecnologia (IBICT),
organizagdo de atuacdo biblioteconomica e da Ciéncia Informacdo no Brasil, tem feito da
produgdo desta comunidade cientifica um patrimonio de fontes recuperaveis, acessiveis e
legitimas, para a consolidag@o da producdo cientifica do Brasil.

Dentre os servigos de difusdo da ciéncia, destaca a Biblioteca Digital de Teses e
Dissertacoes (BDTD), assim como os Repositorios Digitais Universitdrios ¢ o Sistema
Eletronico de Editoracao de Revistas (SEER), produzidos a partir dos trabalhos do IBICT com
0 objetivo de sistematizar e difundir os resultados da produ¢do da comunidade cientifica
brasileira da atualidade. Por esta razao, o objetivo do estudo foi resgatar aspectos da histéria da
pos-graduacao brasileira, focando de modo especial na formagao stricto sensu, destacando o
trabalho realizado por essa instituicdo e pelas agéncias de regulacdo, avaliagdo e apoio
financeiro: a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o
Conselho Nacional de Pesquisa (CNPq).

Caracterizada como uma pesquisa bibliografica e documental, o percurso histérico
foi especialmente iluminado pelo Parecer 977/1965, cunhado de Parecer Sucupira. Definindo a
natureza da pds-graduagdo no Brasil, o documento demarca a estrutura e os procedimentos para
criacdo dos cursos, assim como os requisitos para o desenvolvimento e avaliagdo deles. O
Parecer ¢ mencionado até¢ os dias de hoje pela CAPES, como importante fundamento na
confecgdo de seus diversos relatorios e pareceres.

No esfor¢o de entender o processo de formacao dos cursos de pos-graduacio no
pais, fez-se fundamental investigar o contexto que culminou na criagdo do CNPq e da CAPES,
as duas maiores agéncias publicas de apoio a pesquisa do Pais. Igualmente foi importante
conhecer as especificidades de seus papéis no campo cientifico nacional. Para conhecer a
proposta pedagogica que norteia o desenvolvimento da pds-graduagdo no Brasil, sobretudo
neste ultimo decénio, o Plano Nacional de Pds-Graduacao (PNPG: 2011-2020) também
representou uma valiosa referéncia.

O panorama atual da pds-graduagao brasileira foi acionado mediante levantamento
junto ao Portal da CAPES. Nesse colheu-se dados empiricos referentes ao quadriénio 2017-
2020, seja sobre o nimero de Programas no pais por regido, seja sobre o desenvolvimento dos
Programas em si, incluindo-se a consolidacao da nova modalidade de cursos de pos-graduagao:
o mestrado profissional.

Para conhecer o papel do IBICT no processo de difusdo e preservagdo do



conhecimento produzido pelas universidades e suas pds-graduagdes realizou-se revisao de
literatura e consulta ao site da instituicdo para mapear os principais produtos € servigos
desenvolvidos com esse propdsito.

Estruturado em trés momentos distintos e complementares, o artigo analisa
inicialmente aspectos historicos que situam a pos-graduacao stricto sensu no Brasil. O segundo
momento aborda a formalizagdo do processo, focando no consagrado Parecer Sucupira;
finalmente, analisa alguns aspectos relacionados ao financiamento da pesquisa e sua difusdo e
preservagdo, enquanto um dos pilares fundamentais que alicercam a pos-graduacgdo stricto

sensu no pais.

A POS-GRADUACAO STRICTO SENSU NO BRASIL

Na década de 1960, o ensino superior despontava como uma etapa de formacao
fundamental para o projeto liberal-desenvolvimentista, posto em curso pelo governo brasileiro
desde meados dos anos de 1950. O maior desafio desse intento era a ampliagdo da mao de obra
qualificada para atender as demandas das industrias multinacionais, incluindo a necessidade de
trabalhadores especializados em nivel de pds-graduagdo. Essa preocupagdo estd presente no
Parecer 977 do Conselho Federal de Educagdo (1965), quando da consulta realizada pelo
Ministério da Educacao acerca da ampliagao da pos-graduagao

[...] o sistema de cursos pos-graduados hoje se impde e se difunde em todos os paises,
como a consequéncia natural do extraordinario progresso do saber em todos os setores,
tornando impossivel proporcionar treinamento completo e adequado para muitas
carreiras nos limites dos cursos de graduagdo (BRASIL, 1965, p. 163).

As versdes que situam a pos-graduagao no Brasil ndo sdo poucas, tornando o tema
um relevante objeto a ser explorado. Os estudos sobre a pés-graduacao stricto sensu em geral
incluem aspectos historicos acerca da sua origem. A década de 1930 se destaca, sendo o periodo
considerado como o marco de instalagao dos primeiros cursos no pais, nesse nivel de formacao.

Coincidindo com a instalacdo das primeiras universidades brasileiras, conforme
relata Elizabeth Balbachevsky (2005), inicialmente a pds-graduacdo adotou o modelo de
catedra e contou com o auxilio de professores estrangeiros, especialmente vindos da Europa.
Esses professores eram enviados para atender a missdes académicas oficiais patrocinadas por
governos europeus. Mas alguns outros chegaram ao solo brasileiro mediante pedidos de asilo
politico, em razdo dos movimentos que abalaram o continente europeu as vésperas da Segunda
Guerra Mundial.

Foram esses professores que introduziram o primeiro modelo institucional adotado
de pos-graduacao no pais. Segundo Balbachevsky “[...] O elemento central desse modelo era a
relacdo tutorial que se estabelecia entre o professor catedratico e um pequeno grupo de
discipulos, os quais também atuavam como auxiliares do professor nas atividades de ensino

e/ou pesquisa” (BALBACHEVSKY, 2005, p. 277). Cabia ao professor toda a autoridade, seja



em relacdo as defini¢des tematicas, seja a respeito das metodologias que haviam de ser adotadas.

Por um longo periodo, todavia, os estudos superiores no pais pouco tinham da
formalidade que hoje caracteriza a pds-graduacdo brasileira. Conforme a autora menciona, o
foco da pos-graduagdo “[...] estava centrado no desenvolvimento da tese” (BALBACHEVSKY,
2005, p. 277). Esses poucos cursos eram ministrados em pouquissimas universidades, e
refletiam quase nenhum impacto sobre a sociedade para além dos muros académicos. Apesar
disso, diversos acenos foram sendo dados no curso dos anos.

Ainda na década de 1930, mais precisamente em 1931, registrou-se o que Carlos
Cury (2005) considerou como o primeiro marco especifico de um longo itinerario da pds-
graduacao nacional. Segundo o autor, na ocasido, o entdo ministro da Educagdo e Satde Publica
do Governo Provisorio de Gettlio Vargas, Francisco Campos, mediante o Decreto n°® 19.851,
de 11 de abril de 1931, determinou como objetivo do ensino universitario a investigacao
cientifica. O mesmo decreto institucionalizou cursos de aperfeicoamento e especializagdo como

recurso para o aprimoramento de conhecimentos profissionais e cientificos.

[...] No art. 32 diz-se que ‘nos institutos universitarios sera atendido a um tempo o
duplo objetivo de ministrar o ensino eficiente dos conhecimentos humanos adquiridos
e de estimular o espirito de investigagdo original, indispensavel ao progresso das
ciéncias (CURY, 2005, p. 8).

Esse mesmo decreto rezava em seu artigo 90 que a diplomacao de doutor ficava
condicionada a defesa de uma tese e, como consequéncia, seria assegurada a expedicao de um
diploma, assim como a assinala¢do de uma dignidade honorifica.

Outro importante evento no campo da pds-graduagdo se deu em 1946, quando o
Ministro da Educagdo e Saude Ernesto de Souza Campos, do governo Gaspar Dutra, baixou o
Decreto n® 21.321, de 18 de junho de 1946, aprovando o Estatuto da Universidade do Brasil. O
artigo. 2° desse decreto firma os objetivos da Universidade do Brasil, bem como a sua
abrangéncia, atribuindo-lhe como principios a educagdo, o ensino e a pesquisa. Assim, no
referido decreto sdo propostos os cursos de formacdo, aperfeicoamento, especializagdo,
extensao, poés-graduagdo e doutorado. Sobre o doutorado, tratado no artigo 77, rezava que os
mesmos seriam criados pelas escolas e faculdades e também que seus respectivos regimentos
seriam definidos de acordo com as conveniéncias especificas (BRASIL, 1946).

Nota-se, assim, um baixo engajamento da comunidade académica com o ensino
superior de modo geral, situagdo que perdurou pelo menos até 1965. A professora Elizabeth
Balbachevsky (2005) lembra que somente a partir de meados da década de 1960 as experiéncias
vivenciadas em pds-graduagdes passaram de fato a ser objeto de regulamentacdo pelo
Ministério da Educacao.

A partir de 1965 o Ministério da Educagdo regulamentou as experiéncias em cursos
realizados [apds o bacharelado], reconhecendo-os como um novo nivel de ensino,
além do bacharelado. Naquele ano, as principais caracteristicas da pos-graduagao
brasileira foram fixadas pelo parecer 977, conhecido como Parecer Sucupira,
aprovado pelo Conselho Federal de Educagao (BALBACHEVSKY, 2005, p. 277).



A autora destacou, ainda, que

Foi esse parecer que estabeleceu, pela primeira vez, o formato institucional basico da
pos-graduacdo brasileira, diferenciando dois niveis de formagdo, o mestrado e o
doutorado, e estabelecendo uma linha de continuidade entre os dois, consagrando o
mestrado como um pré-requisito para o doutorado (BALBACHEVSKY, 2005, p.
277).

Naturalmente esse novo olhar para os cursos de pds-graduagdo se dera concomitante
com um periodo de grandes turbuléncias no cenario brasileiro e contracenou por anos no mesmo
palco do regime autoritario, que protagonizou a cena politica nacional até¢ a metade da década
de 1980.

Cunha (1991) analisou criticamente 0 modo como ocorreram as metamorfoses na
pos-graduacao no Brasil durante o regime militar. O autor destaca que as transformacdes
observadas foram desenvolvidas a luz de uma filosofia de ensino predominantemente tecnicista.

O ensino superior no Brasil, no entanto, nem sempre foi assim. O primeiro formato
a influenciar no desenvolvimento da pés-graduacdo nacional foi o do sistema francés. O Brasil
tomou por empréstimo seu modelo de institucionalizacdo; a experiéncia francesa, dessa forma,
também exerceu importante influéncia nas transformacodes sofridas pela pos-graduacao e pelo
ensino superior brasileiro, conforme ressaltou Cunha (1991).

A contrata¢do de professores europeus foi centrada na figura da catedra como forma
de estruturar a pés-graduacao e deixou claro que o projeto politico educativo de ensino superior
nacional em seus primoérdios foi exponencialmente iluminado pelo modelo francés.

A partir de 1968, com a Promulgacdo da Reforma Universitaria, por meio da Lei
5.540/68, esse cendrio muda. Segundo Cunha (1991), as transformagdes observadas foram
desenvolvidas a luz de uma filosofia do ensino alinhada com as diretrizes do relatorio da Equipe
de Assessoria do Planejamento do Ensino Superior (EAPES), de cunho predominantemente
tecnicista. Conforme ressalta Silveira (2020, p. 283) a EAPES, ao examinar os problemas do

ensino superior brasileiro, “[...] estabelece uma relagdo estreita e linear entre educacdo e
desenvolvimento econdmico”, consoante ao que previa o modelo societario posto em curso

pelo governo militar.

A Ditadura militar se expressava, dentre outros, por um padrao de regulagdo social
emanado de um Estado burocratico-autoritario, conforme lembrou O’Donnell (1982 apud
SANTOS; AZEVEDO, 2009, p. 536). De acordo com os autores,

Tratava-se de viabilizar um determinado projeto de sociedade, voltado para a
consolidag@o do capitalismo por meio de um modelo desenvolvimentista que
aprofundava a internacionaliza¢do do mercado interno e que agudizou nossa
situacdo de dependéncia. O desenvolvimento ¢ a afirmagdo da pos-graduagéo
se deram sobretudo no contexto do referido projeto, cuja filosofia de acdo, no
que respeita a politica educacional, se baseava em pressupostos da teoria do
capital humano.

Santos e Azevedo (2009) explicam que a formagdo de recursos humanos de alto

nivel era considerada essencial para o desenvolvimento do projeto de modernizagdo em curso



no pais, mas, era preciso que estivesse diretamente articulada as demandas dos setores
produtivos.

De acordo com Cunha (1991, p. 59), o Estatuto do Magistério Superior, promulgado
em 1965, veio atestar o grande impulso sofrido pelo ensino superior, ao passo que “[...] induzia
a demanda de po6s-graduagao, na medida em que direcionava a ascensdo da carreira docente a
obtenc¢do de titulos de mestrado e doutorado”. Dessa forma, o autor assinala que a histéria

deixou patente o avanco alcangado por esse nivel do sistema educacional, apds o golpe de 1964.

A FORMALIZACAO DO PROCESSO: O PARECER SUCUPIRA

O Parecer n° 977, de 3 de dezembro de 1965, conhecido como “Parecer Sucupira”,
representou um divisor de aguas importante no sistema da pos-graduacao brasileira. O
documento, elaborado ainda no Governo de Humberto de Alencar Castelo Branco (1964-1967),
foi objeto de pronunciamento do entdo Ministro da Educagdo e Cultura, Flavio Suplicy de
Lacerda, que compartilhava a indicacdo j& apresentada pelo conselheiro Clovis Salgado. O
Parecer foi assinado, dentre outros membros, pelo presidente da Camara de Educacao Superior
(CES), Antonio Ferreira de Almeida Junior.

O referido parecer acenava para a necessidade de implantar e desenvolver o regime
de cursos de pds-graduagdo no ensino superior, alegando imprecisao do regime a época vigente,
sobre a natureza desses cursos. Ponderando esse sentimento, no documento que constituiu o
mencionado Parecer, foi solicitado o pronunciamento do Conselho Federal de Educacao (CFE)
acerca da matéria, para que definisse e, se fosse o caso, regulamentasse os cursos de pos-
graduacdo. Para tanto, recomendava como base a letra b do art. 69, da Lei n® 4.024, de
20/12/1961, a entdo Lei de Diretrizes e Bases vigente. O referido artigo predizia a pods-
graduacao como um dos cursos passiveis de ser ministrados nos estabelecimentos de ensino
superior.”?

Sobre o assunto, Carlos Roberto Jamil Cury, historiador e filosofo da educagao,
publicou em 2006, um artigo que intitulou de ‘Quadragésimo ano do parecer CFE n° 977/65’.
O artigo foi publicado pela Revista Brasileira de Educagao, da Associacao Nacional de Pos-
Graduacao e Pesquisa em Educagdo (ANPEAd) e analisava amitude o referido Parecer, tornando-
se um escrito importante para a compreensao do contexto da pés-graduacao no Brasil.

Na analise, Carlos Cury considerou a proeminéncia ¢ o impacto do Parecer no
Sistema Nacional de Pos-graduacao, invocando que: “[...] do ponto de vista doutrinario, em
matéria oficial, esse parecer continua sendo a grande, sendo a Unica referéncia sistematica da
pos-graduacdo em nosso pais” (CURY, 2006, p. 9).

Nessa direcao, pode-se dizer que “[...] a consolidacao do sistema de pos-graduacao

72 Esse artigo foi revogado pelo Decreto-Lei n° 465, de 1969.



no Brasil, desde o final dos anos de 1960, contou também com o investimento consciente,
propiciado pelo Estado, em matéria de capacidade adquirida no exterior” (CURY, 2006, p. 7),
sendo essa experiéncia consolidada pelo Parecer 977 de 1965.

Conforme o que rege o documento, embora o mestrado e o doutorado representem
um escalonamento da pds-graduagdo, os cursos constituiam-se como niveis autdnomos entre si,
sem relacdo de pré-requisito entre eles. Isto €, “0 mestrado ndo constitui obrigatoriamente
requisito prévio para inscri¢do no curso de doutorado. E admissivel que em certos campos do
saber ou da profissao se oferecam apenas programas de doutorado” (BRASIL, 1965, p. [9]).

Referindo-se especificamente ao doutorado, o documento assim o trata:

Outro ponto importante é a determinacdo dos tipos de doutorado e respectiva
designacio, recomendando-se certa sistematica e uniformidade dos graus. E
comum se distinguirem os graus académicos ou de pesquisa e os graus
profissionais. Nos Estados Unidos, conforme vimos, o doutorado de pesquisa
¢ o Ph. D, ou seja, Philisophiae Doctor, segundo o modelo germanico e que se
aplica a qualquer setor de conhecimento. Assim temos o Ph. D. em Fisica,
Sociologia, Letras, Biologia etc. ou em Filosofia propriamente dita. (BRASIL,
1965, p. [9]).

Dessa forma, o Parecer foca em disciplinar o funcionamento do doutorando,
recomendando ateng¢ao para modelos estrangeiros convencionais, com destaque para o modelo
norte-americano, conforme recomendava o relatorio da EAPES.

Santos e Azevedo (2009, p. 516), todavia, asseveram que “[...] a institucionalizacio
da pos-graduagdo no Brasil, pela via legal, todavia, ndo foi suficiente para atingir os objetivos
tragados naquele momento”. Para os autores, era necessario que outras medidas fossem
admitidas de maneira arquitetada, de modo que “[...] resultassem na concretizagdo das acdes
objetivas para instauracdo e expansdo organizada da pés-graduacdo, de forma inclusive a dar
conta das diferentes demandas regionais”.

Os sucessivos documentos de planejamento formulados e divulgados, assim como
o ativismo de diversos setores da educagao, a partir da década de 1970 foram produzindo novos
sentidos e impulsos a pos-graduagdo nacional. Assim, dada a dindmica da realidade, aos poucos
esse nivel de formagao foi tomando contornos particulares, na medida em que os marcos legais
foram abrindo novas janelas em direcao ao progresso do sistema de educacao superior. Esses
ajustes ndo somente tornaram mais complexo o referido sistema, como também permitiram
outras experiéncias, as quais foram sendo acumuladas com o tempo, promovendo o
amadurecimento da pds-graduacdo no pais.

A formacao de professores e pesquisadores brasileiros no exterior, assim como 0s
acordos de intercambio cultural-cientifico que traziam pesquisadores de varios paises para ca
foram importantes fatores para o compartilhamento dessas experiéncias; o aprimoramento dos
dispositivos de avaliagdo desenvolvidos para a qualificacdo do sistema de educagdo superior; o
apoio financeiro do Estado para investimento em pesquisa e na qualificacao dos docentes, assim

como a preservagdo da producdo cientifica foram outros fatores que contribuiram para a



constituicdo e consolidacao da pds-graduagdo nacional, conforme veremos a seguir.

O FINANCIAMENTO E A DIFUSAO DA PESQUISA
Sobre o processo de travessia rumo a consolidacdo da pds-graduacdo brasileira,
Carlos Cury assinala que

A presenga institucional da pos-graduacdo nos anos de 1960 adquiriu forga até
nossos dias. Ela tem-se feito acompanhar de um quadro legal que comporta
um sistema de autorizagdo, credenciamento conduzido por pares, um sistema
de financiamento (constante e oscilante a0 mesmo tempo) € uma sistematica
de bolsas para mestrado ¢ doutorado. E, desde logo, fez e continua fazendo
parte dessa sistemdtica um processo rigoroso e detalhado de avaliacdo de
cursos e programas. (CURY, 2005, p. 18).

Financiamento sistematico de bolsas para mestrado e doutorado, avaliagao dos
cursos e temas dessa monta sobre a pds-graduagdo no Brasil induzem a pensar diretamente em
organismos de coordenagdo e fomento, a nivel nacional. Dentre as agéncias concebidas com o
objetivo de diligenciar a pos-graduagdo nacional, cita-se o CNPq e a CAPES, ambos criadas
em 1951, com fins especificos de apoio e financiamento a pesquisa cientifica, face ao momento
histérico em que o Brasil se encontrava na época, tanto no campo politico, quanto na esfera
econdmica e social. Em 1954, foi crido o IBICT (ainda IBBD), tendo como missdo a difusdo e
a popularizagdo do conhecimento cientifico produzido pelos programas de pds-graduagdo
stricto senso em universidades e institutos de pesquisa.

As subsecdes a seguir discorrem sobre a missao ¢ a funcdo das entidades

supramencionadas.

O CONSELHO NACIONAL DE PESQUISA (CNPQ)

Conforme relatos constantes na pagina oficial do CNPq (2020), em 1949 fora
nomeada pelo entdo Presidente Eurico Gaspar Dutra uma comissao especial, estabelecida para
apresentar um anteprojeto de lei visando a criagdo do Conselho Nacional de Pesquisas. Sob a
presidéncia de Alvaro Alberto da Mota e Silva, tal anteprojeto foi concluido e publicado no
Diario do Congresso Nacional em 24/5/1949, pagina 4218; o referido anteprojeto culminou na
Leide 1310/1951, a qual criou o CNPq. No item 6 da exposicao inicial de motivos, a Comissao
assinalara que:

[o] primeiro problema ¢ o da formacao de cientistas e técnicos, em niimero
suficiente. A vinda de mestres estrangeiros sera muito interessante, como
interessante sera enviar homens de cultura para aprimora-lo nos centros mais
adiantados, onde existam grandes laboratorios e largos meios de pesquisas.
Formar técnicos, porém, sem um 6rgao central de coordenagdo, seria como
apresentar uma formagdo militar sem um Estado Maior. (BRASIL, 1949, [p.

.

Em 15 de janeiro de 1951, o presidente sancionou a Lei n° 1.310, formalizando a

criacdo do Conselho Nacional de Pesquisa (CNPq). Essa Lei fixava que as finalidades do



Conselho eram: promover e estimular o desenvolvimento da investigagdo cientifica e
tecnologica; mediar a concessdo de recursos para pesquisa; formar pesquisadores e técnicos;
atuar na cooperacao com as universidades brasileiras e viabilizar o intercambio com institui¢des
estrangeiras. De acordo com o Art. 1°, o CNPq tem por finalidade “[...] promover e estimular o
desenvolvimento da investigacdo cientifica e tecnolégica em qualquer dominio do
conhecimento” (BRASIL. 1951, [p. 1]). Neste sentido, reconhece as institui¢des de ensino e de
pesquisa como agéncias de apoio a agenda do Estado no fomento a pesquisa e a formacao de
pessoal qualificado.

Sobre os seus anos iniciais, conforme explicita o proprio CNPq (2020), embora o
foco abrigasse varios temas, a Comissao trabalhara, principalmente, no campo da fisica nuclear,
haja vista que o Brasil vivia entre 1949 e 1956 um periodo nacionalista de fomento a politica
nuclear. Todavia, com a criagdo da Comissdo Nacional de Energia Nuclear, em 1956, esse
objeto de estudo perdeu for¢a no Conselho.

Em 1964, a lei de criagao do CNPq foi alterada por meio da Lei n® 4.533, de 8 de
dezembro do mesmo ano. De acordo com relatos do CNPq (2020), na ocasido, o campo de
competéncia da instituicdo incluiu o papel de formular a politica cientifico-tecnoldgica
nacional, passando a atuar juntamente com os ministérios nos assuntos concernentes a area
cientifica. Neste ano j& havia no Brasil 38 cursos stricto sensu, sendo 27 de mestrado e 11 de
doutorado.

Deste ponto por diante, diversas politicas foram adotadas e importantes planos
tracados no sentido de fortalecer os apoios financeiros para a infraestrutura e amparo ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia no pais. Nessa direcdo buscou-se, principalmente
na fonte da pagina do CNPq (2020)"3, outras informagcdes historicas consideradas relevantes no
ambito desta pesquisa e que foram a seguir compiladas.

Em 1972, o CNPq assume a condi¢do de 6rgdo central do Sistema Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico, com o objetivo de dar materialidade a programas e
projetos, incentivando o desenvolvimento de pesquisa também no setor privado e nas chamadas
economias mistas, acelerando e orientando a transferéncia de tecnologias para o pais.

Em 1974, com a promulgacdo da Lei n°® 6.129, de 6 de novembro daquele ano, o
CNPq passou a atender como ‘Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico’, embora tenha mantido a mesma sigla, que vigora até os dias atuais. Em 1975,
mudou a sua sede para Brasilia, e com a criacdo do Ministério da Ciéncia e Tecnologia (MCT),
em 1985, parte das suas atribui¢des foram transferidas para esse 6rgdo. A partir de 1986, com
a publicacdo de seu novo estatuto (aprovado pelo Decreto n® 92.641, de 12 de maio de 1986) as

fungdes e a estrutura interna do CNPq foram modificadas para que este passasse a operar

73 https://www.gov.br/CNPg/pt-br/acesso-a-informacao/institucional/historico



como instrumento de execucao das politicas publicas para a area de C&T, sob orientagao do
MCT (BRASIL, 1986).

A partir de 1996 o CNPq intensificou seus esfor¢os nas atividades de fomento
cientifico e tecnologico e de estimulo a inovagdo, franqueando novos iniciativos ao campo
empresarial. Na mesma ocasido, assumiu como nova missao o desenvolvimento cientifico e
tecnologico, tendo como foco o apoio as pesquisas necessarias ao progresso social, economico
e cultural do Pais, alinhando-se as discussdes ja postas em curso pela nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional (LDBEN), que em seu Art. 43, incisos I e IT define como finalidade
do ensino superior estimular a criacao cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo com o proposito de formar cidadaos “[...] aptos para a inser¢ao em setores
profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da sociedade brasileira [...]” (BRASIL,
1996).

Ao lado do CNPq somam-se as atividades da CAPES, instituicdo de fomento, que
nos ultimos anos vem assumindo a responsabilidade de coordenar e avaliar os cursos de pos-
graduacao nacionais, académicos e profissionais, nas modalidades lato e stricto sensu. Os

paragrafos que seguem ativeram-se a contextualizar a acdes dessa entidade.

A COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE NiVEL SUPERIOR
(CAPES)

A criacao da Coordenacao Nacional de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), também em 1951, marcou de modo permanente a histéria da pesquisa no
Brasil, desta feita com foco no ensino superior. Conforme relata o proprio CNPQ (2020, sem
paginacao),

No mesmo ano da criacdo do CNPq, mais precisamente no dia 11 de julho de
1951, foi criada a Coordenagdo Nacional de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (atual CAPES) para atender as necessidades de
aperfeicoamento e capacitagdo de recursos humanos no Brasil
Diferentemente do CNPq, a agéncia surgiu para garantir recursos especificos
de formacdo de cientistas e pesquisadores no ambiente académico.

Lotada no Ministério da Educacdo, a CAPES foi criada pelo Decreto n°® 29.741, de
11 de junho de 1951. A iniciativa foi do professor Anisio Teixeira, que assumiu a presidéncia
da referida Coordenacgao entre os anos de 1952 a1964.

A entidade desempenha papel fundamental na expansao e consolidagdo da pos-
graduacdo stricto sensu (mestrado e doutorado) em todos os estados da Federacdo. Além dessa
atribuigdo, a partir de 2007 passou também a atuar na esfera da educagdo basica. Conforme as
informacdes da pagina oficial da CAPES (2021), a aludida Coordenacao estd organizada
segundo as seguintes linhas de agdo: avaliacdo da pos-graduacdo stricto sensu; acesso €

divulgacdo da produgdo cientifica; investimentos na formacgdo de recursos humanos de alto



nivel, no pais e exterior; promocao da cooperacgao cientifica internacional, bem como a inducao
e fomento da formagao inicial e continuada de professores para a educacao basica nos formatos
presencial e a distancia.

De acordo com Cury (2005, p. 10) entre os objetivos da instituigdo estd “[...] a
concessao de bolsas a graduados para estudos no pais e no estrangeiro”. Segundo o estudioso,
o Decreto n° 86.816, de 5/1/1982 alterou as fun¢des da CAPES. Entre outras finalidades da
Coordenagdo indicadas nesse decreto, rezam a elaboracdo do Plano Nacional de Pos-
Graduagdo, bem como o acompanhamento e coordenacdo da sua execu¢do; acompanhamento
e avaliacdo dos cursos de pds-graduagdo, incluindo a interagdao entre ensino e pesquisa; ainda,
a manuten¢do de intercambios e de contatos com instituigdes publicas e privadas, inclusive
internacionais, visando a celebracdo de convénios, acordos, contratos e ajustes relativos a pos-
graduacdo e aperfeicoamento de pessoal de nivel superior, obedecidas as diretrizes
estabelecidas pela Secretaria Geral do MEC, relativas aos assuntos internacionais.

O Parecer Sucupira (Parecer 977/65) apresentado anteriormente, ja sinalizava,
dentre outras preocupagoes, definir e regular a pos-graduacao no Brasil. O supracitado Parecer
apontou que, até aquele momento de sua elaboragao, praticamente ndo existiam na universidade
brasileira cursos de pos-graduagdo, em funcionamento regular. Segundo o documento,

Permanecemos até agora aferrados a crenga simplista de que, no mesmo curso
de graduacdo, podemos formar indiferentemente o profissional comum, o
cientista e o tecnologo. O resultado € que, em muitos setores das ciéncias e
das técnicas, o treinamento avancado de nossos cientistas ¢ especialistas ha de
ser feito em universidades estrangeiras (BRASIL, 1965 [p. 11]).

O documento em foco alertava para a urgente necessidade de que fossem criadas as
condig¢des para que se formasse, no proprio pais, profissionais altamente qualificados para tocar
o desenvolvimento nacional.

[...] Dai a urgéncia de se promover a implantagdo sistematica dos cursos pos-
graduados, a fim de que possamos formar os nossos proprios cientistas e
tecnologos, sobretudo tendo em vista que a expansdo da industria brasileira
requer nimero crescente de profissionais criadores, capazes de desenvolver
novas técnicas e processos, € para cuja formagdo ndo basta a simples
graduagdo (BRASIL, 1965 [p. 11]).

O entendimento discorrido no documento, traduzia a necessidade um programa
eficiente de estudos pds-graduados como condicdo bésica para se conferir a universidade
brasileira um carater verdadeiramente universitario, tornando-se um centro criador de ciéncia ¢
de cultura. Acerca da formagdo do professor universitario, o Parecer considerava imperativo
que funcionassem regularmente cursos de pds-graduacdo, alegando que entre as principais
falhas do ensino superior estava a de ndo haver um sistema dotado de mecanismos capazes de
formar quadros docentes qualificados. Para o Parecer, tal auséncia explicava o porqué da
crescente expansao desse ramo de ensino ter sido feita com professores improvisados e que isso

justificava o rebaixamento observado de seus padrdes.



Dos apelos constantes no Parecer pode-se abstrair o rogo por uma formagao stricto
sensu qualificada que, entre outros, tivesse o papel de produzir quadros docentes para
arregimentar e fortalecer o sistema brasileiro de pds-graduagdo. Também se apreende a
invocac¢do da importancia de formulacio de critérios objetivos tanto para o credenciamento,
quanto para a avaliacao na implantacao e observagao continua dos respectivos cursos.

Entre os papéis conferidos a CAPES esta a sua inser¢ao junto aos organismos de
gerenciamento para a criacdo dos cursos de pos-graduagdo, no sentido de acompanhar o
desempenho dos mestrados e doutorados brasileiros desde o credenciamento até a avaliagdo,
que lhes garante manterem-se ativos ou serem descredenciados, a depender de seus resultados.

Os cursos de poés-graduagao foram categorizados como académicos e profissionais,
conforme o Parecer CFE 77/69, sendo essa nomenclatura adotada até hoje. O art. 13, item 4°,
estabelece que o doutorado académico terd a designagdo das seguintes areas: Letras, Ciéncias,
Ciéncias Humanas, Filosofia e Artes. Os doutorados profissionais se denominam segundo os
cursos de graduacdo correspondentes. Para o mestrado “[...] o parecer aplica a mesma
nomenclatura para o tipo académico e o profissional, ao determinar que o mestrado sera
qualificado pelo curso de graduagdo, area ou matéria a que se refere" (BRASIL, 1969).

O credenciamento dos cursos de pds-graduagdo stricto sensu € o tema central do
Parecer do CFE n° 77/69, também de autoria do conselheiro Newton Sucupira, O referido
documento estabelecia as normas regulatorias para o credenciamento dos cursos e entre as
exigéncias constavam: a necessidade de haver cursos de graduagdo na area, um corpo docente
qualificado, equipamentos, laboratorios, curriculos, pesquisas, bem como trabalhos de peso
para a ciéncia, publicados em livros ou revistas cientificas. Exigia também visitas locais.

O rito para o credenciamento de programas de mestrado e doutorado no Brasil, de
acordo com Cury (2005, p. 16), segue os seguintes protocolos: “[...] A administra¢do superior
da universidade autoriza, a CAPES avalia e recomenda ou ndo, o Conselho Nacional de
Educagao credencia ou nao, e o ministro da Educagdo homologa ou nao”.

[...] Os cursos de mestrado profissional, mestrado (académico) e doutorado
avaliados com nota igual ou superior a "3" sdo recomendados pela CAPES ao
reconhecimento (cursos novos) ou renovagdo do reconhecimento (cursos em
funcionamento) pelo Conselho Nacional de Educagdo CNE/MEC. (BRASIL,
2021, n.p.).

Em conformidade com dados colhidos da Platatforma Sucupira (2021), a Avaliagao
do Sistema Nacional de Pos-Graduagao, estabelecida a partir de 1998, ¢ orientada pela Diretoria
de Avaliagao/CAPES e realizada com a participagdo da comunidade académico-cientifica por
meio de consultores ad hoc.

A avaliacao da CAPES ¢ quadrienal e atribui notas de 1 a 7 as p6s-graduagdes do
pais. Para poder funcionar com mestrado, o programa deve receber no minimo a nota 3. O

doutorado tem 4 como nota de corte. As notas 1 e 2 levam ao descredenciamento do curso, € 0s



programas que obtém 6 ou 7 sdo considerados de exceléncia. Dentre os objetivos da avaliacao
estdo a

[...] certificacdo da qualidade da pos-graduagdo brasileira (referéncia para a
distribui¢do de bolsas e recursos para o fomento a pesquisa); Identificagdo de
assimetrias regionais e de areas estratégicas do conhecimento no SNPG para
orientar acdes de inducdo na criagdo e expansdo de programas de pos-
graduagdo no territorio nacional (BRASIL, 2021, n.p.).

O Sistema de Avaliacao da Pos-graduagao tem dois focos basicos. O primeiro se
ocupa de avaliar as Propostas de Cursos Novos (APCNs), tendo em vista a aprovagdo para
instalacao de novos cursos. O segundo visa avaliar periodicamente um curso ja existente de
modo a acompanhar o seu desempenho e, a depender da nota obtida, atestar ou ndo a sua
permanéncia. Também, a partir do resultado da avaliagdo outras atenuantes sao consideradas, a
exemplo do quantitativo de bolsas a serem concedidas.

De acordo com informagdes obtidas na Plataforma Sucupira (2021), a ultima
avaliag¢do consolidada pela CAPES data de 2017 e foi realizada envolvendo 49 areas, seguindo
a sistematica e o conjunto de quesitos estabelecidos pelo Conselho Técnico Cientifico da
Educagao Superior (CTC-ES).

O Quadro 1 reproduz o resultado da tltima avaliacao dos cursos de pds-graduagao
stricto sensu. Foram 7027 cursos avaliados que alcancaram o reconhecimento, uma vez
correspondidas as exigéncias para permanecerem ativos no Brasil. Desses, 4.512 aumentaram
sua nota, j& o nimero de programas com notas mais elevadas na escala (6 e 7), cresceu 37%,

saltando de 490 para 671. (BRASIL, 2021)

QUADRO 1: Cursos Avaliados e Reconhecidos: quadriénio 2017-2020

MODALIDADE ACADEMICO PROFISSIONAL TOTAL
DOUTORADO 2440 58 2498
MESTRADO 3670 859 4529
TOTAL 6110 917 7027

FONTE: Brasil (2021). Adaptado pelos autores

As politicas voltadas para o desenvolvimento e a democratizacdo da educagdo
vivenciadas nas primeiras décadas do século XXI, expressas em leis e também em iniciativas
de inclusdo social assim como em incentivos a pesquisa cientifica, ampliaram o acesso ao
ensino superior. Como reflexo nota-se um expressivo crescimento da pds-graduagdo stricto
sensu no Brasil. Esse reconhecido desenvolvimento, todavia, ndo representa ainda grandes
avangos quanto aos aspectos regionais do pais. Para concluir, esta subsecdo, apresenta o Quadro
2, que retrata em numeros, as diferengas regionais, no que se refere a presenca de cursos de pds-

graduacao stricto sensu registrada no pais.



Em consonancia com os dados constantes na Plataforma Sucupira repercutindo os
cursos avaliados e reconhecidos para o quadriénio 2017-2020, o Quadro 2 exp0s a distribuicao
atual da pos-graduacdo stricto sensu nas 5 regides brasileiras. Evidenciou as exponenciais

desigualdades regionais verificadas no pais, no referido quesito.



QUADRO 2: Cursos Avaliados e Reconhecidos por regido: quadriénio 2017-2020

Académico Profissional ~ Académico Profissional

184 3 323 67 577
404 11 771 172 1358
97 6 217 60 380

1211 24 1547 398 3180
544 14 812 162 1532

2440 58 3670 859 7027
FONTE: Brasil (2021). Adaptado pelos autores.

Segundo os dados, de carater oficial e disponibilizados na Plataforma Sucupira e E-
MEC, aregiao Sudeste concentra pouco menos de 46% do total dos cursos registrados no Brasil.
Para as 4 demais regides coube a fatia de 54% dos cursos, sendo a regido Sul a segunda
favorecida, com pouco menos de 22%. Em seguida, de acordo com a apuragao, vem o Nordeste,
com pouco mais de 19% dos cursos de pds-graduagao stricto sensu ativos no pais, apesar dos
indices populacional e territorial serem significativamente distintos se comparados aos
registrados na regido Sul. O Centro-Oeste registrou pouco menos de 8% e a regido Norte ficou

proxima dos 5% do total.

O INSTITUTO BRASILEIRO DE CIENCIA E TECNOLOGIA (IBICT)

Integrando a estrutura organizacional do CNPq, foi criado, em 1954, o Instituto
Brasileiro de Bibliografia e Documentagdo (IBBD). “Sua constituicdo se deu a partir de
defini¢des da Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) de estimulo ao desenvolvimento cientifico e tecnoldgico em paises periféricos,
provendo-os com informacgdes cientificas” (SANTOS; SOUZA, 206, p. 8).

Coube ao Instituto organizar, gerenciar e difundir a documentagdo cientifica e
tecnologica do pais. A instituicdo também oferecia cursos e orientava bibliotecarios de
diferentes regides do Brasil no fornecimento de servigos de informacao cientifica para a
comunidade académica.

Ainda no ano de sua criacdo o IBBD criou o servigo Catalogo Coletivo Nacional de
Publicagdes Seriadas (CCN). Organizado de forma convencional, em fichas, o CCN reunia
informacdes sobre as publicagdes seriadas depositadas nas bibliotecas de instituigdes

cientificas, técnicas e universidades brasileiras e internacionais. Desde entdo, o servigo tem



acompanhado a evolugdo das tecnologias, passando pela edigao impressa, por microfichas e,
finalmente, para-suaa a atual versao eletronica. O CCN, além de compilar dados dos periddicos
também “[...] possibilita o intercambio de producdes académicas e cientificas por meio do
Programa de Comutagdo Bibliografica, o COMUT” (SANTOS, SOUZA, 2016, p. 9). O
Instituto também foi o primeiro 6rgdo da América Latina a ter sistemas de informacao
automatizados e em 1968, langou a primeira Bibliografia Brasileira neste formato. (IBCIT,
2022).

Em 1976, por meio da Resolugdo Executiva do CNPq n° 20/76, o IBBD muda de
nome e passa a se chamar Instituto Brasileiro de Ciéncia e Tecnologia (IBICT), “[...]
consolidando-se, entao, como 6rgdo que coordenaria, no Brasil, as atividades de informagao em
C&T” (IBICT, 2022).

Com a criacdo do Ministério da Ciéncia e Tecnologia o IBICT passou a ser
subordinado a este 6rgao, ficando, a partir de entdo, responsavel pelas atividades de informagao
em ciéncia e tecnologia e com a criagao de servicos voltados a comunidade académica, ao setor
de pesquisa, setor produtivo e governo. Dentre suas competéncias estao:

I - propor ao MCT politicas para orientagdo do setor de ICT, colaborando com a
sua implementagdo; II- apoiar, induzir, coordenar e executar programas, projetos,
atividades e servigos na sua area de competéncia; III- estabelecer e manter
cooperacdo e intercdmbio com entidades publicas e privadas, nacionais e
internacionais; IV - apoiar e promover a formagdo e capacitacdo de recursos
humanos, com perfis profissionais que respondam as demandas da area de
informacdo em ciéncia, tecnologia e inovagdo tecnologica no pais; V - apoiar e
promover a geracdo, difusdo e absorcdo de conhecimento e tecnologia para a
informacdo em ciéncia, tecnologia ¢ inovagao tecnoldgica; VI - criar mecanismos
de produgdo e capacitagdo de novos recursos financeiros e ampliar as receitas
proprias” (BRASIL, 2006, p. 75).

Takahashi (2000, p. 62) ressalta que desde a sua fundacdo em 1954, o IBICT teve
papel “[...] de lideranca na introdu¢do de métodos e servicos em Biblioteconomia e
Documentagdo no pais e, mais recentemente, na introdugdo de servicos de informagdes
cientificas e tecnoldgicas com base em sistemas informatizados”.

Dessa forma, o 6rgao sempre teve como preocupacgao o apoio ao desenvolvimento
de instituigdes cientificas brasileiras e com a difusdo da ciéncia e da tecnologia no pais, dentre
os produtos e servigos relacionados a area, além do CCN, destacamos: o Projeto “Ciéncia as
Cinco”, lancado em 1987; Base de Dados de Filmes em Ciéncia e Tecnologia (C&T), langado
em 1988; o “Programa de Tecnologias Apropriadas”, langado em 1993.

Em 2002, com o intuito de reunir as teses e dissertagoes defendidas em todo o
Brasil, e também por brasileiros no exterior, langou a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD). Atualmente a BDTD consiste na maior iniciativa para a disseminagao e
visibilidade de teses e dissertacdes brasileiras, sendo de extrema importancia para a divulgacao

cientifica brasileira. Para enriquecer o servigo, foi desenvolvido pelo IBICT o Portal Brasileiro

de Publicacdes Cientificas em Acesso Aberto (OASISbr), oferecendo “[...] um mecanismo de



busca que percorre a produgdo disponivel na BDTD e também os dados do Repositorio
Cientifico de Acesso Aberto de Portugal (RCAAP)” (SANTOS; SOUZA, 2016, p. 12),
permitindo ao pesquisador acessar a produgao cientifica dos dois paises,

Em 2003, langou o Sistema Eletronico de Editora¢do de Revistas (SEER), software
customizado a partir do Open Journal Systems (OJS) para o gerenciamento e publicacdo de
revistas eletrOnicas brasileiras.

Entre 2011 e 2015 emerge o projeto da Rede Cariniana, em parceria com “...]
institui¢des de ensino e pesquisa e com a colaboracdo de especialistas brasileiros, com o
objetivo de propor a construcdo e customizagdo de uma rede nacional de servigos de
preservacao digital” (ARELLANO, 2012, p. 87). A Rede Cariniana tem como objetivo
salvaguardar os registros da ciéncia, tecnologia e do patrimdnio cultural e brasileiro. Segundo
Arellano (2012, p. 87), a referida Rede oferece uma série de alternativas “[...] para que as
instituicdes brasileiras possam colecionar, armazenar e promover o acesso ao conteudo
selecionado através de copias autorizadas”. As institui¢des interessadas recebem pacotes de
softwares e aplicagdes para a implementacdo e desenvolvimento de documentos digitais

preservaveis.

CONSIDERACOES FINAIS

O reconhecimento da pos-graduacdo brasileira para seus pesquisadores engaja-se
como uma maneira organizativa de articulacdo do ensino e da pesquisa enquanto realizag¢des de
formagao, producdo e divulgacdo do conhecimento técnico-cientifico produzido a partir das
estruturas organica e fisica das universidades.

O esforgo em organizar a P6s-Graduacao inicia-se no final da década de 1960.
Nesse processo destacaram-se dois atos normativos: os pareceres 977/65 e 77/69 do CFE,
ambos redigidos pelo conselheiro Flavio Suplicy de Lacerda. O primeiro preocupou-se com a
conceituagdo da pos-graduagdo enquanto objeto € o segundo com a sua implantacdo e
regulamentagdo, que ocorreu apds a Reforma Universitaria, acontecida em 1968.

Como visto, nesse periodo, o ensino superior despontava como uma etapa de
formacao fundamental para o projeto liberal-desenvolvimentista dos governos militares. O
maior desafio era a ampliacdo da mado de obra qualificada para atender as demandas das
industrias multinacionais, incluindo a necessidade de trabalhadores especializados em nivel de
pos-graduacdo. Preocupagdo que norteou a escrita do Parecer 977, ao identificar essa etapa do
ensino superior como a adequada “[...] para proporcionar treinamento completo para muitas
carreiras nos limites dos cursos de graduacao” (BRASIL, 1965, p. 163).

Ressalta-se, no entanto, que o conjunto dos movimentos acima evidenciados s6 foi
possivel porque ja havia no pais duas grandes agéncias de fomento a pesquisa: o CNPq e a

CAPES, cujas especificacdes dos respectivos papéis foram se modificando a medida que a pos-



graduacao stricto senso foi se consolidando como etapa formativa. Nesse contexto, buscou-se
mostrar a importancia do IBICT, agéncia ligada a estrutura do CNPq e que 14 permaneceu até
1985, quando foi instituido MCT, e a partir de entdo esse 6rgdo, que passou a coordenar todo o
campo do pais. O IBICT destaca-se como entidade responsavel por criar recursos
informacionais para organizar, preservar ¢ difundir o conhecimento cientifico e cultural
produzido pelas instituicdes de pesquisa brasileiras.

Conclui-se, entdo, que, conhecendo o processo de génese da pds-graduacao stricto
sensu no Brasil e os servigos que a complementam, como o apoio financeiro proporcionado
pelo CNPq e CAPES e os recursos tecnoldgicos para a difusao e preservagao do conhecimento,
realizado por meio dos servigos gerenciados pelo IBICT, ¢ possivel entender o grau de
consolidacdo desse nivel do ensino hoje no Brasil.

Considerando a pesquisa e producdo de conhecimento cientifico como nucleo
essencial da sua normatizagdo, a pds-graduacdo brasileira sublinha com seu locus produtivo a
geragao de novos conhecimentos avangando, desta forma, com o conhecimento cientifico. No
que tange a esse avango, progride-se também com as forgas produtivas e, consequentemente,
com as relagdes sociais de produgdo inerentes ao sistema econdmico e produtivo. Ao
ambicionar o carater universal, ndo basta apenas que a constru¢ao do conhecimento obedega ao
rigor do método cientifico, também ¢ necessaria a formalizagao dos processos de validagao da
producao cientifica, somente possiveis por meio da comunidade cientifica.

Os dados demonstrados no presente estudo revelaram o desenvolvimento desigual
do ensino superior no pais, enfatizando a heterogénea concentragdo da formacgdo de
profissionais qualificados nas diferentes regides do pais, destacando-se a Sudeste a Sul.

Para superar este quadro em desequilibrio, o ensino e pesquisa em nivel superior,
requer, inicialmente, ter ingressantes em condicdes de exercer a liberdade de escolha, ou seja,
terem preparacdo pregressa e formacao escolar garantida nos ensinos fundamental, médio e
superior. Quanto a pos-graduacdo, se acredita ser necessario garantir que a biblioteca
universitaria, as bases de dados, repositorios institucionais, portais de periddicos e outros
recursos € servigos informacionais correspondam as necessidades, praticas e estratégias da
comunidade cientifica brasileira.

Ao refletir sobre a pos-graduacao stricto sensu, considerando alguns de seus
legados historicos, as condi¢des em que se desenvolveu no Brasil e também sobre as institui¢des
que a fomenta e coordena no cumprimento das diretrizes oficiais de formagao superior, o estudo
que ora se finaliza teve por finalidade contribuir para discussdes futuras a respeito do perfil das
comunidades académicas, da formagdo superior especializada rumo a produgdao do
conhecimento cientifico e tecnoldgico de exceléncias, assim como sobre questdes essenciais
envolvendo usuarios da informagdo cientifica e tecnoldgica no Brasil. Intentou, ainda,

demonstrar a importancia da ampliagdo do acesso aberto aos dados cientificos, por meio de



instrumentos, repositorios, portais de periddicos, bibliotecas digitais etc., areas de estudo com

as quais a Ciéncia da Informagao tem muito a contribuir.
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