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Resumo

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), a Geometria envolve o
estudo de um amplo conjunto de conceitos e procedimentos necessarios para resolver problemas
do mundo fisico e de diferentes areas do conhecimento. Diante disso, 0 presente texto tem por
objetivo apresentar um recorte de uma pesquisa, de cunho qualitativo, desenvolvida com a
participacdo de uma turma de alunos matriculados no primeiro ano do Ensino Médio de uma
escola publica da rede estadual, situada na cidade de Taubaté — SP. A referida pesquisa
verificou como os alunos lidam com tarefas de Geometria em aulas investigativas. A opg¢ao por
atividade de cunho investigativo se deu por essa potencializar a participacdo do aluno e assim
gerar uma maior possibilidade de ele ndo ser guiado somente pelo “o que o professor deseja”,
mas sim por sua propria curiosidade e usando ferramentas préprias para isso. No processo de
analise dos dados, destaca-se o interesse gerado nos alunos por esse tipo de atividade e a postura
que mantiveram ao longo do trabalho, mobilizando seus conhecimentos para responder as
questdes propostas.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Tridngulos. Pesquisa Qualitativa.

Abstract

According to the National Curricular Common Base (BRASIL, 2017), Geometry involves the
study of a broad set of concepts and procedures necessary to solve problems of the physical
world and of different areas of knowledge. The purpose of this text is to present a qualitative
research, developed with the participation of a group of students enrolled in the first year of
High School of a public school of the state network, located in the city of Taubaté — SP. This
research verified how students deal with Geometry tasks in investigative classes. The option for
investigative activity was to increase student participation and thus generate a greater possibility
of not being guided only by "what the teacher wants", but rather by his own curiosity and using
his own tools to do so. In the process of data analysis, the students' interest in this type of
activity and the posture they maintained throughout the work were mobilized, mobilizing their
knowledge to answer the proposed questions.

Keywords: Mathematics Education. Triangles. Qualitative research.
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INTRODUCAO

Por considerar que a Geometria é uma parte importante da Matematica e
também uma poderosa ferramenta para compreender o mundo favorecendo a abstracéo
e a generalizacdo das relacdes que percebemos em tudo que nos cerca (MOCROSKY,
MONDINI e ESTEPHAN, 2012), a inspiracdo para a realizacdo da pesquisa surgiu pela
inquietacdo da primeira autora (que, ao longo do texto, sera chamada de pesquisadora)
diante das dificuldades apresentadas por alunos com o0s quais teve contato no periodo
que realizou atividades de projetos de ensino e de pesquisa realizados em escolas
publicas da rede estadual de ensino de Séo Paulo.

No convivio com diferentes escolas, percebeu-se que a Geometria era pouco
vista na Educacdo Basica o que, segundo Pavanello (1993), deve-se ao gradual
abandono de seu ensino ao longo de décadas.

Assim, apos a realizacdo de estudos sobre o ensino e a aprendizagem da
Geometria na Educacdo Bésica, com o objetivo de verificar como os alunos lidam com
tarefas de Geometria em aulas investigativas, chegou-se a seguinte questdo que norteou
a pesquisa: “Como alunos do primeiro ano do Ensino Médio expressam seus
conhecimentos sobre construcdo de triangulos e quadrilateros em atividades de aulas
investigativas?”.

Diante disso, buscamos neste texto, apresentar um recorte de uma pesquisa, de
cunho qualitativo, desenvolvida com a participacdo de uma turma de alunos
matriculados no primeiro ano do Ensino Médio de uma escola publica da rede estadual,
situada na cidade de Taubaté — SP.

A opcédo por atividade de cunho investigativo se deu por essa potencializar a
participacdo do aluno e assim gerar uma maior possibilidade de ele ndo ser guiado
somente pelo “o que o professor deseja”, mas sim por sua propria curiosidade, usando
ferramentas proprias para isso. Braumann (2002) destaca a importancia de se colocar o
aluno no centro de seu aprendizado, atuando como sujeito ativo na construcdo de seu
conhecimento. Pois, qualquer que seja o nivel de ensino, aprender matematica néo é
simplesmente compreender a Matematica ja feita, mas ser capaz de fazer investigacao
de natureza matematica.

Dessa forma, todo o trabalho foi elaborado buscando responder a questdo

norteadora, mantendo sempre em vista que ndo s a resposta € importante no processo
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de resolucdo de uma questdo investigativa, mas também todo o caminho percorrido para

se chegar até ela.

ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE O ENSINO DE GEOMETRIA

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), a
Geometria envolve o estudo de um amplo conjunto de conceitos e procedimentos
necessarios para resolver problemas do mundo fisico e de diferentes areas do
conhecimento. Porém, o ensino de Geometria, em compara¢do com outras areas da
Matematica, tem sofrido — ao longo do tempo — alteracfes desorganizadas, culminando
em modismos radicais e apanhando alunos, professores, autores de livro didatico e
pesquisadores de surpresa (LORENZATO, 1995). Esse afirma que sdo indmeras as
razdes para que acontecam irregularidades no que se refere ao ensino de Geometria;
duas delas atuam mais direta e intensamente em sala de aula.

A primeira € que muitos professores ndo detém os conhecimentos necessarios
para ensina-la e, por ndo a conhecer bem, ndo enxergam a importancia da Geometria na
formacdo do cidaddo. Assim sendo, concordamos com Lorenzato (1995) ao dizer que
esses professores ficam presos no dilema de ou tentar ensinar Geometria sem conhecé-la
ou ndo ensina-la.

A segunda causa é a importancia exagerada que o livro didatico tem na vida do
professor. Isso pode ser creditado a sua formacdo docente ou a jornada de trabalho
exaustiva a que os professores sdo submetidos. Ainda, segundo o autor, nos livros
didaticos, a Geometria aparece de forma fragil, sendo reduzida a nomes, definicdes e a
poucas formulas banais, completamente desligadas de contextos histéricos ou l6gicos.
Cabe considerar, também, que a Geometria quase sempre é deixada para a parte final do
livro, onde corre o risco de, por falta de tempo, ndo ser estudada pelos alunos.

O mesmo autor chama a atencéo para outras razdes do descuido e questiona o
curriculo de formagdo dos professores, onde a Geometria tem delicada posigdo. Os
programas e guias curriculares, em geral, deixam a Geometria como um complemento e

totalmente separada de Algebra e Aritmética.

A INVESTIGACAO NAS AULAS DE MATEMATICA

A literatura nos apresenta diferentes trabalhos que abordam situacOes de sala de

aula Matematica, ao longo da Educagdo Bésica, cujo foco é situagGes de aula
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investigativa. No trabalho de Souza e Paulo (2018), por exemplo, os autores buscaram
refletir sobre algumas tarefas investigativas, relacionadas a utilizacdo da literatura
infantil nas aulas de Matematica, que podem ser utilizadas nos anos finais da Educacéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Enquanto Colli e Omodei (2016) relataram a aplicacdo de algumas atividades
investigativas que tiveram por objetivo introduzir do conceito de nimeros inteiros para
alunos do 7° ano do Ensino Fundamental, Dick et al (2014) verificaram quais as
estratégias que alunos do 8° ano da Educacdo Bésica utilizam para a resolucdo de
questdes investigativas. Teodoro e Beline (2013), por sua vez, apresentaram uma
andlise da aplicacdo de atividades investigativas com alunos do 3° ano do Ensino Médio
de um colégio da rede publica da cidade de Goioeré — PR.

Investigar pode ter um significado muito parecido com pesquisar e inquirir, ou
seja, buscar saber aquilo que ainda ndo se conhece. De acordo com Ponte, Brocado e
Oliveira (2009), os matematicos profissionais se empenham em descobrir as relagdes
entre 0s objetos matematicos, quer sejam conhecidos quer ndo sejam, buscando
identificar suas propriedades.

De modo semelhante, segundo Paulo e Silva (2011), quando os professores
adotam em sala de aula uma postura investigativa, eles objetivam levar seus alunos a
fazerem descobertas que — por vezes — “se revelam tdo ou mais importantes do que
encontrar a solu¢ao para o problema proposto” (PAULO e SILVA, 2011 p.2). Assim, se
entendermos que a natureza do fazer matematico é investigativa, entdo, de acordo com
Souza e Paulo (2018), a proposta de tarefas investigativas é propicia a atividade
matematica.

As caracteristicas das atividades investigativas, que requerem a participacao
ativa dos alunos, tendem, segundo Ponte, Brocado e Oliveira (2009), a favorecer o
envolvimento dos estudantes; esse envolvimento ativo € primordial para a
aprendizagem. De acordo com Oliveira, Segurado e Ponte (1996), para que uma
atividade possa ser caracterizada como investigativa, é necessario que ela tenha uma
proposta desafiadora para os alunos e que os métodos de resolucdo e a resposta ndo
estejam imediatamente acessiveis a eles, como ocorrem em exercicios.

Assumindo-se, entdo, que a Investigacdo Matematica é um tipo de atividade que
deve ser experimentada por todos os alunos, fica a pergunta — elaborada por Ponte,

Brocado e Oliveira (2009) —, como sera realizada uma aula com investigacdo
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matematica? Os mesmos autores apresentam a resposta de que numa aula de
investigacdo matematica podemos programar como a aula comecara, mas nunca como
acabara, ja que sdo varios caminhos que os alunos seguem com todas as turbuléncias e
calmarias.

Normalmente uma atividade de investigagdo matemaética se desenvolve em trés
etapas: introducéo da tarefa; realizacdo da investigagéo; e discusséo dos resultados.

Ha também que se falar sobre o papel do professor numa aula; assim, pois
diferentemente do que muitos pensam, o professor continua sendo o elemento chave,
“cabendo-lhe ajudar o aluno a compreender o que significa investigar e aprender a fazé-
lo” (PONTE; BROCADO; OLIVEIRA; 2009, p.26).

O professor tem que garantir o entendimento da tarefa por parte de todos, mas
ndo deve explicar demasiadamente o que deve ser feito para evitar condicionar 0s
educandos.

E de suma importancia, também, que os alunos sintam-se a vontade para
exprimir suas ideias e sintam que as mesmas sdo valorizadas, ndo sendo necessario que
o professor as fique validando. E necessario que saibam que tudo que fizerem sera
compartilhado com os colegas, para que isso sirva de estimulo e valorizacéo pessoal.

Para o desenvolvimento da aula investigativa, tendo a tarefa sido compreendida
pelos alunos, o professor terd um papel mais distante dos “holofotes” buscando ficar nos
bastidores da atividade, mas deixando claro que ele esta ali para dar suporte. Em outras
palavras, cabe ao professor “procurar compreender como o trabalho dos alunos se vai
processando e prestar 0 apoio que for sendo necessario” (PONTE; BROCADO;
OLIVEIRA; 2009, p. 29).

Espera-se que os alunos sejam capazes de usar, de forma consistente (ou 0 mais
consistente possivel), processos que caracterizam a investigacdo matematica (IM), como
gerar questdes; formular, testar, reformular e justificar conjecturas.

As conjecturas podem surgir de diferentes modos, como pela manipulagdo dos
dados ou por analogias com outras e testa-las, segundo Ponte, Brocado e Oliveira
(2009) é um tdpico da atividade investigativa que os alunos tendem a compreender
facilmente. Contudo, sua aceitagéo, por parte dos os estudantes, tende a acontecer ap0s
fazendo pouquissimos testes.

O professor precisa estar atento ao processo de teste e formulagédo de conjecturas

para garantir que os alunos evoluirdo nas investigagcbes. Cabe ao professor gerar
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questbes e estimular os alunos a olharem de outras formas e a refletirem sobre o que
estédo fazendo naquele momento.

Segundo Ponte, Brocado e Oliveira (2009), é comum que 0s alunos tomem suas
conjecturas por conclusbes; sem, contudo, terem passado por um processo de
justificativa. A justificagdo é uma das vertentes da investigagdo matematica que tende a
ser deixada num plano secundério ou até ser esquecida por completo; é substancial que
o0 professor ajude os alunos a compreender que suas conjecturas sdo provisorias, que 0s
testes por si s6 ndo conferem o status de conclusdo para seus resultados e a ideia de
prova matematica pode ser introduzida gradativamente.

Dessa maneira, em conformidade com Ponte, Brocado e Oliveira (2009), ao fim
das investigacdes, a discussdo do trabalho realizado pelo aluno ou grupo de alunos é
importante para a partilha dos conhecimentos. Esses, mediados pelo professor, podem
confrontar suas hipoteses e justificativas. E nessa fase que ¢ realizada a sistematizagio
das ideias principais e uma reflexdo sobre o trabalho feita. E também um bom momento
para mostrar para 0s alunos a importancia da justificacdo matematica.

Esta fase é fundamental para que os alunos entendam o que é investigar e para se
tornarem capazes (gradativamente) de se comunicar matematicamente, refletir sobre seu
trabalho e seu poder argumentativo; nesta fase, sera feito um balanco do trabalho
realizado. Os alunos colocardo em confronto suas ideias e se questionardo mutuamente,
cabendo ao professor ser 0 moderador e garantir que sejam ditos 0S processos, mais
significativos da investigacdo feita. Para Ponte, Brocado e Oliveira (2009), pode se
afirmar que — sem a discussdo final — corre-se o risco de perder o sentido da
investigacao feita.

Além disso, o professor tem um papel decisivo nas aulas de investigacdo, mas €
bem diferente do que acontece nas aulas usuais, como denominam 0s autores, 0 que 0
leva a deparar com situacgdes dificeis e dilemas. Nestas situacfes, o docente deve buscar
o0 equilibrio entre dar autonomia necessaria para ndo comprometer a autoria dos alunos
na investigacdo e garantir que o trabalho flua e seja significativo do ponto de vista

matematico.

O CONTEXTO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada em uma escola publica estadual situada na cidade de

Taubaté, no interior do estado de Sdo Paulo, e atende a bairros periféricos da cidade.
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No inicio dos trabalhos, a pesquisadora observou algumas aulas de quatro
turmas distintas, de primeiro ano, com o intuito de conhecer os alunos e algumas de
suas dificuldades em Matemaética.

Optou-se por realizar as atividades em uma Unica turma de primeiro ano. A
escolha se deu pelo fato desta ser a Unica turma que apresentava aulas duplas, da
disciplina de Matematica, nos dias destinados aos trabalhos de pesquisa.

A preferéncia por realizar as atividades em aula dupla veio da necessidade de
tempo que — por vezes — uma atividade investigativa pode demandar, como afirmam
Ponte, Brocado e Oliveira (2009); dependendo do decorrer da atividade, é necessario
que o professor ofereca mais tempo aos alunos para que possam realizar as
investigacoes.

Dessa forma, ficou acordado com a professora da turma que as atividades seriam
desenvolvidas em trés dias distintos, sempre em aulas duplas. Para cada atividade, foi
dado um nome diferente. A primeira recebeu o nome de Triangulos, a segunda ficou
com o nome de Quadrilateros e, por fim, a terceira foi chamada de Pontos. Para a coleta
dos dados, os didlogos e discussdes realizados durante os encontros foram gravados em
audio, assim como foram feitos registros escritos no diario de campo da pesquisadora.
Para este recorte da pesquisa, optamos por apresentar e discutir somente a Atividade 1.

SOBRE A ATIVIDADE

Para a realizagdo da atividade 1 — Triangulos —, foi solicitado que os alunos se
dividissem em duplas de acordo com as proprias afinidades para que pudessem se sentir
mais a vontade ao longo do processo. Como no dia em que essa primeira atividade foi
aplicada havia 29 alunos presentes, houve a necessidade de se formar um trio, desse
modo a turma ficou dividida entre 13 duplas e um trio.

De modo natural, esses grupos de alunos se espalharam pela sala formando
pequenos nichos, e os alunos foram identificados por letras do alfabeto. Vale constar,
gue — por haver um namero maior de alunos do que letras no alfabeto — atribuimos um
apostrofo as letras repetidas.

Para cada grupo de alunos foi entregue uma folha contendo a atividade que
deveria executar, juntamente com algumas folhas de papel para que eles pudessem
recortar e uma folha pautada para suas anotagdes e uma tesoura. A atividade, tal qual foi

entregue aos alunos, apresenta-se a seguir.
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Triangulos
e Recortar um triangulo qualquer usando apenas dois cortes na folha.
e Repetir esse processo até esgotar todas as possibilidades de triangulos a serem
feitos.
e Classificar e organizar os triangulos.
e Anotar, ao longo do processo, suas hipoteses e depois suas conclusdes.

Foi realizada uma leitura inicial com os alunos sobre a atividade solicitada,
buscando deixar o entendimento claro, mas tomando o cuidado para ndo interferir
demais em suas interpretacOes e assim tirar o carater investigativo proposto.

Nesse momento inicial da aula, a pesquisadora tambeém explicou para os alunos
que ao fim de suas investigacOes ela iria abrir uma discussdo geral para toda a turma,
onde poderiam compartilnar com o0s colegas as suas conjecturas e como eles
procederam em suas investigacGes. Para a realizacdo dessa tarefa, foram necessarios
dois encontros com duracao de 50 minutos cada.

No inicio do primeiro encontro, os alunos titubearam um pouco na forma de
como proceder com a atividade, pois ndo estavam acostumados com aulas de IM;
contudo, com o passar do tempo por meio de sua prépria curiosidade e com o incentivo

da pesquisadora, eles comecaram a se soltar, recortar seus triangulos e discutir entre si.

A ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A opcdo em realizar as atividades utilizando dois encontros seguidos se baseou
em Ponte, Brocado e Oliveira (2009), quando dizem que numa aula investigativa é
importante que se tenha tempo, pois — as vezes — é necessario prolongar a aula para que
0s alunos possam concluir suas investigacgoes.

Sobre a opcdo pelo trabalho em duplas ou em trios, nés também nos
respaldamos em de Ponte, Brocado e Oliveira (2009), onde é dito que o trabalho em
grupo pode potencializar as exploragdes dos alunos e, — de fato — a pesquisadora pode
perceber isso ao longo das atividades. Como podera ser observado na discussdo dos
alunos V e W, sobre a existéncia de trés ou mais tipos de triangulos.

Consideramos que seria importante analisar, além das falas, as producGes
escritas dos alunos, mas optamos — neste trabalho — por analisar as produc6es de duas
duplas, sendo a primeira composta pelos anos Ve W; a segunda, por R e S. Para a

escolha, primeiramente foi feita a leitura das catorze producdes elaboradas pelos alunos
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durante as discussOes das questfes propostas pela pesquisadora no decorrer da
atividade. Em seguida, foram excluidas cinco, pois ndo estavam legiveis. A etapa
seguinte foi verificar quais registros apresentavam semelhancas de ideias, considerando
dentre eles apenas um. Também foi considerado o que escreveram os alunos que haviam
se manifestado nas discussdes gerais. Com isso, chegamos as producfes a serem
analisadas.

No comeco do encontro os alunos, por ndo estarem acostumados com atividades
de cunho investigativo, ficaram um pouco receosos de fazer o que lhes era pedido,
sempre perguntando para a pesquisadora o que exatamente eles deveriam fazer. Essa
postura dos alunos era esperada pela pesquisadora que apenas 0s incentivou a seguir a
sua propria curiosidade. Dado o incentivo e a propria curiosidade humana por coisas as
quais ndo estamos habituados, os estudantes foram, aos poucos, soltando-se e
comecaram a recortar os triangulos e a conversar entre si buscando fazer a atividade.

Num dado momento da atividade, os alunos identificados como V e W,
comecaram a falar um pouco mais alto que os demais; diante disso, a pesquisadora
resolveu se aproximar para ouvi-los melhor.

V: Nao, vocé ndo esta entendendo. Nao tem so trés triangulos no mundo, como

pode ter sé trés?

W: Claro que tem so trés, sdo aqueles com todos os lados iguais, dois lados

iguais e nenhum igual, mas ndo lembro o nome deles, mas séo s esses.

V: Claro que ndo cara, eu estou cortando aqui e estou vendo, olha s esses

triangulos [Figura 1], todos eles tém trés lados diferentes e todos eles s&o

diferentes um dos outros, entao eles ndo sdo 0 mesmo triangulo.

Figura 1: Triangulos recortados pelos alunos V e W
Fonte: Acervo da pesquisa
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W: Eles parecem diferentes, mas séo a mesma coisa. S&o triangulos com trés
lados diferentes e so.

V: Mano, vocé esta falando besteira se fosse assim tanto faz vocé ter um
Chevette ou uma Ferrari, da na mesma, é tudo carro! Mas nédo é a mesma coisa,
estd vendo? Nem s porque esses triangulos tém todos os lados diferentes € que
eles sdo iguais!

W: E vocé esta certo, mas se é assim, entdo nunca vai acabar. A gente pode
ficar cortando esses triangulos para sempre (...)

(Diélogo dos estudantes V e W, durante a realizacdo da atividade)

Neste didlogo o aluno V demonstrava perceber a diferenga entre os tridngulos
chegando a usar analogias para explicar ao colega que ndo as percebia do mesmo modo
que ele. E interessante a divergéncia entre os alunos: enquanto um deles considerava
importante dizer que existem varios tridngulos diferentes quanto as suas medidas, suas
caracteristicas comuns permitem que se enquadrem em uma mesma classificagdo. Por
exemplo, ao recortar varios triangulos escalenos, os alunos percebiam diferencas entre
eles. Diferentemente, o aluno W classificava os triangulos em um mesmo grupo pelo
fato de possuirem os trés lados com medidas diferentes; V, por sua vez, considerava que
sO poderiam fazer parte de um mesmo grupo os triangulos que fossem congruentes.
Todavia, tanto um quanto o outro ndo sabia expressar a nomenclatura, escaleno e
congruente, respectivamente.

Analisando os dados escritos pelos dois alunos, depois dessa discussdo podemos
perceber que eles chegaram a um consenso (Figura 2). Contudo, também foi constatado
que eles encontraram problemas em se expressar pela forma escrita, 0 que poderia ter
obscurecido a compreensdao de suas ideias se ndo fosse pela discussdo que eles

protagonizaram durante a atividade.
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Figura 2: Anotagdes dos alunos V e W
Fonte: Acervo da pesquisa

Ao abrir para a discussao geral com toda a turma, a pesquisadora percebeu certa
hesitacdo. Os alunos pareciam timidos e inseguros de falar para a classe inteira; depois
de alguns instantes e o incentivo dos colegas mais proximos os alunos V e M, se
dispuseram a falar.

Primeiro, o aluno V comentou com a turma toda a discussdo que ele havia tido
com seu colega de dupla, sobre a existéncia de diferentes triangulos ou ndo. Ele disse
gue mesmo que SO existissem os trés tipos basicos, com todos os lados iguais ou todos
diferentes ou apenas dois lados iguais, era possivel fazer vérios triangulos de cada um
desses tipos. Disse também que achou interessante ver as coisas assim, pois eles faziam
0 mesmo desenho sempre, entdo parecia que s6 tinha um tipo de triangulo no mundo.

Nesse ponto, cabe o comentério: durante o periodo em que foram realizadas as
atividades de investigacdo, os alunos estavam estudando trigonometria no tridngulo
retdngulo e que da forma que as aulas eram ministradas os alunos viam e faziam o
triangulo retangulo de apenas uma maneira: um cateto ficava na vertical, tomando a
linha do caderno como referéncia e o outro na horizontal, o &ngulo reto sempre ficava a
esquerda e cada lado possuia uma medida diferente (triangulo escaleno). E bem
provavel que, devido ao uso dessa configuracdo de triangulo retangulo, o aluno V havia

dito que eles s6 usavam um (triangulo) nas aulas.
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NoOs consideramos importante trazer para o leitor outros pontos sobre essa turma.
A pesquisadora ja conhecia bem os alunos e vinha trabalhando com eles ja hé alguns
meses, ao longo do seu estagio supervisionado, auxiliando a professora em situacées em
que os alunos apresentavam dificuldades na compreenséo e realizacdo de suas tarefas.
De tal modo que ja era de seu conhecimento que alguns alunos estavam comecando a
generalizar que todo tridngulo retdngulo era escaleno e sempre se apresentava numa
mesma posi¢ao, como caracteristica inerente a este tipo de triangulo. Isso se apresentou
nas anotacfes da dupla composta pelas alunas R e S, como sera mostrado a seguir na
Figura 3, onde é possivel perceber que os alunos, ndo se lembrando do termo escaleno
assumiram o triangulo retangulo como tal, devido ao fato de apenas ver triangulos

retdngulos que eram escalenos.

Figura 3: AnotacOes das alunas Re S
Fonte: Acervo da pesquisa

Quando a aluna S falou tentando seguir a ideia iniciada por V, disse que achou
interessante fazer outros triangulos para variar e que ela passou um bom tempo tentando
fazer um triangulo equilatero que era o Unico que ela lembrava o nome e que sabia ter
os trés lados iguais. Contudo, S ndo se sentiu satisfeita, pois ndo conseguiu fazer um
que fosse realmente equilatero e mostrou varios triangulos para a turma. Ainda disse
que ndo sabia muito bem como deveria classificar os triangulos que obteve; entdo,
juntamente com a colega de dupla, R, decidiram separar entre 0S que pareciam
equilateros e os que ndo pareciam.

No caso da aluna S, citada acima, consideramos interessante seu posicionamento
perante a turma de ndo assumir que um triangulo era equilatero s6 por se parecer ser
equilatero, pois — como a pesquisadora pode perceber e anotar em seu diario de campo
ao longo da realizacdo da atividade — os alunos ndo contestavam suas figuras, se elas
pareciam ter determinadas caracteristicas, entdo elas as classificavam pela aparéncia.

A postura desses alunos vem exatamente de encontro com o que dizem Ponte,
Brocado e Oliveira (2009), ao afirmarem que os alunos tém a tendéncia de assumir uma
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postura mais afirmativa que interrogativa e que, portanto, é importante que o professor
0s incentive a questionar mais. Contudo a aluna S fez isso naturalmente.

Outro ponto a levar em conta foi que todos os alunos consideraram os lados dos
triangulos para realizar as respectivas classificacfes, nenhuma dupla classificou os
tridangulos quanto a seus angulos. Consideramos que tal fato se deu, possivelmente,
porque os alunos estavam trabalhando com os lados dos triangulos e ndo focaram em
seus angulos. Também é provavel que, visualmente, seja mais facil comparar lados do
que comparar angulos.

Diante disso, ao considerar a classificacdo quanto aos lados, pode-se dizer que o
aluno W estava correto em seu raciocinio ao afirmar que s6 existem trés tipos de

triangulos.

CONSIDERACOES FINAIS

O ponto de partida para a realizacdo da pesquisa apresentada foi a inquietagcéo da
pesquisadora quanto ao ensino de Geometria. Essa inquietacdo vinha de sua experiéncia
em sala de aula, tanto como discente quanto como docente, quando percebia a posi¢édo
fragil da geometria nas aulas de Matemaética e por vezes em sua propria formacao.

A pesquisa foi desenvolvida com o objetivo de verificar como os alunos lidam
com tarefas de Geometria em aulas investigativas. Também contribuiu para o aumento
de nossos conhecimentos sobre o ensino da Geometria e sobre como os alunos poderiam
expressar seus conhecimentos em relacéo a ela.

A opcéo por atividades de cunho investigativo se deu por esta potencializar a
participagdo do aluno, afinal esse tipo de atividade tira o professor dos “holofotes” e
assim gera uma maior possibilidade dos alunos ndo serem guiados somente pelo “o que
o professor deseja”, mas sim por sua propria curiosidade e usando ferramentas proprias
para isso. Conforme argumentam Souza e Paulo (2018), reconhecer a situacao, explorar
e formular questdes, elaborar conjecturas, realizar teste, refinar as hipdteses construidas
e argumentar sdo aspectos da producdo do conhecimento matemético que devem estar
presentes no trabalho com a investigagéo na sala de aula.

Algumas dificuldades ao lidar com atividades investigativas foram encontradas,
pois estava impregnado na pesquisadora o formato de aula mais expositiva a que havia
assistido e com as quais estava habituada ao longo de sua formacdo. Entretanto, se

deparar com essas dificuldades e enfrenta-las foi importante para sua formagdo docente.
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Entendemos que o tema do presente trabalho pode contribuir para pesquisas na
area, bem como contribuiu para o entendimento dos alunos participantes sobre algumas
caracteristicas de triangulos, uma vez que tiveram a oportunidade de vivenciar situacdes
em que foi dada énfase a processos matematicos. Essa vivéncia os fez formular, testar,
justificar e provar conjecturas, refletir e generalizar, conforme apontam Oliveira,
Segurado e Ponte (1996) sobre atividades de investigacdo nas aulas de Matematica. Foi
possivel perceber que os alunos tendem a buscar os padrfes e as formas com as quais
estdo mais acostumados, evitando enveredar por terrenos que 0s deixem menos seguros
de suas afirmacdes. Pensamos que numa sequéncia maior de aulas essa postura poderia

mudar com o auxilio do incentivo adequado.
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