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Resumo

O artigo discute a contribui¢do da participagdo em programas e projetos, na formacao inicial, para
a docéncia do professor iniciante que ensina Matematica. Os dados foram produzidos por um
questionario no Google Forms, respondido por quatorze professores iniciantes, que atuam com o
ensino de Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental. Os resultados e as analises estdo
organizados nas categorias e subcategorias: a) “contato com a escola”, que envolveu a formagao e
a constitui¢do docente, a aprendizagem dos conhecimentos praticos e a reflexdo da teoria e pratica;
b) “contribui¢des para o ensino”, que abordou os modos de ensinar, as dificuldades dos alunos, as
experiéncias com o ensino, a vontade de exercer a docéncia, dentre outros. Destaca-se que a
participagdo em programas e projetos contribuiu com a constituicdo docente; com a escolha da
carreira; com a aprendizagem dos conhecimentos praticos ou profissionais; com a aprendizagem
dos modos de ensinar e das dificuldades dos alunos.
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Abstract

The article discusses the contribution of participation in programs and projects, in initial teacher
education, to the practice of beginning teachers who teach Mathematics. The data was produced by
a questionnaire on Google Forms answered by fourteen beginning teachers, who teach Mathematics
in the final years of Elementary School. The results and analyses are organized into the categories
and subcategories: a) “contact with the school”, which involved teacher education and formation,
learning practical knowledge, and reflection on theory and practice; b) “contributions to teaching,”
which addressed ways of teaching, students’ difficulties, experiences with teaching, the desire to
practice teaching, among others. It is noteworthy that participation in programs and projects
contributed to teacher formation; career choice; learning practical or professional knowledge;
learning about ways of teaching and students’ difficulties.
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90

ReviSeM, Ano 2024, n. 4, p. 90 — 106


mailto:martacezarpozzobon@gmail.com
mailto:camila15aires@gmail.com

Pozzobon, M. C. C,; Aires, C. P.

INTRODUCAO

O artigo ¢ resultado de um projeto de pesquisa desenvolvido na Universidade Federal
de Pelotas (UFPel), que problematiza a constituicdo da docéncia do professor iniciante que
ensina Matematica nos anos finais do Ensino Fundamental. O professor iniciante ¢
considerado, de acordo com Huberman (1995), como o profissional que esta nos primeiros
cinco anos de atuacdo profissional, ou seja, nos primeiros anos de contato com a sala de
aula, com uma turma de alunos, com a escola e com a comunidade escolar. Segundo
Marcelo Garcia (2010), os primeiros anos de docéncia sdo de fundamental importancia
para o professor iniciante/principiante, pois precisa realizar a transicdo de aluno a
professor, podendo demorar uns trés anos, para que consiga construir a sua identidade
docente.

Diante disso, ponderamos que o professor iniciante vivencia muitas situagdes
problemaéticas inerentes a profissao, como as dificuldades em relagdo a cultura profissional,
aos alunos, as praticas letivas e aos conhecimentos do contetido, os pedagogicos e os
curriculares (Ponte et al., 2001, Ciriaco; Morelatti, 2020; Santino; Ciriaco; Faustino, 2021.
Neste sentido, aponta-se a necessidade da formagdo inicial estar voltada para o
desenvolvimento profissional, na perspectiva das aprendizagens dos conhecimentos,
capacidades e perspectivas docentes, que envolvem os processos de ensinar e aprender, na
busca da superacdo da dicotomia entre os conhecimentos matematicos e os didaticos,
visando o aprofundamento e articulagdo desses conhecimentos (Ciriaco; Morelatti; Ponte,
2019).

Nesta mesma linha de argumentagdo, discute-se a necessidade de que na formacgao
inicial, os futuros professores tenham acesso a praticas formativas voltadas para os
processos de reflexdo, de colaboracdo e de aprendizagens continuas, e que isso seja
ampliado para a docéncia, principalmente nos primeiros anos de exercicio profissional
(Rocha; Fiorentini, 2005, 2006). Essas praticas formativas, que primam pela colaborag¢ao
e reflexdo, podem ser desencadeadas pelos programas e projetos, pois a formagao inicial €
compreendida como o inicio da profissionalizacdo, em que muitas virtudes, vicios e rotinas
“sa0 assumidos como processos usuais da profissdo” (Imbernoén, 2001, p. 41).

Diante dessas ideias, pretendemos discutir a contribuicdo da participagdo em

programas e projetos, na formagao inicial, para a docéncia do professor iniciante que ensina
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Matematica. Pretendemos responder: Quais as contribui¢des para a docéncia do professor
iniciante que ensina Matemadtica da participacdo em programas e projetos durante a
formacao inicial? Com a inten¢do de respondermos ao questionamento, realizamos uma
pesquisa de natureza qualitativa, com viés interpretativo, considerando os dados
produzidos por um questionario no Google Forms, respondido por professores iniciantes
que ensinam Matematica.

Desse modo, o artigo esta organizado com as seguintes se¢des: introdugdo, na qual
abordamos sobre a tematica, o objetivo e a questdo investigativa; aportes tedricos, em que
consideramos discussdes sobre o professor iniciante € os processos formativos; caminhos
metodoldgicos, nos quais trazemos os materiais € os modos de andlise; participagdo em
programas e projetos na formacao inicial, onde descrevemos os resultados da pesquisa;
algumas discussoes, em que refletimos e analisamos sobre os resultados; e consideragdes

finais, com alguns apontamentos e questionamentos.

APORTES TEORICOS

Nesta secdo, trazemos algumas discussdes sobre o professor iniciante ou em inicio
de carreira, abordando que professores iniciantes sdo aqueles “que se encontram recém-
-licenciados e certificados profissionalmente”, ou melhor, sdo aqueles “[...] que se
encontram no auge da fase do aprender a ensinar, situando-se no periodo em que se faz a
passagem de estudantes a professores” (Cruz; Farias; Hobold, 2020, p. 4). As autoras fazem
uma diferenciagdo entre professores ingressantes e iniciantes, entendendo ingressantes
como os profissionais que assumem um posto novo, mas ja tém experiéncia profissional
acumulada, j4 os iniciantes se encontram no inicio da carreira profissional.

O professor iniciante passa por um periodo de iniciagdo ao ensino, ou um ritual, em
que precisa aprender a cultura docente e o que envolve essa atividade. Como pondera
Huberman (1995), o professor iniciante vivencia um “choque de realidade”, que se
desencadeia pela “[...] confrontagdo inicial com a complexidade da situag¢ao profissional:
o tactear constante, a preocupacgdo consigo proprio [...], a distancia entre os ideais e as
realidades quotidianas da sala de aula [...]” (Huberman, 1995, p. 39). Por isso, ¢ importante
a colaboracdo dos professores experientes, para que os iniciantes se aproximem “dos

conhecimentos, modelos, valores e simbolos da profissdo”, na perspectiva de que haja “a
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integracgao da cultura na personalidade do proprio professor, assim como a adaptagdo deste
ao entorno social em que leva a cabo sua atividade docente” (Marcelo, 2012, p. 212,
traducdo nossa).

Neste periodo pode haver o abandono da profissdo, pois como alerta Veenman
(1984), o choque de realidade produzido pelo inicio da carreira, pode levar a um processo
de desilusdo pelas dificuldades e a complexidade da profissdo. Como discutem Leone e
Leite (2011), mesmo que nem todas as dificuldades enfrentadas pelos iniciantes sejam
caracterizadas pelo inicio da docéncia em si, tdo pouco exclusivas a estes novos
profissionais, mas muitas dessas dificuldades contribuem para o abandono da profissdo ou
para o questionamento a respeito da escolha profissional. Parece que qualquer percal¢o
tende a se acentuar, quando vivenciado no inicio da carreira (Leone; Leite, 2011).

Isso gera muitas preocupagdes, pois “é no decurso da sua formagdo que o futuro
professor comeca a consolidar as suas perspectivas sobre a profissdo e criar uma imagem
de si proprio enquanto professor”, embora esse processo tenha “comecado a desenvolver-
-se mesmo antes de este ter escolhido a profissdao” (Oliveira, 2004, p. 115). Neste contexto,
Ponte et al. (2001) trazem que os primeiros anos de atuagdo profissional sdo fundamentais
para o desenvolvimento do conhecimento e da identidade do professor, mas, por outro lado,
“¢ um periodo em que o jovem professor se encontra entregue a si proprio, tendo de
construir formas de lidar com toda uma variedade de papéis profissionais, em condigdes
variadas e, muitas vezes, bastante adversas” (Ponte et al., 2001, p. 1-2).

Na mesma linha de argumentagdo, Marcelo (2012) destaca que a inser¢ao
profissional envolve um periodo de tempo, em que se faz a transi¢ao de aluno a professor,
envolto em muitas tensdes e aprendizagens, que desafiam os professores iniciantes a
aquisi¢do dos conhecimentos profissionais. Mas, muitas vezes, ndo hd um investimento e
cuidado com os profissionais iniciantes, atribuindo a eles os maiores desafios, sem que
tenham tempo e colaboracdo para o enfrentamento das dificuldades inerentes a profissao
(Marcelo, 2012).

Com isso, destacamos que o professor iniciante, que ensina Matematica, se vé
entrando em um mundo novo, cheio de duvidas, medos, expectativas e possibilidades. E ¢
na formagdo inicial que os futuros professores t€ém acesso aos conhecimentos que

fomentardo o exercicio da docéncia, pois no inicio da carreira profissional, os professores
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enfrentam muitos desafios, que podem ser minimizados se vivenciarem situagdes proximas
daquelas que enfrentardo no inicio do exercicio da docéncia. Como alertam Rocha e
Fiorentini (2005, p. 2), a formagao do professor ndo ¢ linear, determinada por um intervalo
de tempo, e nem se resume a formagdo inicial, “[...] ¢ um processo continuo e sempre
inconcluso [...]”.

Nesta perspectiva, a formag¢ado inicial assume um papel importante no processo de
desenvolvimento profissional, que se desencadeia antes do ingresso na licenciatura e se
desenvolve ao longo da vida profissional, num processo de aprendizagem continuo
(Fiorentini, 2003). Para Day (2001), os professores modelam as aprendizagens ao longo da
vida, em um processo de colabora¢do com toda a comunidade, envolvendo um conjunto de
experiéncias, de historias de vida e profissionais, que estdo comprometidas com o ensino.

Diante disso, destacamos que os processos formativos, entendidos como espagos e
tempos constituidos para a formagdo do professor, ao serem concebidos em uma
perspectiva reflexiva e colaborativa, “tém como ponto de partida os problemas reais da
pratica docente, em oposi¢do a uma logica prescritiva e aplicacionista da relacdo teoria-
-pratica” (Cartaxo; Mira; Gasparim, 2020, p. 93). Esses processos formativos podem ser
desencadeados pelos programas e projetos que visam a formagdo e o desenvolvimento
profissional docente, na perspectiva da reflexdo, da colaboracdo entre os pares, de
professores e alunos da escola e da universidade, possibilitando a constituicdo de um
alicerce de conhecimentos pessoais e profissionais.

Ponderamos que os processos formativos, desenvolvidos pelos programas e projetos,
que tém o intuito de aproximar os futuros professores das praticas escolares, da sala de
aula, do ensino de Matematica, sdo fundamentais para o desencadeamento do
desenvolvimento profissional, isto ¢, dos processos de aprendizagem da docéncia.
Portanto, a inser¢ao profissional durante a formagao inicial, pode colaborar para a redugcao
do “choque de realidade” vivenciados pelo professor iniciante (Marcelo, 2012) e, ainda,
contribuir para que a formacao seja entendida como um processo continuo, de formagao

permanente (Imbernon, 2001).

CAMINHOS METODOLOGICOS

A pesquisa desenvolvida ¢ de natureza qualitativa (Bogdan; Biklen, 1994), com viés
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interpretativo, em que se busca inferir e analisar os ditos pelos professores, descrevendo o
contetido dos dados e realizando um tratamento analitico (Bardin, 2021). Para a coleta dos
dados, organizamos um questionario com o auxilio da ferramenta de pesquisa Google
Forms, que se caracteriza pela praticidade no processo de coleta de informagdes (Mota,
2019). De acordo com Chaer, Diniz e Ribeiro (2011), o questionario ¢ uma técnica bastante
viavel e pertinente quando se trata de problemas, cujos objetos de pesquisa correspondem
a questdes de cunho empirico, envolvendo opinides, percepcdes, posicionamentos e
preferéncias dos pesquisados.

Enviamos o questionario aos professores iniciantes que ensinam Matematica nos
anos finais do Ensino Fundamental, em escolas da rede municipal de Pelotas. Esses
professores deveriam ter realizado a formagao inicial na Universidade Federal de Pelotas,
no curso de Licenciatura em Matematica e estar exercendo a profissdo no maximo ha cinco
anos. O link do questionario foi enviado aos professores, primeiramente via Secretaria de
Educacdo do municipio, depois pelo contato com egressos do curso de Licenciatura em
Matematica, a partir das redes sociais, como o Facebook. Devido a esses
encaminhamentos, ndo temos como precisar a quantidade de professores que receberam o
questionario.

Salientamos que a pesquisa seguiu as diretrizes propostas na Resolucao 501/2016,
homologada pelo Conselho Nacional de Saude, que orienta sobre as questdes éticas
envolvendo a pesquisa no ambito das Ciéncias Humanas e Sociais, “exige respeito e
garantia do pleno exercicio dos direitos dos participantes” (Brasil, 2016, p. 44). Na
pesquisa realizada, tivemos o cuidado de evitar possiveis danos aos participantes, como a
identificacdo e a relagdo das respostas com os respondentes!.

O questiondrio foi enviado em inicio de abril de 2021, ficando disponibilizado até
final de junho do mesmo ano, com os seguintes blocos de questdes: dados de identificagao;
formagdo inicial; formagdo continuada; exercicio da docéncia no inicio da carreira.
Ponderamos que a dificuldade de obtermos respostas ao questionario foi decorrente do
acumulo de tarefas geradas pela pandemia e as aulas remotas. Obtivemos apenas quinze
respostas, sendo que uma se referia a formagdo em outra institui¢ao, que foi excluida para

as analises. Consideramos as respostas de quatorze professores, que foram identificados

! Os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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como PIM1 — professor iniciante de Matematica 1 até PIM14 — professor iniciante de
Matematica 14. No quadro abaixo, descrevemos algumas informacdes sobre os

participantes da pesquisa.

Quadro 1: Participantes da Pesquisa

Professores Ano de Ano de inicio | Participacio em
conclusao do | da docéncia Projetos,
Curso de Programas ou
Matematica outros durante a
formacio inicial
PIM1 2018 2020 PIBID
PIM2 2017 2019 PIBID/Monitoria
PIM3 2007 2018 Monitoria
PIM4 2015 2021 Nao participou
PIMS 2019 2020 Projeto de
Extensao/Monitori
a
PIMe6 2018 2020 Projeto de
Pesquisa/Monitoria
PIM7 2017 2019 PIBID/Projeto de
Pesquisa/Projeto de
Extensao
PIMS 2020 2020 PIBID/Projeto de
Extensao
PIM9 2015 2020 Nao participou
PIM10 2017 2021 PIBID/Projeto de
Pesquisa/Projeto de
Extensao
PIM11 2017 2018 PIBID
PIM12 2016 2018 PIBID/Projeto de
Pesquisa/Projeto de
Extensao/Monitori
a
PIM13 2015 2021 PIBID
PIM14 2020 2020 Projeto de
Pesquisa/Projeto de
Extensao/Monitori
a

Fonte: Material organizado pelas autoras, 2023.

De acordo com esses dados, a maioria dos professores iniciantes participou de
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projetos, programas e agdes de monitoria’ durante a formagdo inicial. Destacamos que
apenas um professor finalizou a formag¢ao em 2007 e os outros finalizaram de 2015 a 2020
e iniciaram a docéncia no periodo de 2018 a 2021. Destacamos que o PIM8 e PIM14
finalizaram o curso de licenciatura no més de marco de 2020 e ja comegaram a atuar no
inicio deste mesmo ano como docentes. Isso nos leva a destacar que oito professores
participaram do Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia (PIBID), que tem
a finalidade de “proporcionar a inser¢do no cotidiano das escolas publicas de educagdo
basica para os discentes da primeira metade dos cursos de licenciatura, contribuindo para
o aperfeicoamento da formacao de docentes em nivel superior” (Brasil, 2022, p. 1).

Diante disso, estabelecemos algumas aproximagdes da andlise de contetido (Bardin,
2021), organizando as respostas do questionario em trés fases: a) pré-andlise: leitura na
integra de todas as respostas; selecdo daquelas que se referiam ao bloco da formacgao inicial;
b) exploracdo do material: destaque de ideias recorrentes nas respostas e que possibilitam
responder a questdo investigativa; c) categorizacdo: depois da separacdo das ideias,
organizamos em categorias e subcategorias. No quadro 2, trazemos as categorias € as
subcategorias.

Quadro 2: Categorias e subcategorias

Categorias Subcategorias

a) Formacao e constitui¢do docente;
b) Conhecimentos praticos;

¢) Modos de ensinar e conhecimentos;
d) Experiéncias de ensino.

Fonte: Material organizado pelas autoras, 2023.

Contato com a escola

Contribuigdes para o ensino

Desse modo, os resultados apresentados na proxima se¢ao seguem a codificagdo, de
acordo com os exemplos: PIM1-1 — professor iniciante de Matematica 1, excerto 1; PIM12-

-5 — professor iniciante de Matematica 12, excerto 5.

PARTICIPACAO EM PROGRAMAS E PROJETOS

Com base na analise dos dados, consideramos as contribuigdes da participacdo em

rogramas e projetos durante a formacao inicial, organizados nas categorias: “contato com
9

2 A monitoria faz parte de um Programa de Ensino da UFPel, que busca diminuir a reprovacio, a retengdo e
a evasdo nos cursos de graduagao.
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a escola” e “contribuicdes para o ensino”. Neste sentido, trazemos que uma das
contribuigdes ¢ sobre a formagao e constitui¢do docente produzida pela aproximagdo com
a escola durante a formagao inicial, como apontam PIM1 ePIM2:

O PIBID me proporcionou o contato com a escola antes de estar
formada®, isso contribuiu muito na minha constitui¢io como
docente, pois desenvolvi um senso mais critico através das leituras
realizadas durante reunides do grupo da area, organizacdo de oficinas,
escrita de artigos, participagdes em eventos (PIM1-1).

Todos os programas que participei foram fundamentais para a minha
formacdo enquanto professora de matematica (PIM11-2).

Nesse caminho de aproximagao com a escola, trazemos o dito por PIM8, ao apontar
a aprendizagem dos conhecimentos praticos, que se referem aos problemas de
aprendizagem e da inclusdo.

No PIBID desenvolvi atividades com a professora do AEE*, o que me
proporcionou conhecimentos praticos sobre atendimento educacional
especializado, sendo que no curso de licenciatura nem a parte tedrica
sobre esse tema estudamos, exceto na disciplina optativa Educacao
Inclusiva (PIMS-3).

Essa aproximacao ¢ confirmada pela fala de PIM3, ao destacar que a inser¢ao no
ambiente escolar possibilita a reflexdo sobre a teoria e pratica.

E necessario que um aluno de licenciatura esteja inserido no ambiente
escolar desde o inicio de sua jornada, para que possa ir observando,
refletindo teoria e praticas ¢ se sinta mais seguro no momento de reger
uma sala de aula (PIM3-4).

Isso nos leva a considerar que a aproximagado com a escola, ndo apenas nos estagios
supervisionados, ¢ importante para a formagao docente. Como alerta PIM3, o contato com
as escolas durante os estdgios ndo era suficiente, pois quem ndo participava de projetos,
ndo vivenciava o ambiente escolar.

Na época em que me formei, 2007, iamos para os estagios completamente
despreparados. Quem nio participava de algum projeto ou bolsa, nao
tinha oportunidade de contato com escola no decorrer do curso. Ou
seja, desconhecia totalmente o0 ambiente, o dia a dia, a rotina de uma
escola. Embora houvesse o pré-estagio, o contato e convivéncia com o
ambiente escolar durante o curso deixou muito a desejar (PIM3-5).

E, também, o contato com diferentes grupos de pessoas proporcionou

3 Os grifos em negrito sio produzidos pelas autoras do artigo, para ressaltar ideias relevantes para a analise.

% Refere-se ao Atendimento Educacional Especializado, considerado um direito de todos os estudantes
brasileiros.
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aprendizagens para o ingresso na escola, depois de finalizado o curso, como alerta PIM12,

pois

[...] além da parte tedrica, que € muito importante para sustentar as acdes,
houve também o contato com diferentes grupos de pessoas. A interagdo
com esses grupos foi de grande valia para o meu ingresso na rede de
educacio basica, tdo rica em personagens, culturas e costumes (PIM12-
-6).

Além do PIBID, outros projetos e programas desenvolvidos na universidade foram

vivenciados durante a formacao inicial, como as monitorias, que possibilitaram a vivéncia

de modos de ensinar Matematica e o desenvolvimento de conhecimentos profissionais,

como trazemos nos excertos abaixo.

O projeto de monitoria acrescentou muito minha formacdo docente
quanto ao ensino. As estratégias de explicacdo, abordagem de
determinados contetidos, bem como me fez aprofundar os
conhecimentos que ja tinha em determinadas disciplinas da graduagao
(PIM2-7).

No projeto Gama, participei de monitorias de calculo, que de alguma
forma deram experiéncia no ato de ensinar, e principalmente, de
buscar modos diferentes de explicar um mesmo contetido” (PIM6-8).

O projeto Gama foi fundamental para despertar meu interesse na
docéncia e perceber como varios alunos chegavam a universidade com
dificuldades do ensino basico (PIM14-9).

Os professores relatam quanto o projeto de monitoria lhes auxiliou na percepcao

das dificuldades dos alunos, no seu aperfeicoamento com relagdo a estratégias de ensino e

no aprimoramento daquilo que ja haviam visto nas disciplinas durante a graduacdo. Os

recortes a seguir tratam da experiéncia de ensino desencadeada pela participagdo no projeto

Desafio.

No Desafio atuei como professora de Matematica em um preparatorio
para o ENEM. Hoje, em uma das escolas atuo como professora do EJA e
acredito que a experiéncia que tive no Desafio me preparou para o
ensino com essa faixa etaria (PIMS8-10).

O projeto Desafio foi muito importante para aprender a lecionar
para diversos publicos (jovens, adultos que estavam afastados da sala
de aula ha muito tempo) (PIM14-11).

Percebemos que ambos os excertos abordam que a participagdo no projeto

colaborou com a preparagdo para lecionar a um publico tanto jovem, quanto adulto, a

turmas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), que talvez em outros espagos ndo tenham

vivenciado tais discussdes e experiéncias de ensino.
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E, na continuagdo, mostramos que os professores ressaltam que os projetos

colaboraram para que tivessem experiéncias de ensino, na perspectiva do desenvolvimento

de atividades de ensino

, de atividades diferenciadas e interdisciplinares.

Por meio dos projetos/programas tive a oportunidade de desenvolver
atividades bastante ligadas ao ensinar Matematica, neles preparei
materiais, confeccionei jogos, apliquei oficinas, fui monitora, entre
outras atividades. Atividades essas que despertavam ainda mais a minha
vontade de estar em sala de aula, elaborar e aplicar atividades,
construindo o conhecimento junto ao aluno (PIM5-12).

[...] proporcionaram vivéncias em sala de aula, elaboracio de projetos
e atividades diferenciadas (PIM11-13).

[...] desenvolver atividades interdisciplinares com outras areas, tais
como: Danga, Educagdo Fisica, Geografia, Quimica, que me
proporcionou desafios e muita aprendizagem (PIM1-14).

A participagdo em programas e projetos produziu a vontade de exercer a profissao

docente, principalmente pela possibilidade de desenvolver atividades voltadas ao ensino

de Matematica, no que tange as vivéncias em sala de aula, ao planejamento docente,

considerando as outras areas do conhecimento e a elaboragdo de projetos e outras

atividades.

ALGUMAS DISCUSSOES

Diante dos resultados descritos na se¢do anterior, trazemos algumas discussdes

sobre as contribuigdes apontadas pelos professores na participagdo em programas e

projetos na formacao inicial, para a docéncia.

Quadro 3: Contribui¢des para a docéncia

Categorias Subcategorias Excertos
Formacao e constitui¢do docente PIM1-1; PIM11-2
Contato com a escola Conhecimentos praticos PIMS-3; PIM3-4; PIM3-
-5; PIM12-6
Modos de ensinar e conhecimentos PIM2-7; PIM6-8; PIM 14-
Contribuicdes para o -9
ensino Experiéncias de ensino PIMS-10; PIM14-11;
PIM5-12; PIM11-13;
PIM1-14

Fonte: Material elaborado pelas autoras, 2023.
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Com relagdo ao contato com a escola, os professores apontam a contribui¢do para
a formacdo e a constitui¢cao docente, na perspectiva do desenvolvimento do senso critico e
da formacdo como professor de Matematica (PIM1-1; PIM11-2). Tais ideias sao
defendidas por Névoa (2017), ao destacar a necessidade de aproximacgdo entre escola e
universidade, em um espaco profissional. O autor sugere a construcao de “um ‘entre-lugar’,
um lugar de ligagao e de articulagdo entre a universidade, as escolas e as politicas ptblicas”
(No6voa, 2017, p. 1116), para que sejam tomadas decisdes, encontros e entrelacamentos
entre a formacdo inicial, o inicio da docéncia e a formagao continuada.

E na interacdo entre a escola e a universidade, ou melhor, na interlocugao
promovida pelo futuro professor entre o que se estuda na universidade, no curso de
licenciatura e as vivéncias na escola, que pode se constituir os saberes profissionais (Rocha;
Fiorentini, 2006). Nessas interacdes, ¢ possivel potencializar algumas aprendizagens
docentes, pois ¢ na aproximacdo da pratica pedagogica da escola e no “exercicio da
profissdo que se consolida o processo de vir a ser professor, caracterizando-se por uma
vasta gama de aprendizagens nas quais se mesclam diferentes tipos de saberes” (Gama;
Fiorentini, 2009, p. 443).

Neste sentido, a aproximacao e o contato com a escola, conforme os professores,
possibilitam a aprendizagem dos conhecimentos praticos, no que tange a inclusdo de alunos
com necessidades especiais, que muitas vezes ndo ¢ abordado durante a formagao inicial
(PIM8-3). A aprendizagem sobre os alunos com necessidades especiais e a inclusdo faz
parte daqueles saberes necessarios a docéncia para qualquer aluno, “independentemente de
suas condi¢des organicas, sociais, econdmicas, étnicas, culturais, de género” (Nozi;
Vitaliano, 2017, p. 590). Ou seja, para o exercicio da docéncia, o professor precisa de um
conjunto de conhecimentos que envolvem avaliar e lidar com os conhecimentos dos alunos,
como dizem Shulman e Shulman (2016, p. 127), precisa entender os alunos “em uma
perspectiva de desenvolvimento integral” e avaliar as variagdes de aprendizagem dos
mesmos.

Isso nos leva a destacar que os professores apontam que a percepcao das
dificuldades dos alunos da Educag@o Basica despertou o interesse pela docéncia, também
0s preparou para o ensino com alunos dos anos finais do Ensino Fundamental, Médio e da

Educacao de Jovens e Adultos (EJA) (PIM14-9; PIMS8-10; PIM14-11). Essa percepgao esta
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na contramao do que “os estudantes em formagdo costumam perceber”, principalmente em
relagdo aos “conhecimentos como as normas de atuacdo transmitidos na instituicdo de
formagdo [que] pouco t€m a ver com os conhecimentos e as praticas profissionais”
(Marcelo Garcia, 2010, p. 14). E isso leva a descartarem tais conhecimentos, que sao
fundamentais para a atuagdo profissional, perdendo a oportunidade de produzir
significados para a inser¢ao profissional desde a formacao inicial.

Diante dessas ideias, a inser¢ao na escola, desde o inicio da formagdo inicial,
promovida pela participagdo em programas e projetos, possibilita a reflexdo sobre a teoria
e pratica (PIM3-4). Essa aproximacao ¢ tensionada por um professor, ao dizer que durante
a formacao inicial a aproximag¢do com a escola acontecia apenas em pré-estagios e estagios,
ndo proporcionando que o futuro professor conhecesse o ambiente e rotina escolar (PIM3-
-5). Como alerta Imbern6n (2010), mesmo que ndo se constitua um processo facil, a
aproximacdo e comunicacdo com o0s professores da escola ¢ importante para que se
compreenda as rotinas e os processos escolares, na perspectiva de desenvolver
profissionais reflexivos sobre a pratica profissional. E, além disso, o contato com diferentes
grupos de pessoas pode possibilitar o ingresso, depois do término do curso, em escolas da
Educacdo Bésica (PIM12-6), pois a aprendizagem com os professores experientes ¢
importante para a constituicdo do docente e da docéncia, potencializando o processo de
formagao, na perspectiva da aquisicao de conhecimentos e habilidades fundamentais para
o exercicio profissional (Imbernén, 2010).

Enquanto a categoria que envolve as contribui¢cdes para o ensino, destacamos a
colabora¢do nos modos de ensinar produzidas pela participacdo em projetos, em que 0s
futuros professores aprenderam estratégias de explicagdo do contetdo matematico, o
aprofundamento de conhecimentos aprendidos nas disciplinas da graduagdo, a experiéncia
sobre o ensinar (PIM2-7; PIM6-8). Além disso, a participagdo em programas € projetos
proporcionou que os professores tivessem experiéncias em relagao ao desenvolvimento de
atividades de ensino, de atividades diferenciadas e interdisciplinares (PIM5-12; PIM11-13;
PIM1-14).

Ponderamos que as contribui¢des para o ensino sdo fundamentais para a superacao
das dicotomias produzidas nos cursos de licenciatura sobre a teoria e pratica, a escola e a

universidade, o conhecimento matematico € o conhecimento didatico. A possibilidade de
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superacao dessas dicotomias ¢ importante para o desenvolvimento profissional dos
professores iniciantes, na tentativa de romper com a defasagem entre os saberes aprendidos
na formacao inicial e aqueles ensinados na escola (Pozzobon; Rodrigues; Griitzmann,
2022), aproximando a teoria e pratica como dimensdes que ndo precisam ser polarizadas,
mas fazem parte do conhecimento docente. Com isso, consideramos de vital importancia
para a docéncia, a colaboragdo dos programas e projetos no conhecimento profissional
docente, “que embasa e orienta diretamente a pratica do professor em sala de aula” (Richit;

Ponte, 2020, p. 3).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que nos propusemos a investigar sobre a contribui¢do da participagdo em
programas e projetos na docéncia do professor iniciante que ensina Matematica, apontamos
algumas consideragdes.

Com relag@o ao contato com a escola, os professores destacam a relevancia para a
docéncia, afirmando que contribuiu com a constituicdo docente e com a escolha pela
carreira. Acreditam que a aproximacdo com a escola colaborou para que estivessem
preparados para a atuacdo com diferentes niveis e modalidades de ensino no inicio da
carreira docente. E, também, destacam a importancia da aprendizagem dos conhecimentos
ditos praticos ou dos conhecimentos profissionais que envolvem os conhecimentos
matematicos, aqueles especificos para ensinar e os didaticos, que contemplam os saberes
sobre as situagdes de ensino (Ciriaco; Morelatti; Ponte, 2019).

No que tange as contribui¢des para o ensino, apontamos a aprendizagem dos modos
de ensinar, das estratégias de explicacdo do contetido matematico, do aprofundamento dos
conteudos da graduacgdo e, principalmente, a experiéncia com o ensino. Destacamos que a
aproximacao com o ensino promove contribuigdes relevantes para o professor iniciante,
pois, além da superagdo de algumas dicotomias da formacao inicial, tem a oportunidade de
pensar sobre o ensinar e aprender, sobre as dificuldades dos alunos e as aprendizagens
docentes e da docéncia, na perspectiva do desenvolvimento profissional, dos
conhecimentos profissionais.

Portanto, a participagdo em programas e projetos durante a formagao inicial pode

contribuir para a superagdo das dificuldades do professor iniciante atribuidas ao inicio da
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carreira, contribuindo qualitativamente com a docéncia, se houver um investimento nas
discussoes e reflexdes sobre o exercicio profissional sobre a escola, as praticas de ensino,
ou melhor, sobre os saberes que envolvem a docéncia para ensinar Matematica (saberes

profissionais, metodologicos, didaticos, especificos de matematica, dentre outros).
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