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Resumo

Constitui objetivo geral desta pesquisa investigar os desafios da avaliagdo da aprendizagem de
Matematica nos anos finais do ensino fundamental em tempo de ensino remoto na percepgao de
professores de uma escola publica estadual do municipio de Paulinia (SP). A pesquisa qualitativa,
predominante neste estudo, ndo despreza os dados quantificaveis. A produgdo de material
empirico deu-se por meio de narrativas escritas e orais de professores que lecionaram matematica
nos anos finais do ensino fundamental, entre os anos de 2020 ¢ 2021. O 16cus da pesquisa foi uma
escola publica estadual situada no municipio de Paulinia (SP). Os participantes da pesquisa foram
cinco professores. A analise das narrativas revelou que os principais desafios da avaliagdo de
aprendizagem de Matematica no periodo pandémico foram a dificuldade de acesso as tecnologias
e/ou internet, sobretudo, dos alunos; a baixa frequéncia dos alunos nas aulas remotas; a auséncia
de interacdo com professores e alunos. Nas narrativas dos professores, ficou evidente que as
politicas publicas de avaliacdo do estado de Sdo Paulo tiveram efeito no curriculo e na avaliagao,
tendo em vista as orientagdes que receberam sobre os contetidos ¢ formas de avaliacdo
ministrados, com vistas a melhoria dos resultados da escola.

Palavras-Chave: Politicas ptblicas em educagdo. Covid-19. Avaliacao educacional.

Abstract

The general objective of this research is to investigate the challenges of assessing Mathematics
learning in the final years of elementary school in remote teaching time in the perception of
teachers from a state public school in the city of Paulina (SP). Qualitative research, predominant
in this study, does not disregard quantifiable data. The production of empirical material took place
through written and oral narratives of teachers who taught mathematics in the final years of
elementary school, between the years 2020 and 2021. The locus of the research was a state public
school located in the city of Paulina (SP). The research participants were five teachers. The
analysis of the narratives revealed that the main challenges of assessing Mathematics learning in
the pandemic period were the difficulty of accessing technologies and/or the internet, especially
for students; the low attendance of students in remote classes; the absence of interaction with
teachers and students. In the teachers' narratives, it was evident that the public assessment policies
of the state of Sdo Paulo had an effect on the curriculum and assessment, in view of the guidance
they received on the contents and forms of assessment given, with a view to improving the results
of the school.

Keywords: Public policies in education. Covid-19. Educational assessment.
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INTRODUCAO

A avaliagdo da aprendizagem tem se constituido um desafio para os gestores e
professores que atuam na educacdo basica. Tal desafio tem sido acentuado, sobretudo, em
fung¢do das politicas publicas de avaliagdo vigentes. Ao centrar atencdo exclusiva ao
alcance de resultados em avaliagdes em larga escala que t€ém como foco o desempenho do
aluno nas disciplinas de Portugués e Matematica, hd um distanciamento da constru¢aode
uma educacdo de qualidade sociocultural, pela desconsideracdo dos fatores intra e
extraescolares.

No estado de Sdo Paulo ha duas avaliagdes em larga escala que tém sido
expressivas e que integram as politicas publicas de avaliacdo vigentes no referido estado.
O Sistema de Avaliacao de Rendimento Escolar do Estado de Sao Paulo (SARESP), desde
1996, constitui uma avaliagdo em larga escala que encerra questdes de Lingua Portuguesae
Matemética. O resultado DO SARESP e o fluxo escolar integram o Indice de
Desenvolvimento da Educagdo do Estado de Sao Paulo (IDESP), criado em 2007. O
IDESP tem constituido o indicador de qualidade da educagao basica, em nivel estadual.

Além do SARESP, a partir de 2011, esta vigente a Avaliacdo de Aprendizagem em
Processo (AAP). Essa avaliagdo tem como objetivo diagnosticar o nivel de aprendizagem
dos alunos que estdo matriculados na rede estadual incluindo o ensino fundamental e
médio. O instrumento de avaliagdo consiste em uma prova composta por um caderno que,
além da redagdo, encerra questdes dissertativas e de multipla escolha, que versam sobre
os contetidos de Lingua Portuguesa e Matematica, tendo como base o curriculo oficial do
estado de Sao Paulo. Os resultados das provas desencadeiam orientagdes que emanam da
Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo para que os professores atuem na
superacao de possiveis dificuldades diagnosticadas.

No contexto pandémico, em decorréncia da pandemia da COVID-19 que decretouo
ensino remoto, diversos desafios ao que se refere a avaliagdo da aprendizagem escolarse
somaram aos ja existentes experienciados por gestores escolares e professores que atuam,
sobretudo, na escola publica. A referida pandemia exigiu que os professores repensassem
as praticas avaliativas para que, de fato, pudessem avaliar os alunos a servigco das
aprendizagens. O desafio maior se fez presente, ao que se refere a avaliacdo da
aprendizagem dos alunos com deficiéncia. Discutir e pensar caminhos, no coletivo,
tornou-se acao mais que necessario, a fim de subsidiar os professores em tempo de ensino
remoto, em tempo do inusitado que invadiu os espagos escolares.

Em decorréncia do exposto, constitui objetivo geral deste estudo investigar os
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desafios da avaliagdo da aprendizagem de Matematica nos anos finais do ensino
fundamental em tempo de ensino remoto na percepcdo de professores de uma escola
publica estadual do municipio de Paulinia (SP).

Em busca realizada na Scientific Electronic Library Online (Scielo) e no banco de
dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), em abril de 2022,
tendo sido utilizado como descritores: avaliagdo de aprendizagem, Matematica, ensino
fundamental, COVID-19, ensino remoto, constatamos a singularidade desse estudo pela
inexisténcia de pesquisas encontradas sobre o objeto em questdo, salvaguardando o limite

da busca realizada.

METODO

A abordagem de pesquisa predominante nesse estudo ¢ a qualitativa. A produgao
de material empirico deu-se por meio de narrativa escrita e oral, para que os participantes
pudessem expressar as suas experiéncias ao que se refere a avaliacdo da aprendizagem de
Matematica relativa aos anos finais do ensino fundamental em tempo de pandemia. A
narrativa, no escopo da pesquisa qualitativa, favorece a expressdo das experiéncias
subjetivas. Consideramos que a opg¢ao pela narrativa escrita e pela entrevista, ao conceder
visibilidade as vivéncias dos professores participantes da pesquisa, tem potencial para
inspirar as praticas avaliativas, sobretudo dos professores que lecionam Matematica na
educagao basica.

A narrativa como relato de investigagdo pressupde a escolha do que
parece serum discurso claro e coerente para que a historia tenha sentido
e credibilidade para quem I¢€. Tratando-se de um texto cientifico e ndo
apenas literario, implicao recurso a normas de escrita, simultaneamente
reveladoras dos dados de uma investigagdo e agradaveis para que o
texto seja lido com agrado. (GALVAO, 2005, p.342)

O cotidiano so6 € percebido por cada um de nos de um jeito muito particular, poiso
sentido que conferimos a determinada situagdo estd atrelado a nossa visdo de homem e
mundo, as nossas vivéncias, aos nossos valores, as nossas crengas € até mesmo aos papéis
culturais do grupo em que estamos inseridos. Dessa forma, os participantes da pesquisa
integram e/ou integraram a mesma rede de ensino, sendo professores de Matemadtica do
ensino fundamental da mesma escola.

A escola escolhida para ser o l6cus foi selecionada devido ao fato de ser a escola
em que um dos pesquisadores atua como professor de Matematica do ensino fundamentale
médio desde 2020, quando teve inicio a pandemia da COVID-19. Destaca-se que, a partir

de 2022, a escola pesquisada tornou-se escola de periodo integral e oferece ensino
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fundamental e médio.

Os participantes da pesquisa sdo cinco professores, incluindo um dos
pesquisadores, que lecionaram a disciplina de Matematica para os anos finais do ensino
fundamental, nos anos de 2020 e 2021 e que, portanto, experienciaram o ensino remoto.
O critério de inclusdo, além do periodo citado, implicou adesdo voluntaria para
participacdo na pesquisa. Apos a aprovacio pelo Comité de Etica em Pesquisa, foram

realizadas as narrativas escritas e orais entre os meses de setembro € novembro de 2022.

PROBLEMATIZANDO A APRENDIZAGEM DE MATEMATICA

Quando mencionamos a palavra matematica, as pessoas, em geral, relacionam
com algo complexo. Essa relagdo guarda memorias que, ao longo da escolaridade,
constituiram dificuldades nem sempre superadas. Cabe questionar possiveis razdes para
essa relacdo que, por vezes, permanece na vida de muitas pessoas. Cabe ainda questionar,
como ¢ possivel desmistificar a associacdo que ha entre a aprendizagem da matematica e
as possiveis barreiras e/ou bloqueios que se efetivam na direcdo das aprendizagens. Em
1986, D’ Ambrosio salientou que

Realmente, o que de contetido se ensina ¢ de pouca importancia no
nosso contexto socioecondmico-cultural, de fato, o tipo de matematica
que se ensinaas nossas criangas ¢ que sera utilizado no seu ambiente
de trabalho, e sera relevante no seu contexto sociocultural daqui a 20
anos, sera absolutamente diferente daquele que se pretende de uma
crianga em paises desenvolvidos. (D'AMBROSIO, 1986, p.15)

Esse fato, ainda contemporaneo, acaba desmotivando os alunos, pelo fato de
projetarem que ¢ algo que ndo vao aplicar em suas vidas futuras, algo que ¢ questionado
no decorrer de muitas aulas. Tal questionamento, esta relacionado, por vezes, a
desarticulagcdo teoria e pratica, o que solicita que prevaleca no ensino ndo so de
matematica, a visdo de unidade teoria/pratica, com vistas a favorecer o aprendizado,
salvaguardando que nem todas as aplicagdes de matematica sdao usuais no dia a dia dos
alunos, sendo algumas mais especificas por areas de trabalho. A beleza da matematica
estd, assim, em sentir a disciplina ndo s6 como mais uma disciplina da escola e sim como
sendo essencial para a vida do aluno no seu cotidiano.

Nessa perspectiva, a servico das aprendizagens, cabe ao docente repensar as
praticas pedagogicas e o uso de recursos e ferramentas didaticas que contribuam para os
processos de ensino e aprendizagem, o que implica a criatividade dos professores no

exercicio da docéncia. D’ Ambrosio, B. e Lopes (2015, p.2) consideram “[...] a premissa

de que atrever-se a criar e ousar na a¢do docente decorre do desejo de promover uma
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aprendizagem na qual os estudantes atribuam significados ao conhecimento matematico.”
E necessario, dessa forma, transcender praticas que priorizam o processo de
memorizacdo de regras, fatos ou principios reproduzidos em sala de aula e a repeti¢do
continua de exercicios, processos esses que distanciam o aluno do interesse em aprender
os conteudos desenvolvidos na disciplina de Matematica. Para despertar o interesse pela
aprendizagem dos conteudos matemadticos, ¢ necessario que os docentes promovam a
constru¢do do conhecimento e busquem, sempre que possivel, relaciond-los com as
respectivas aplicagdes. Tal construcdo contribui para fomentar a curiosidade
epistemologica (FREIRE, 1996) dos alunos. E fundamental a ciéncia de que no decorrer
de nossas vidas continuamos a aprender, em funcido de necessidades, curiosidades ou até

mesmo interesses pessoais.

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo da aprendizagem escolar tem estado presente no contexto educacional
e constituido desafio para os gestores e professores que atuam na educacdobasica e que
buscam a pratica da avaliag¢do a servigo das aprendizagens.

Freitas (2009) refere-se a avaliacdo formal e informal que se da no contexto da
sala de aula. Para o autor, a avaliacdo formal constitui o que os alunos estdo acostumadosa
fazer, sendo ela interna ou externa. Por vezes, aponta o autor, que a avaliacdo acaba
sendo usada como um sistema de moeda de troca, o professor transmite o conteudo € o
aluno devolve escrevendo o que aprendeu ou memorizou, sendo a prova o instrumento
predominante. Remetemo-nos a Freire (1996), ao referir-se a educag¢do bancaria e
destacamos o que assevera ao enfatizar que “Quem ensina aprende ao ensinar, € quem
aprende, ensina ao aprender. Educador e educando devem negar a passividade, o
“deposito” de conteudo em um “recipiente vazio”. Educar ¢ substantivamente formar.”

(FREIRE, 1996, p. 20).

Quando as avaliacdes internas sdo utilizadas exclusivamente para que se
convertam em nota a ser atribuida ao aluno e tomar decisdes se esta ou ndo apto a ser
promovido, sem levar em consideracdo o desenvolvimento do mesmo ao decorrer do ano,
ha uma centralizacdo no produto em detrimento do processo, o que, consoante Freitas
(2009), revela uma atividade incompleta, pois nem sempre os resultados obtidos nas
avaliagdes expressam o real desempenho do aluno.

Um dos equivocos dos manuais de didatica é situar a avaliagdo como
uma atividade formal que ocorre ao final do processo de ensino-
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aprendizagem. Nessa visdo linear, primeiro ocorre a aprendizagem e
finalmente a verificagdo da aprendizagem. Se do ponto de vista das
aparéncias ¢ assim que ocorre, do ponto de vista processual,
observando-se o interior da sala de aula, esta perspectiva mostra-se
incompleta. (FREITAS, 2009, p.14)

O professor necessita levar em consideragdo quais serdo os objetivos que ele quer

alcancar aplicando aquela avaliacdo, sendo necessario um planejamento para a melhoria

dos processos de ensino e aprendizagem. Nesse quesito, reiteramos que a avaliacdo da

aprendizagem necessita considerar os objetivos e o contetdo ministrado, sendo

necessario que os instrumentos de coleta de dados sejam diversificados. Fernandes e

Freitas (2008, p. 28) sinalizam que

Se bem planejados e construidos, os instrumentos (trabalho, provas,
testes, relatorios, portfolios, memoriais, questionarios etc.) t€m
fundamental importancia para o processo de aprendizagem ainda que
ndo devam ser usadosapenas para a atribui¢do de notas na perspectiva
de aprovagdo ou reprovacao dos estudantes.

Freitas (2012) menciona que as avaliagdes informais criam em sala de aula fatores
que ndo se proporcionam pela avaliagcdo formal, como valores que possibilita aprogressao
do aluno, e assim tem influéncia também nas praticas pedagogicas do professor em sala

de aula.

Pela avaliagdo informal o professor cria nas relagdes de ensino uma
autoimagem da crianga ¢ produz uma autoimagem também na crianga.
A autoimagem ¢ um poderoso instrumento de motivagdo ou
desmotivagdo, na dependéncia de seu conteudo, e tem relacdo com a
propria identidade culturaldo estudante. (FREITAS, 2012, p. 1097)

Em tempos pandémicos, sobretudo ao que se refere ao ensino remoto vivenciado

nos anos 2020 e 2021, requereu dos professores um novo olhar para a avaliag¢do, que, por

vezes, pressionados pelas avaliagdes externas, cristalizam as praticas avaliativas

centradas no produto em detrimento do processo.

As avaliagdes externas, que integram as politicas publicas de avalia¢do vigentes,

também vém com um peso a mais pelo fato de que sempre € o aluno, o professor ou a

escola que estd sendo avaliada, para verificar como estd o desempenho dos trés,

sobretudo do aluno. Fernandes (2019, p.75) aponta que

As avaliagdes externas  das  aprendizagens  dos  alunos
continuam a desempenhar um papel mais ou menos significativo nas
politicas educativas de quase todos os paises do mundo. Apesar de se
poder questionar fundamentadamente o seu real valor pedagogico, a
verdade € que os decisorespoliticos continuam a insistir na sua utilizagido
por razdes que, muitas vezes, estdo associadas a ideia de que elas
constituem uma medida credivel da qualidade do ensino, da qualidade
das aprendizagens e, em geral, da qualidadeda educacao.
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O autor supracitado enfatiza os efeitos da utilizacdo das avaliagdes externas. Esta
posta a questdo que permeia o uso dos resultados da avaliagdo externa articulada a sua
finalidade: afinal, para que avaliar?

ANALISE DAS NARRATIVAS DOS PROFESSORES PESQUISADOS

As narrativas encerram dois momentos significativos. Em um primeiro momento,
os professores, participantes da pesquisa, foram convidados a realizar a narrativa escrita
com o foco descrito acima. Em um segundo momento, os participantes foram convidadosa
participar da entrevista, a fim de clarificar a narrativa escrita e agregar outros elementos
importantes balizados pelos objetivos enunciados nesse estudo. No caso do pesquisador
participante da pesquisa, foi realizada apenas a narrativa escrita.

A principio, foi pedido no més de setembro de 2022, ap6s aprovagao do Projeto
pelo Comité de Etica, para os professores participantes da pesquisa que fizessem uma
narrativa escrita. A leitura de cada uma das narrativas acusou a necessidade de narrativas
orais, conforme antes perspectivado, o que nos levou a realizar a entrevista com cada
participante da pesquisa. Essa constatacdo converge com o estudo de Scarlassari e Lopes
(2019, p. 218), ao pronunciarem que os professores participantes da pesquisa “foram
convidados a ceder narrativas orais (entrevistas) e escritas, para que pudéssemos ter mais
clareza dos caminhos trilhados por eles.” Nessa direcdo, concretizou-se a realizagdo das
entrevistas.

A leitura das entrevistas escritas possibilitou-nos evidenciar o que estava mais
latente para os professores que vivenciaram o ensino remoto. A exce¢do de um professor
que narrou experiéncias avaliativas no periodo pandémico da Covid-19, os professores
focaram mais aspectos metodologicos relacionados ao ensino de Matematica. Assim, no
final do més de outubro, iniciamos a agenda para a realizagdo das entrevista, sempre coma
devida consideragdo a realidade dos participantes da pesquisa que estavam a adentrar ao
ultimo bimestre do ano letivo de 2022. Para a realizacdo das entrevistas estavamos
movidos pela certeza do qudo seria importante a aproximacao entre o pesquisador e cada
participante da pesquisa, tendo em vista que “O processo de narrar a propria pratica e a
trajetoria profissional mobiliza memorias, sentimentos e lembrangas que ndo fazem parte
do nosso dia a dia como professores” (SCARLASSARI e LOPES, 2019, 219). Estavamos
sensiveis que tais memorias, sentimentos e lembrangas poderiam ser dolorosos, em
fun¢do do cenario que fora vivenciado no periodo pandémico, em nivel mundial.

A fim de manter o anonimato, os participantes da pesquisa foram identificados
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pelo nome de um matematico, a saber: Pascal, Arquimedes, Fibonacci, Pitdgoras e Euler.
Todos os participantes da pesquisa em pauta sdo do sexo masculino. Cabe ressalvar que
em relacdo a faixa etdria e tempo de atuacdo no magistério e na escola, esses dados
referem-se ao ano em que os participantes responderam as questdes de perfil, tendo sido
no segundo semestre de 2022. Quatro dentre os cinco participantes estdo na faixa etaria
de 40 a 50 anos. Apenas um participante, o mais jovem do grupo dos pesquisados, tem 25
anos.

Em relagdo ao tempo de magistério, trés dos cincos participantes atuam entre 10 e
12 anos, sendo que dois participantes apresentam trés anos de atuagdo. Na escola
pesquisada, o tempo de magistério de cada professor varia entre um e seis anos. Reitera-
se que a escola pesquisada ¢ considerada nova, pois foi fundada em 2016.

Ao que se refere a formacao inicial, apenas dois entre os cinco participantes da
pesquisa fizeram a graduagdo em curso de licenciatura em Matematica. Trés participantes,
embora ndo tenham cursado licenciatura, os cursos que fizeram se inscrevem na area da
exatas. Esses trés professores realizaram curso para que fossem habilitados a ministrarem
aulas de Matematica. Destaca-se que apenas um professor, a época, em 2022, estava
cursando Mestrado em Educacdo, e um professor cursou especializagdo em
Psicopedagogia e Gestao Escolar.

As narrativas escritas foram norteadas pelo foco que abarcou os principais
desafios encontrados na avaliacdo da aprendizagem e os mecanismos para superagao em
tempo de ensino remoto. As entrevistas foram orientadas por um roteiro que abarcou
quatro focos. Para efeito desse artigo, elegemos trés focos, a saber: (i) Foco 1 - atividades
avaliativas de matematica propostas no ensino fundamental durante o ensino remoto;
Foco 2 - (ii) avaliagdo da aprendizagem dos alunos com deficiéncia no periodo da

pandemia; Foco 3 - (iii) orientagdes aos professores relacionadas ao SARESP e a AAP.

Narrativa escrita - os principais desafios encontrados na avaliagdo da aprendizagem eos
mecanismos para superagao em tempo de ensino remoto.

Nesse quesito, os professores apontaram os desafios como a falta de interesse dos
alunos na hora da realizagao das atividades, a falta de seriedade nas atividades avaliativas,a
dificuldade de acesso a internet, dentre outros que os professores citam em suas
narrativas.

No periodo pandémico que implicou mudanga do tipo de ensino presencial para o

ensino remoto, houve varias propostas metodoldgicas ainda ndo experienciadas antes

482

ReviSeM, Ano 2024, n. 3, p. 475 — 493



Hara, J. B.; Rios, M. P. G.

pelos alunos e professores. Os alunos tinham aplicativos por meio dos quais conseguiam
trocar mensagens. Havia, ainda, a propria plataforma virtual criada no estado de Sao
Paulo para as escolas, possibilitando que os alunos pudessem interagir entre si, com vistas
as aprendizagens. Pensar e fazer avaliacdo em um contexto de ensino remoto, ao certo,
em si constitui desafio posto que

(...) a avaliagdo da aprendizagem compreende a definicdo de
procedimentos/instrumentos educativos que acompanham o inicio, o
durante ¢ o fim do processo de aprendizagem e desenvolvimento do
estudante. Ela devera estar sempre presente apontando, o que fazer, por
que fazer e como fazer, para que, professor e aluno, possam juntos,
alcancgar seu principal objetivo, aprender. Desta forma a avaliagdo da
aprendizagem assumira seu papel de formativa/mediadora/subsidiadora
da aprendizagem.(ALBUQUERQUE, 2012, p.36)

As palavras de Albuquerque (2012) salientam a interagdo entre professores e
alunos como sendo primordial para a aprendizagem e o desenvolvimento dos alunos. Vale
destacar e problematizar o qudo os trabalhos em grupo, o pensamento critico e a
comunica¢cdo foram afetados no periodo pandémico. O professor Arquimedes,

participante da pesquisa, apontou como desafio

[...] a dificuldade de acesso dos alunos em relagdo a tecnologia, as dificuldades
na hora de fazer a avaliagdo por conta que ndo entendia ou ndo tiravam duvidas no
momento da aula. A falta de ateng¢do e assimilar o conteudo tratado com a realidade. A

baixa frequéncia dos alunos presentes nas aulas remotas.

Assim pode-se notar que alguns desafios foram diferentes dos desafios
encontrados pelo Pascal. Arquimedes teve o desafio relacionado ao aluno conseguir
associar o contetido ensinado em aula com a atividade avaliativa. Fibonacci expressou

que os principais desafios encontrados foram

[...] a adapta¢do com a tecnologia, devido ndo ser algo do meu cotidiano, foi
dificil se adaptar a essa ferramenta. A defasagem de conteudo para prosseguir na
disciplina, falta de atencgdo e interesse da parte dos alunos. Falta de acesso a internet e a
tecnologia por serem alunos de baixa renda. A ndo compreensdo dos exemplos aplicados

no cotidiano deles, para facilitar o conteudo aplicado.

A andlise do que narram Arquimedes e Fibonacci possibilita-nos atentar para
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aspectos fundamentais que implicam os processos de ensino e aprendizagem de
Matematica nos anos finais do ensino fundamental. O primeiro deles que destacamos
refere-se as tecnologias de informacdo e comunica¢do (TIC). Arquimedes e Fibonacci
apontam a dificuldade de acesso dos alunos a tecnologia, e Fibonacci aponta o desafio de
ele proprio para o uso das TIC. Nesse quesito, Pereira, Narduchi e Miranda (2020, p. 227)
sinalizam que
A adogdo das atividades ndo presenciais, apoiadas pelo uso dos
recursos oferecidos pelas Tecnologias de Informacdo ¢ Comunicagdo
(TIC), constituiu- se, assim, num caminho para minimizar as perdas
causadas, no campo da educacdo, pelo isolamento social. Dessa forma,
as TICS surgem como uma alternativa para evitar que os estudantes
sofram prejuizos no processo de ensino-aprendizagem.

A despeito das consideragdes dos autores com as quais concordamos,
acrescentamos também a ressalva que, se para muitos estudantes a incorporacao das TIC
nos processos de ensino e aprendizagem constituiu um caminho possivel, para muitos
estudantes, também, o ensino remoto constituiu uma barreira, em fungdo de ndo terem
acesso a internet e/ou as TIC. Os professores, por sua vez, também necessitam planejar e
replanejar aulas remotas e enfrentar dificuldades de conexdo. Tal realidade intensificou a

deflagracdo da desigualdade que inviabilizou um ensino remoto equanime.

Um outro aspecto a ser extraido das falas de Arquimedes e Fibonacci que afetam

o processo de avaliacdo da aprendizagem refere-se a falta de interesse, assimilagdo e
compreensdo dos conteudos desenvolvidos, aspectos esses que estdo imbricados, A
efetiva¢do das aprendizagens ¢ processual. Se para alguns ou muitos alunos o acesso as
TIC ¢ negado, consequentemente a assimilacdo e compreensdo dos contetidos ndo se
efetiva e o desinteresse ¢ consequéncia. Advém das falas desses professores participantes
da pesquisa, a reflexdo que interroga como, de fato, desenvolver a motivacdo intrinseca
dos estudantes em condigdes tdo adversas? Como realizar o acompanhamento desses
alunos, tdo necessario para a avaliagdo da aprendizagem?

Ao que se refere aos processos de ensino e aprendizagem de Matematica, esse
acompanhamento ¢ imprescindivel, sobretudo, para a compreensdo dos processos de
raciocinio empregados na realizacdo das atividades e dos problemas propostos. A
interven¢do dos professores faz-se necessaria considerando, inclusive, o erro construtivo
na constru¢do do conhecimento. Nesse contexto, nos ancoramos em Moreira, Henriques e
Barros (2020, p.354) ao acentuarem que

[...] criar uma boa estrutura de comunicacdo para gerar uma auténtica
comunidade virtual de aprendizagem, onde o estudante se sinta
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conectado e motivado. E necessario comunicar com regularidade com
os estudantes nos diferentes canais de comunicagdo para que eles sintam
a presenca do professore dos seus pares.

Na mesma direcdo de Arquimedes e Fibonacci, Euler descreve que o principal

desafio encontrado foi

[...] fazer com que os alunos assimilassem o conteudo com a avaliag¢do, a internet
sendo instavel também acabava sendo um desafio para o aluno poder estar fazendo as

atividades avaliativas.

\

Essa fala de Euler remete a necessidade de os professores repensarem os
instrumentos avaliativos. Como avaliar os alunos em tempo de ensino remoto? Essa
questdo, ao certo, necessita ser problematizada no dmbito da unidade escolar pesquisada.
Contudo, ¢ necessario, em qualquer contexto, seja de ensino presencial ou remoto,
diversificar os instrumentos de avaliagdo da aprendizagem. Entendemos que aqui caiba a
escola e ao professor praticarem a insubordinagdo criativa (D’AMBROSIO e LOPES,
2015) e/ou a “avaliagdo insubordinada” (NASSER et al., 2019) “Consideramos avaliagao
insubordinada a avaliacdo que se constroi sobre a autonomia do professor, assumindo e
redefinindo o seu papel de mediador da aprendizagem” (NASSER et al., 2019, p. 115).

Pascal relatou que os principais desafios encontrados por ele foram a

[...] falta de estudo para as atividades dos alunos, falta de seriedade na hora da
produgdo das atividades avaliativas, diminui¢do do rendimento escolar devido que os

alunos sentiam a necessidade de se socializar.

A fala de Pascal ressalta a importincia da interagdo e socializacdo para os
processos de ensino e aprendizagem. Reiteramos que o isolamento social afetou a todos,
salvaguardando as peculiaridades, considerando que cada ser na sua singularidade lidou
de modo particular com a realidade inusitada que estavam a vivenciar. Assim, ¢
compreensivel que os alunos tenham demonstrado menos empenho na realizacdo das
atividades avaliativas, com implica¢des no rendimento escolar que encerra desempenho e
frequéncia, solicitando aos professores redefinirem o papel desempenhado na mediacaoda

aprendizagem como apontam os autores acima citados. Pitagoras ressaltou que
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[...] ndo era possivel identificar se o aluno estava compreendendo ou ndo o
conteudo explicado, algo que em sala de aula ja era possivel pela cara que era feita. A

falta de atengdo vinda do aluno em relag¢do a aula dada.

Os desafios citados por Pitagoras evidenciam a diferenga entre o ensino presenciale
o ensino remoto vivenciado por esse professor. A fala de Pitdgoras revela que, na
condigdo de professor, a sua avaliacdo nao esta restrita a aplicagdo de um instrumento. A
feicdo do aluno no momento da explicagdo denota se ele estd assimilando e/ou
compreendendo ou ndo o contedo ministrado, o que aponta para uma avaliacdo

processual, o que contribui para o professor redimensionar a sua pratica pedagogica.

Entrevistas
Foco 1 - atividades avaliativas de matematica propostas no ensino fundamental durante o
ensino remoto.

A escolha das atividades avaliativas estd intrinsecamente relacionada ao
planejamento do professor. Em tempo de ensino remoto, conforme ja mencionamos, o
professor necessitou replanejar tais atividades, de modo a acompanhar as aprendizagens
dos alunos. E fato, que esse replanejamento se deu permeado por certezas e incertezas,
tendo em vista que, professores e alunos estavam imersos no ensino presencial.

A fala do professor Pascal permite constatar que propos atividades diversificadas,

conforme ilustra a expressao que segue.

[...] atividades impressas as quais os responsaveis iriam tirar na escola para
serem feitas, chamada oral feita através de alguma plataforma online, lista de exercicios
para ser feito remotamente e atividades pelo aplicativo do CMSP (Centro de Midia da

Educagdo de Sao Paulo) disponibilizado pelo governo.

A excec¢do das atividades impressas, as demais citadas necessitam que os alunos
tivessem acesso as tecnologias e/ou internet. Para além do aprendizado para alunos e
professores sobre as possibilidades da incorporagdo das TIC nos processos de ensino e
aprendizagem, ¢ necessario marcar, inclusive subsidiado pelas falas acima dos
participantes da pesquisa, que a falta de acesso as tecnologias e/ou internet constituiu
fator de exclusdo para alguns/muitos alunos realizarem as atividades propostas, quando

ha inexisténcia de atividades impressas. Arquimedes expressou que propds
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[...] listas de exercicios online para que eles pudessem fazer remotamente e lista
de exercicios impressa para os alunos que ndo tinham acesso a internet para que

pudessem produzir o que era passado remotamente.

Assim como Pascal, o professor Arquimedes buscou atender os alunos que nao
tinham acesso a internet, por meio de atividades impressas. O professor Fibonacci,
contudo, na sua expressdao, ndo especificou se foram disponibilizadas atividades
impressas. Possivelmente, por atuarem na mesma escola e disporem da mesma orientacdo
da gestdo escolar, os formularios citados pelo referido professor sejam equivalentes as

atividades impressas, antes referenciadas pelos professores Pascal e Arquimedes.

[...] listas de exercicios online, chamada oral atraves de plataformas disponiveis
na internet e formularios para que os alunos respondessem questoes relacionadas ao

conteudo trabalhado.

O ensino remoto trouxe o desafio de repensar a avaliagdo a servigo das
aprendizagens com propostas mais dinimicas e interativas. E possivel criar e propor
diversas atividades avaliativas, como elabora¢do de mapas mentais € mapas conceituais;
realizagdo de pesquisas; apresentacdes de semindrios online; criagdo de videos, entre
outros. E necessario, no entanto, acentuar que esse processo de repensar, ressignificar
processos e atividades avaliativas, precisa se dar em um contexto de formagdo que, nem
sempre, ¢ oferecido ao professor, o que depende muito mais de a¢des individuais do que
coletivas. Se concordamos com a insubordinagdo criativa apontada por D’Ambrosio e
Lopes, (2015), concordamos também com a necessidade da colaboracdo e cooperagdao em
espagos de formagao para a construgdo e reconstrucao coletiva de praticas pedagdgicas.

As atividades avaliativas propostas pelos professores Pitdgoras e Euler,
apresentadas abaixo, convergem com as aplicadas pelos professores mencionados acima,
porém, de fato, ndo ha menc¢do a atividade impressa, considerando os alunos que ndo

tinham como acompanhar as atividades remotas.

[...] feitas listas de exercicios para se responder remotamente, chamadas orais
atraves do google meet, formularios com exercicios para que fosse possivel resolu¢do de
forma remota (Pitagoras).

[...] avaliagoes eram chamadas orais, lista de exercicios para eles fazerem
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durante ou pos aula, e uma ferramenta que auxiliou muito na pandemia no quesito

avaliagdo, foi o google forms, que foi utilizado para se aplicar as avaliagoes (Euler).

Durante o periodo pandémico, na escola pesquisada, na condicao de professor, foi
levado em consideragdo a participacdo, o empenho e o desenvolvimento dos alunos nas
atividades ou nas aulas online. Devido ao cendrio que se afigurava, ndo era possivel ter
uma cobrang¢a mais pontual dos alunos. Havia orienta¢do da equipe da gestdo escolar para
que no momento de lancamento das notas, os professores considerassem a realidade
adversa vivenciada pela maioria dos alunos.

Chama a atencdo que ao se referirem as atividades avaliativas propostas, os
professores participantes da pesquisa ndo tenham mencionado atividades especificas,

considerando o aluno com deficiéncia, alvo do foco que segue.

Foco 2 - avaliagdo da aprendizagem dos alunos com deficiéncia no periodo da pandemia
Se a avaliacdo da aprendizagem dos alunos de matemadtica dos anos finais do

ensino fundamental constitui desafio, tal desafio foi intensificado ao que se refere aos

alunos com deficiéncia. Como, de fato, garantir a inclusdo desses alunos nos processos
de ensino e aprendizagens remotos, possivelmente, tenha sido a questdo mais forte
expressa ou ndo pelos professores, em tempos pandémicos, Tal desafio estd também
atrelado ao modo de ensinar matematica e avaliar os alunos. Albuquerque (2012, p. 45)
afirma que: “Nas ultimas décadas o professor seguiu um modelo quase que padrdo de
ensinar Matematica que desconsidera a heterogeneidade da turma e ndo enxerga o aluno
como um ser individual e ativo, participante do seu processo de aprendizagem.” A
assertiva do autor que se deu em tempo de ensino presencial, se agrava ao considerarmos
o ensino remoto. Os professores participantes da pesquisa apontaram que para os alunos

com deficiéncia foram realizadas

[...] atividades adaptadas e os responsaveis do aluno iam buscar na escola para
que fosse feito em casa (Pascal)

[...] atividades adequadas para que eles pudessem trabalhar o conteudo que foi
ensinado ao restante dos alunos (Arquimedes)

[...] listas de exercicios adaptadas de forma que os alunos em questio

conseguissem produzir da mesma forma que os demais alunos (Fibonacci)
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No ambiente escolar, a disciplina de Matemadtica ¢ considerada para a maior parte
dos alunos como a disciplina mais dificil da escola e muitas vezes chega até a ser um
obstaculo em suas vidas fora da escola. Quando vamos para a area da educagdo inclusiva
essa situagdo acaba sendo acentuada, pois se para o aluno sem deficiéncia, tendo canais
de comunicagdo (visual, auditivo) ha, por vezes, uma dificuldade, para os alunos com
deficiéncia que, por vezes, faltam esses canais de comunicacdo, as dificuldades sdo
intensificadas, sobretudo, pela falta de preparo dos profissionais da educagao.

No entanto, as falas dos participantes da pesquisa apontam para um olhar
individual dos professores participantes da pesquisa, ao que se refere a avaliagdo da

aprendizagem com uma proposta inclusiva em tempos pandémicos.

Foco 3 - orientacdo relacionada ao SARESP e a AAP
A considerar o contexto adverso e inusitado vivenciado, as avaliagdes externas
necessitam ser, também, repensadas, tendo em vista que eram aplicadas nas respectivas
unidades escolares. De acordo com os participantes da pesquisa, as orientacdes emanadas
da equipe de gestdo escolar convergiram com as orientagcdes antes dadas & ocasido do

ensino presencial, conforme ilustram as falas que seguem.

[...] as instrugées foram as mesmas do que o ensino presencial, passar o conteudo
que fosse aplicado na avaliagdo, para que tivessem um desempenho melhor
(Arquimedes).

Que fosse trabalhado com os alunos o conteudo que fosse cair para que eles
pudessem desenvolver as avaliagoes de forma para que se tivesse um bom desempenho,
para que a nota da escola fosse aumentada (Fibonacci).

Na pandemia, como docente, eu pude perceber que nas aplicagoes da AAP foi
algo diferente da forma que era aplicada de forma presencial, a quantidade de alunos
era menor que do presencial, mas uma parte dos que faziam era uma parte da qual se

dedicava em realmente fazer e tinham resultados (Pitagoras).

Ainda que as falas dos participantes tenham sido convergentes, em face da
orientacao dada, Pitdgoras destacou o desempenho dos alunos, com a ressalva de que se
tratava de menos alunos participantes. Por estarem trabalhando na mesma unidade
escolar, lecionando a mesma disciplina e no mesmo nivel escolar, as orientagdes passadas

para cada professor era a mesma. A Unica variagdo era que, quando se tinha um aluno com
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deficiéncia na sala, no caso do SARESP, havia um aplicador a mais para poder
acompanhar o aluno com deficiéncia. Normalmente, retiravam o aluno da sala para que
fizesse a avaliagdo em outra sala de modo a ndo atrapalhar a concentracdo dos alunos,
devido o aplicador ter que ler a prova ou até mesmo interagir com o aluno durante a
aplicacdo da prova. No ano de 2020, a aplicacdo da AAP no segundo semestre letivo foi
de forma remota. Nesse ano, as orientagdes eram para que os professores tirassem alguma
davida dos alunos em relacao a realizacdo da AAP, considerando que o SARESP, devido
a pandemia, ndo foi aplicado. Em 2021, a aplicacao de ambas as avaliagdes foi presencial,
considerando que os alunos estavam voltando a ter aula presencial, ainda que fosse no
esquema de rodizio de alunos.

As falas dos professores participantes da pesquisa atreladas a manutencido da
aplicacdo das referidas avaliagdes externas, seja no ano de 2020, seja no ano de 2021,
salvaguardando as especificidades de cada avaliagcdo referida, no caso a AAP e o
SARESP, especificas do estado de Sao Paulo, remete-nos a Dias Sobrinho (2003, p. 240)
ao asseverar que

A dimensdo do valor esta na esséncia mesma da avaliagdo e se inscreve
radicalmente em sua etimologia. O valor dota a avaliacdo de uma fungao
ativa. Ela ndo se restringe somente a descrever os resultados obtidos,
mas também passa a avaliar as entradas, os contextos ou as
circunstancias diversas, os processos, as condi¢des de produgdo e os
elementos finais. Além disso, com base no conhecimento obtido,
procura melhorar o processo enquanto ele se desenvolve, agindo sobre
cada um de suas etapas, a fim de garantir maior efetividade educacional
especialmente em relacdo ao ensino. (DIAS SOBRINHO, 2003, p. 24)

Em face do exposto pelo autor e em vista das consideracdes que tecemos, cabe
problematizar e questionar a finalidade da manutencao das avaliagdes externas em tempos

de ensino remoto, que culminou com a orientagdo aos professores, tendo sido sinalizadaa

preocupacdo com a melhoria dos resultados da escola pesquisada.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa, que teve como objetivo investigar os desafios da avaliagdo da
aprendizagem de Matematica nos anos finais do ensino fundamental em tempo de ensino
remoto na percep¢ao de professores de uma escola publica estadual do municipio de
Paulinia (SP), possibilitou constatar o quao o periodo pandémico afetou os processos de
ensino e aprendizagem de matematica.

A aprendizagem da Matematica tem constituido em si um desafio, em fun¢ao de,

historicamente, o seu conteudo ter sido considerado dificil. No entanto, a utilizagdo de
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recursos e materiais pedagogicos articulados a uma metodologia de ensino que considerea
realidade constitui caminho proficuo para desmistificar a ideia da dificuldade atrelada ao
aprendizado de Matematica. O didlogo entre as disciplinas que integram o curriculo
favorece, também, o aprendizado.

Outro aspecto a ser considerado sdo as praticas avaliativas acompanhadas de
interrogagdes de como avaliar a aprendizagem dos alunos em Matematica. Esse aspecto
tem sofrido influéncia das politicas publicas de avaliacdo vigentes que, por meio de
avaliagdes em larga escala, estdo centradas no desempenho do aluno. No estado de Sao
Paulo destacam-se o SARESP e a AAP que, ainda que tenham objetivos distintos,
consideram o curriculo oficial do referido estado. Contudo, h4 necessidade de que esses
resultados sejam articulados com a avaliagdo da aprendizagem realizada nas unidades
escolares.

No contexto da pandemia, desafios articulados a avaliagdo da aprendizagem dos
alunos foram intensificado(s) devido ao ensino remoto. O periodo inusitado vivenciado
entre os anos de 2020 e 2021 exigiu que os professores, sem um planejamento prévio,
ministrassem as aulas com o uso das tecnologias de informag¢ao e comunicagao.

Na escola pesquisada, as narrativas escritas e orais dos cinco professores
participantes da pesquisa solicitaram que buscassem na memoria o que haviam
vivenciadoao que se refere a avaliacdo da aprendizagem. Sobre os principais desafios
encontradosna avaliagdo da aprendizagem e os mecanismos para superacdo, as narrativas
indicaramcaréncia de tecnologia de uma grande parte dos alunos, sobretudo dos alunos de
baixarenda. Para além da caréncia de equipamentos tecnologicos, o acesso a internet
para muitos também foi dificultado e/ou obstaculizado, o que comprometeu as
aprendizagens.As narrativas dos participantes da pesquisa apontaram que a avaliagdo da

aprendizagem teve implicagdes, para além da baixa frequéncia dos alunos, devido a

o~

impossibilidade de detectar dificuldade de compreensdo, o que no ensino presencial
favorecido, em funcdo das expressdes € manifestacdes evidenciadas na sala de aula. Na
tentativa de abarcar todos os alunos, tendo em vista que havia alunos com acesso a
internet e alunos que ndo o tinham, as atividades avaliativas foram disponibilizadas para
que os alunos pudessem realizd-las no ambiente virtual, e também foram impressas e
disponibilizadas para os familiares retirarem na escola, considerando os alunos que

tinham dificuldade de acesso ou ndo dispunham de internet.
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As narrativas dos professores expressam agdes que perspectivaram a inclusdo dos
alunos com deficiéncia nas atividades avaliativas, seja na possibilidade de serem
realizadas no espago de ensino remoto, seja, no caso do relato da maioria dos professores
participantes da pesquisa, por meio de atividades impressas disponibilizadas para os
familiares.

Nesse periodo, as politicas publicas de avaliagdo, sobretudo as do estado de Sao
Paulo, produziram efeitos nos processos de ensino e aprendizagem. Salvaguardando as
especificidades do SARESP e da AAP, ambas as avaliagdes externas foram consideradas
no periodo pandémico nos anos de 2020 e/ou 2021. As narrativas dos professores
demonstram que, apesar do momento inusitado vivenciado, houve orientagdo para que os
professores de Matematica estivessem atentos as avaliagcdes externas.

No limite dessa pesquisa, constatamos que o ensino remoto, apesar do cendrio
desafiador que afetou as pessoas, mobilizou os professores a repensarem a avaliacdo a
servico das aprendizagens. Contudo, mesmo com a volta do ensino presencial, foi
possivel constatar que ndo era possivel manter a forma de lecionar usada antes da
pandemia, devido as fragilidades que se apresentaram. Assim, os desafios da avaliagdo da
aprendizagem de Matematica nos anos finais do ensino fundamental permanecem e nos
convidam, na condigdo de professores, ao exercicio da praxis pedagdgica, como

aprendemos com Freire.
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