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Resumo

Os niimeros permeiam a vida das criancas desde os primeiros anos sob diferentes formas. Por ser
tao presente nos meios e relagdes sociais, intra e extraescolar, sua percepg¢ao parece ser “natural”
e, por isso, o ensino e aprendizagem, se subestimado, pode incorrer em prejuizos sociais,
emocionais e educacionais a crianga, em especial, em Matematica. Portanto, o acompanhamento
da trajetoria da aprendizagem no ambito escolar, fungdo atribuida a avaliagdo da aprendizagem,
¢ essencial para (re)organizar o processo de ensino do nimero. No intuito de compreender as
concepgoes ¢ experiéncias empiricas sobre a avaliacdo da aprendizagem da unidade tematica
Numeros no 1° ano do Ensino Fundamental, propds-se uma revisdo sistematica de teses e
dissertacdes brasileiras disponibilizadas no Catalogo da Capes e na Biblioteca Digital Brasileira
até junho de 2023. Por meio da abordagem concordancia entre avaliadores, foram recuperados
339 trabalhos e desses, 20 selecionados para compor o corpus de analise. Pela Analise Tematica
da Analise de Contetido de Bardin, foram propostas, a posteriori, 4 categorias ¢ 16 subcategorias,
inferidas de 102 unidades de registro. Dessa sistematizagdo, teceu-se consideracdes sobre as
convergéncias, diversidades e a dispersdo entre as experiéncias avaliativas, além das
contribuicdes, limites e possibilidades na avalia¢ao da aprendizagem do numero.
Palavras-chave: Revisdo sistematica da literatura, Ensino Fundamental, Matematica,
Instrumento de avaliagdo, Avaliagdo escolar.

Abstract

Numbers permeate children's lives in various forms from an early age. Since they are so present
in the social environment and in relationships inside and outside school, their perception seems
to be “natural”. Therefore, teaching and learning, if underestimated, can bring social, emotional,
and educational losses to the child, especially in math. Therefore, the observation of learning
progression in school, a function attributed to learning assessment, is crucial for the
(re)organization of the numeracy teaching process. To understand the ideas and empirical
experiences on learning assessment in the thematic unit of numbers in the 1st year of elementary
school, a systematic literature review of Brazilian theses and dissertations available in the Capes
Catalog and Brazilian Digital Library until June 2023 was proposed. Using the inter-rater
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agreement approach, 339 papers were found, of which 20 were selected to form the analysis
corpus. Using Bardin's Thematic Analysis of Content Analysis, 4 categories and 16 subcategories
were proposed, which were derived a posteriori from 102 units of recording. Based on this
systematization, reflections were made on the convergences, differences, and dispersion between
the assessment experiences, as well as on the contributions, limitations, and possibilities in the
assessment of numeracy learning.

Keywords: Systematic literature review, Early Years Grade, Mathematics, Assessment
instrument, School assessment.

INTRODUCAO

A apreensdo do nimero inicia logo nos primeiros anos de vida por experiéncias
vividas nos mais variados contextos, se alongara pelo periodo escolar e para além dele.
Entdo, como também entende Nacarato (2000), ndo se trata de um conhecimento cuja
apreensdo seja sazonal. A propria Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017)
sinaliza nesse sentido, uma vez que, por meio da unidade tematica Numeros, orienta o
desenvolvimento do pensamento numérico ao longo do Ensino Fundamental.

Na escola, o ensino do niimero geralmente inicia no 1° ano dos Anos Iniciais!,
momento no qual cabe a escola amalgamar as experiéncias vividas as experiéncias
escolares. Nessa fase, de acordo com Nogueira e Barbosa (2016), as experiéncias
extraescolares podem ser até mais significativas ao aprendizado do que as experiéncias
intraescolares, indicando a necessidade de conhecé-las e aproxima-las das atividades
propostas em sala de aula, visto que, por elas, o ensino pode ampliar a compreensao desse
conhecimento. Em vista disso, destaca-se a avaliagdo da aprendizagem como uma
atividade imprescindivel e imbricada ao longo desse processo uma vez que, segundo
Libaneo (2018), entre as suas fungdes, figura a investigacdo das compreensdes de um
determinado conhecimento ou habilidade no tempo escolar.

Além disso, a avaliagdo da aprendizagem, como compreendida por Perrenoud
(1978, p. 144), ¢ um dos meios pelo qual o professor “[...] forma um juizo de valor sobre
a competéncia do aluno, a sua inteligéncia, a sua personalidade e conduta”. Em
complemento, Luckesi (2021b) entende que, além da avaliagdo se constituir um ato de
investigacdo e qualificagdo da qualidade de uma realidade, subsidia a tomada de decisdes
para a¢des imediatas ou futuras em funcdo da aprendizagem pretendida.

A avaliagdo, portanto, se desdobra em um processo atemporal, no qual, segundo

Libaneo (2018), cumpre pelo menos trés fungdes complementares: a pedagdgico-didatica,

! A obrigatoriedade do estado em garantir o acesso a Educagdo Infantil era objeto de demanda judicial no
Supremo Tribunal Federal que, em decisdo proferida em 22 de setembro de 2022 (Tema 548), assegurou
definitivamente esse direito.
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ao investigar o cumprimento dos objetivos; a diagnostica, ao investigar o percurso da
crianga (antes, durante e depois); e a de controle, ao investigar o processo de ensino ao
longo da trajetoria escolar.

Mas, tdo importante quanto conhecer as funcdes da avaliacdo, ¢ saber o que,
quando e para qué avaliar a aprendizagem do numero. Nesse sentido, considerando
Brolezzi (2013), Nacarato (2000), Hoffman (2016), Moraes, Cardoso e Lopes (2021), e
Corso, Rocha-Luna e Weber (2022), entende-se que a avaliagdo, em certa medida,
depende ainda da concepcao de ntimero e, de acordo Hoffmann (1994), Freitas, Manfredo
e Cunha (2022) e Gonzaga et al. (2020), depende também da concep¢ao de avaliagdo.
Entdo, a priori, sem fazer juizo das concepgdes que permeiam o ensino desse
conhecimento, faz-se necessario compreendé-las. Posteriormente, a sistematizacao dessas
concepgdes e experiéncias em sala de aula podem desvelar referenciais para apoiar a
organizacdo de avaliagdes da aprendizagem que favoregam o ensino e a aprendizagem do
nimero, sobretudo, nas etapas iniciais da escolarizagdo, momento no qual muitos
conceitos basicos da Matematica estdo sendo ensinados, e varios deles, imbricados e
relacionados a compreensao do nimero.

Por isso, ao propor a avaliacdo da aprendizagem do nuimero, o professor que
ensina matematica precisa considerar, por exemplo: os conhecimentos extraescolares e
intra escolar; as necessidades pedagogicas dos sujeitos envolvidos; as concepcdes e
praticas envolvidas nesse ato; e as possibilidades e limitagdes comuns vivenciadas nas
situacdes de avaliagdo. Diante de tais consideragdes, a presente pesquisa se submeteu a
seguinte questdo: como a avaliagdo da aprendizagem se apresenta e se articula ao processo
de ensino e de aprendizagem do niimero no 1° ano do Ensino Fundamental? O percurso
da investigagdo pautou-se, entdo, em compreender, a partir da literatura, as concepgoes e
experiéncias empiricas sobre a avaliacdo da aprendizagem da Unidade Tematica Numeros
no 1° ano do Ensino Fundamental.

Para alcancar o objetivo, foi proposta uma revisao sistematica da literatura (RSL)
sobre teses e dissertagcdes brasileiras disponibilizadas até junho de 2023 no Catélogo de
Teses e Dissertagdes da Capes e na Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes. Nas secdes
seguintes serdo apresentados o percurso metodoldgico, os resultados, a discussdo, as

consideragdes e perspectivas que resultaram dessa revisao.

PERCURSO METODOLOGICO

121

ReviSeM, Ano 2024, n. 3, p. 119 — 140



Cordeiro, E. S.; Boscarioli, C.; Gongalves, A. K.

O percurso metodoldgico foi alicercado na abordagem qualitativa posto que o
proposito da RSL se pautou pela compreensdo de um fendmeno e pelas reflexdes sobre
os significados subjacentes ao contexto de ensino em questao (Giinther, 2006). A escolha
por teses e dissertacdes brasileiras se deu pelo interesse em descrigdes mais detalhadas
das experiéncias avaliativas, por isso, a revisdo conduzida considerou as disponiveis na
integra, até junho de 2023, nas bases de dados Catalogo de Teses e Dissertacdes da Capes
e Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes.

O protocolo da RSL foi adaptado de Kitchenham e Charters (2007) e organizado
em duas etapas (Figura 1): Planejamento e Condugdo. Foram acrescidos a Etapa de
Conducao, os procedimentos da técnica Analise Categorial da Analise de Contetido

(Bardin, 2016), para apoiar a categorizacdo, a posteriori, do corpus de andlise.

Figura 1: Processo da revisdo sistematica da literatura realizada

L

Planejamento | Conducao
1. Definicdo da questdo de pesquisa 3. Selecdo dos estudos priméarios
2. ldentificagdo das necessidades da revisao 3.1 - Pré-Andlise
2.1 - Levantamentos dos termos de busca 4. Extracdo dos dados e sintese dos
resultados

2.2 - Definicdo dos critérios de inclusao das literaturas

2.3 - Definicdo dos critérios de exclusdo das literaturas 4.1 - Exploragdo do material

5. Tratamento dos resultados, inferéncia e

2.4 - Definicdo das fontes de dados . .
interpretagdo

2.5 - Formulacdo da expressao de busca

2.6 - Planejamento da Anélise e Interpretacdo dos dados

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Inicialmente, a execu¢do do processo (Figura 2) resultou na definicdo de 10
termos de busca (2.1), 6 critérios de inclusao (2.2), 4 critérios de exclusao (2.3) e 2 bases
de dados (2.4). Na sequéncia, os termos foram testados nas bases de dados, o que permitiu
otimizar a expressdo de busca (2.5) aos seus mecanismos de recuperacao ("Sentido d*
numero"” OR "Conceito d* numero" OR "Sentido numérico” OR "No¢do d* numero"” OR
"Construg¢ao d* numero"” OR "Senso numérico” OR "Compreensdo d* numero" OR
"Senso d* numero" OR "Génese d* numero” OR "Conceito numérico"). Posteriormente,
pela abordagem concordancia entre avaliadores (Matos, 2014), foi planejada a analise dos
dados (2.6), a recuperagao de 339 trabalhos (3) e desses, foram selecionados 20 (3), cujos
dados foram organizados no sofiware Atlas.ti. Em seguida, pela analise Tematica (4)
foram inferidas, a posteriori, a partir de 102 temas, 4 categorias e 16 subcategorias (5) e,
a partir delas, feita a andlise e interpretacdo dos dados.

Figura 2: Principais resultados resultantes da execugdo das atividades
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10 termos de 4 critérios de 2 testes para formular 20 trabalhos | ¢ Anélise Temética
busca levantados | | exclusdo definidos| | a expressdo de busca selecionados (Bardin)
6 critérios de 2 bases de dados Concordancia 339 trabalhos 4 categorias e 16
inclusdo definidos selecionadas entre avaliadores recuperados subcategorias propostas

Fonte: Elaborado pelos autores (2023).

Cabe destacar que a literatura somente era recuperada se um dos termos de busca
constasse no titulo, resumo ou palavras-chave; trata-se de tese ou dissertacdo; publicada
em qualquer periodo; disponivel na integra; no idioma Portugués; e ndo duplicada. Para
compor o corpus, deveria envolver alunos do 1° ano dos Anos Iniciais; envolver alguma
area relacionada com a Educagdo Matematica; referir-se a uma pesquisa empirica; e
abordar o ensino do numero. Na recuperacao e selecdo, cada avaliador registrou, em uma
planilha propria, os resultados e evidéncias de sua andlise. Para equalizar o procedimento
de selecdo e recuperacgdo entre os avaliadores, a cada 20 leituras foi realizada uma reunido
para compara-los, discuti-los e ajusta-los, totalizando 13 reunides. Ainda nessas reunides,
decidia-se sobre a inclusdo ou ndo da literatura, mediante discussdo, argumentacio e
concordancia entre os avaliadores.

Na Atividade 3.1 foi realizada a leitura flutuante de todas as se¢des dos trabalhos,
a marcagdo preliminar nos textos das unidades de registros e a extragdo de informacdes
para a caracterizagdo das literaturas (origem, referencial tedrico e método) e reaplicagao
dos critérios de inclusdo e exclusdo para definir o corpus de andlise. Ap6s a defini¢do do
corpus, por sucessivas leituras e pela andlise tematica, as unidades de registro foram
refinadas em temas (unidades de significacdo) considerando os critérios quantitativo
(frequéncia) e qualitativo (homogeneidade, exaustividade, exclusividade, objetividade e
pertinéncia). Pela Analise Categorial, os temas foram agrupados, considerando sua

frequéncia e proximidade, em categorias iniciais, subcategorias e categorias.

RESULTADOS

As literaturas selecionadas estdo descritas no Quadro 1, pela identificacdo (teses de
T1 a T3 — dissertagoes de D1 a D17) e referéncia. A identificagdo da literatura (Id) ¢ um
hiperlink e, caso esse recurso esteja habilitado no leitor no qual esse trabalho esteja sendo

lido, levara ao repositorio no qual a literatura estava disponivel.

Quadro 1: Lista das literaturas que compdem o corpus de analise, ordenadas pelo ano

‘ 1d. ‘ Referéncia

123

ReviSeM, Ano 2024, n. 3, p. 119 — 140



Cordeiro, E. S.; Boscarioli, C.; Gongalves, A. K.

MASCIANQO, C. F. R. O uso de jogos do software educativo Hércules e Jil6 no mundo da
matematica na construcdo do conceito de nimero por estudantes com deficiéncia
intelectual. Dissertacdo - Mestrado em Educagdo, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2015.

T02

ZANCAN, S. Método liquen: uma proposta para auxiliar o ensino de aritmética nos anos
iniciais. Tese - Programa de Pés-Graduagdo em Educag@o em Ciéncias, Centro de Ciéncias Naturais
e Exatas, Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2017.

T03

CAMPOS, S. G. V. B. Sentido de niimero e estatistica: uma investiga¢do com criancas do 1°
ano do ciclo de alfabetizacio. Tese - Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas, Universidade
Estadual Paulista, Rio Claro, 2017.

NACARATO, A. M. A constru¢do do conceito de numero na educacio escolarizada.
Dissertacdo - Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo, Faculdade de Educagéo, Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 1995.

D02

DONINI, R. Identificando comportamentos pré-requisitos para o ensino da adi¢do e da
subtracfo. Dissertagdo - Mestrado em Psicologia, Pontificia Universidade Catdlica de Sao Paulo,
Sao Paulo, 2005.

D03

BATISTA, R. M. F. Uma analise do sentido de niimero a partir do conhecimento sobre
medidas. Dissertacdo - Programa de P6s-Graduagdo em Psicologia Cognitiva, Universidade
Federal de Pernambuco, Recife, 2009.

D04

OLIVEIRA, E. M. F. A construcio do sentido numérico no 1° ano do ensino fundamental e o
processo de intervenc¢io pedagégica. Dissertacdo - Programa de P6s-Graduagdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica, Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2012.

D05

CRUZ, M. S. S. O papel desempenhado pelas experiéncias extraescolares na construcio do
sentido de nimero em criancas. Tese - Programa de Pds-graduag@o em Psicologia Cognitiva,
Universidade Federal de Pernambuco, Recife, 2015.

D06

LOPES, F. R. F. Software educativo, lidico e interativo, como recurso diditico em apoio a
construcio do conceito de nimero por criancas em processo de alfabetizagdo matematica.
Dissertac¢do - Mestrado em Educagao, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2015.

D07

GARCIA, R. V. B. Ensino de relagdes numéricas com o uso de discriminagdes condicionais
para criancas com Transtorno do Espectro Autista. Mestrado - Programa de Pos-Graduagao
em Psicologia, Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos, 2016.

GUILLEN, J. D. A apropriaciio do conceito numérico no 1° ano do ensino fundamental: um
estudo na perspectiva da teoria historico-cultural. Dissertagdo - Mestrado em Educagdo,
Universidade Federal de Sdo Carlos, Sdo Carlos, 2016.

D09

DRUMMOND, M. F. L. A. de O. As barras adaptadas de Cuisenaire como mediadoras do
processo de ensino e aprendizagem das operacées matematicas de adiciio e subtracio de um
aluno cego. Dissertagdo - Instituto de Ciéncias Exatas e Biologicas, Universidade Federal de Ouro
Preto, Ouro Preto, 2016.

o
>

SANTOS, J. de S. Construcio do conceito de nimero em estudantes com Sindrome de Down:
estratégias e recursos pedagogicos na sala de aula. Dissertagcdo - Faculdade de Ciéncias e
Tecnologia, Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Presidente
Prudente, 2019.

=

TEIXEIRA, B. F. Surdos e ouvintes juntos no espago escolar: o processo de construcio do
numero. Dissertacdo - Programa de Pos-Graduagao em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias,
Universidade Federal da Bahia, Salvador, 2019.

o
o

BANDEIRA, M. L. da S. A. O uso da lousa digital interativa e objetos de aprendizagem no
desenvolvimento de processos mentais basicos como base para elaboragao do conceito de
numero. Dissertacdo - Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2019.

o
o

MIRANDA, K. F. M. G. S. Explorando tarefas com a Escala Cuisenaire nos Anos Iniciais do
ensino fundamental. Dissertacdo - Programa de P6s-Graduagdo em Matematica, Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2019.

)
=

SILVA, J. A. Jogo eletronico educacional para o desenvolvimento da cognicio numérica.
Dissertacdo - Programa de Pos-Graduagdo em Ensino, Centro de Ciéncias Humanas ¢ da
Educagfo, Universidade Estadual do Norte do Parand, Cornélio Procépio, 2019.

o
9

BORTOLUCCI, M. de S. Praticas de ensino e o desenvolvimento do senso numérico em
criancas do 1° ano do ensino fundamental. Dissertacdo - Programa de P6s-Graduagdo em
Educacdo, Centro de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, Pontificia Universidade Catolica de
Campinas, Campinas, 2020.

o
)

SILVA, C. M. R. B. da. Jogos de cartas e resoluciio de problemas: uma proposta pedagogica
com 0 1° ano do ensino fundamental. Dissertagao - Programa de Pés-Graduagdo em Educagio
e Docéncia, Faculdade de Educagdo, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte,
2021.
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o
3

MENEZES, V. 1. de. E-numerando: desenvolvimento e aplicacio de objetos de
aprendizagem digital para o ensino de nimeros naturais. Dissertacdo - Programa de Mestrado
Profissional em Docéncia para a Educacao Basica, Faculdade de Ciéncias, Bauru, 2022.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Na Figura 3, sdo apresentadas as principais informagdes do corpus, distribuidas
pelo niimero de ocorréncias em relagdo ao total de literaturas selecionadas. A maior parte
das pesquisas ocorreu em instituicdes de ensino superior publicas. E notério, ao
considerar a “Area de Conhecimento”, a Educacdo, e a diversidade da “Orientacdo
Teoérica” numa mesma e entre pesquisas, destacando-se as abordagens relacionadas a
Psicologia da Aprendizagem e do Desenvolvimento, indicando sua forte influéncia nessa
tematica. O “Viés de intervencdo” ocorreu sobretudo pelo uso e avaliagdo de recursos
pedagogicos. A formagdo académica dos pesquisadores (“Formagdo do Pesquisador” e

“Formacao do Orientador”) variou entre os trabalhos, sobressaindo-se as Licenciaturas.

Figura 3: Distribui¢do segundo a institui¢ao, conhecimento, teoria, intervengao e formacao

20 | Centro- Inovagio Sociolégica Experiéndias 2
— DF UNB  — . H B .

19 Oeste Matematica doaluno 5 19

— Comportamental Computagdo —

18 RS UFSM 18

17 Sul UENP Psicologia . 17
— PR — Neurociéncia L.

16 UEL Matematica 16

15 RN UFRN

15
— Histérico-Cultural Computagio — “

BA UFBA

— PE UFPE

1 [ UFOP Ciéncias : Praticas de : i Psicologia o
0 MG UFMG | | ensino
PUCMINAS
PUCSP
PUCCAMP
" sudeste UNICAMP

Matematica

Recursos
pedagdgicos

Licenciaturas

— SP UFSCAR Educagdo

Licenciaturas

Vergnaud)

Pedagogia I
UNESP

Regido UFda  Siglada - hreade Orientagdo Véis de Formagdo do - Formagdo do B
dales IES IES Conhecimento Tedrica intervengdo Pesquisador Orientador

Fonte: Elaborada pelos autores (2023).

Em linhas gerais, as informacdes refletem a pluralidade das pesquisas em
Educacdo Matematica, como discutido por Burak e Kliiber (2008), elevando em
importancia e complexidade as pesquisas sobre o processo de ensino e de aprendizagem
do numero, posto que transitam por diferentes ci€ncias, orientagdes epistemologicas e
metodoldgicas. Na secdo seguinte, serd apresentada a andlise do corpus, organizada pelas
categorias que emergiram e sistematizaram as percepgodes e experiéncias relatadas sobre

a avaliagdo da aprendizagem do nimero.
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Categorias e subcategorias que emergiram do corpus de analise

As categorias e subcategorias propostas (Figura 4) decorreram de temas eixos

frequentemente referidos nos textos analisados.

Figura 4: Categorias e subcategorias que emergiram da revisdo

Objetos matematicos Organizagao da Instrumentos aplicados Indicadores da
avaliados avaliagdo na avaliagdo avaliagdo

i : | | 2.1-Aquemse destinoua | | | 3.1-Contextualizacdo do P S
1.1 - Conhecimentos avaliacdo (alcance) enunciado da avaliagao 4.1 Extra-avaliagdo
_uakils | | 2.2-Como a avaliacdo foi | | 3.2- Descritores do enunciado | | | , _ :
1.2 - Habilidades estruturada da avaliagio 4.2 - Aprendizagem
| |2.3-Momento do ensinono| | | 3.3-Descritores do nimerono || | 4.3-Obsticuloa
qual a avaliagdo ocorreu enunciado da avaliacao aprendizagem
|| 3.4-Como o avaliado registrou | | |  4.4-Imediatos
sua resposta na avaliacdo (Feedback)
|| 3.5-Forma do instrumentode | | | 4.5-Processo de
avaliagao avaliagao
3.6 - Sentidos envolvidos na
avaliagao

Fonte: Elaborado pelo autor (2023).
Nas se¢oes seguintes, serdo apresentados em mais detalhes, os quadros descritivos

das categorias, subcategorias e temas, cujos nomes serdo destacados entre aspas duplas

para evitar que se intercalem ao texto.

Categoria 1: Objetos matematicos avaliados

Os “Objetos matematicos avaliados”, decorreram das Subcategorias
“Conhecimentos” (conceituais) ¢ “Habilidades” (saber-fazer), descritas no Quadro 2.
Nessas subcategorias, sobressairam-se: a numerosidade no tema “Significado”; contar e
expressar quantidades no tema “Habilidades alvo”; e a correspondéncia no tema
“Habilidades prévias”. Em todos os casos, os temas indicam a influéncia do aspecto discreto
do numero, principalmente pela quantificacdio de objetos (quantitativo), € a pouca

influéncia do aspecto continuo (qualitativo) ou ainda, a conjugacdo de ambos.

126

ReviSeM, Ano 2024, n. 3, p. 119 — 140



Cordeiro, E. S.; Boscarioli, C.; Gongalves, A. K.

Quadro 2: Subcategorias da Categoria 1 — Objetos Matematicos Avaliados

F|lF|F|a|a|a|a|lajla|lalalajajajlajajaajal|al|zg

Subcategoria 1.1 - Conhecimentos
Significados VIivVIVIVIVIVIVIVI|IVI|IVI|IVIVIVIVI|IVI|IVIVIVIV|IVI20
Nogdes ViviIiviv|iv|viv]|v Vv VIivivIiviv|v]ie
Grandezas v vViv|v v v |6

Subcategoria 1.2 - Habilidades
Viviviviviviviv|IivIiv|iv|iv|iv|iv|iv|iv|Iv]Iv]v]20
viviviviviv]|iv]v v|v 19
415|414 |5[5|5]3]2]|3|5|4[3|4[4|4]4|4]5

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Habilidades alvo
Habilidades prévias
Total por pesquisa

Categoria 1
Objetos matematicos avaliados
<
<
<
AN
<
<
<
<

EIIENIRN

Virios pesquisadores, dentre os quais Damazio, Rosa e Euzébio (2012), Spinillo,
Correa e Cruz (2021) e Maia e Fiorentini (2022), recomendam a conjugag¢do dos aspectos
discreto ¢ continuo do niimero nas situagdes de ensino. Em vista disso, como conclui
Brolezzi (1996), caberia de igual modo, investigar a relagdo entre as duas perspectivas do
numero na avaliagcdo educacional, visto serem dois conhecimentos de igual importancia

na compreensao desse conhecimento.

Categoria 2: Organizacio da avaliaciao

A Categoria “Organizacao da avaliacdo” (Quadro 3) emergiu de trés subcategorias
e nove temas e se referem a como a avaliacdo da aprendizagem foi organizada quanto aos
sujeitos, formatos e momentos nas quais ocorreu. Quanto a primeira subcategoria (2.1),
prevaleceu a avaliagdo “Individual” comparada as em “Grupo” de criancas ou “Turma”.
Luckesi (2021a) argumenta que as avaliagdes individualizadas permitem agdes mais
pontuais e direcionam de forma mais assertiva a (re)organizagdo do ensino de forma a
possibilitar o avanco na aprendizagem as necessidades da crianga. J4 o formato da
avaliagdo (2.2), foi recorrente as “Atividades” (historias, brincadeiras, dinamicas, jogos
etc.). Por ultimo (2.3), predominou avaliagdes “Durante” o ensino, cujo propdsito foi
examinar as apreensdes, as manifestacdes de duvidas ou os obstaculos a aprendizagem

simultaneamente ao ensino.
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Quadro 3: Subcategorias da Categoria 2 — Organizagdo da avalia¢ao

Subcategorias |5 |y |3 |5 | |8 (2|88 5(8|8|2|s|2|e|2|e|e|s|8
Temas F|F|F|e|ea|la|la|la|la|la|lala|a|a|a|a|a|a|a|a|g
Categoria 2.1 - A quem se destinou a avaliacao (alcance)
° Individual| v | v | v |V | Vv | Vv |v |V v Vv Vv ]|v ]|V Vv iviv|iv]|vi]ie
S Turma v v vy v v 7
: § Grupo| v v v N N 5
& ~ |Categoria2.2- Como a avaliacdo foi estruturada (formato)
3 i Atividade| v/ v v V|V viviviv]|iv]|v|v|v 13
w
E '% Teste viivi|iviv]|v v v vivile
= Avaliagao vV v v .
g’ Categoria 2.3 - Momento do ensino no qual a avaliacdo ocorreu
Durante| v | v | v v v viviviv]iv]|v v v 13
Antes| v/ vivi]v vV v v v vVivin
Depois v v v v | g
Porpesquisa| 5 | 3 | 8 |3 |3 |63 |4 |3 |3|5|3|5|3|8|4|/3|/4|3|6

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Ao considerar o resultado geral dessa categoria pelas relagdes intra e entre as
subcategorias, foi incomum numa mesma pesquisa a conciliacdo de (2.1) avaliacdes
individuais e coletivas com o uso variado de (2.2) formas de organizagdo em (2.3)
momentos avaliativos distintos. Articulé-los na organizac¢do da avalia¢do favorece o ato
avaliativo, pois segundo Luckesi (2014b), um ato prévio ao ato avaliativo é seu
planejamento. Considerar os diferentes niveis de interacdo social (individual, grupo,
turma), dialogados em varias formas (atividade, teste, avaliacdo), tende a favorecer a
investigacdo da aprendizagem em funcdo da diversidade da sala de aula, sobretudo ao
longo tempo (antes, durante, depois), até porque, trata-se de um conhecimento
fundamental a outros conhecimentos matematicos, exigindo, portanto, certa regularidade

do ato avaliativo no tempo escolar.

Categoria 3: Instrumentos aplicados na avalia¢io

A Categoria “Instrumentos aplicados nas avaliagdes” surgiu de seis subcategorias
(Quadro 4), detalhadas posteriormente. Por instrumento de avaliacdo compreende-se o
meio para coletar os dados sobre a aprendizagem em funcdo de um objetivo (Luckesi,
2021a) por diferentes formas, como a escrita ou a oral, entre outras. As subcategorias
foram organizadas por temas alusivos ao contexto e descritores dos enunciados (3.1, 3.2
e 3.3), aos modos pelos quais as criangas registraram a sua compreensao (3.4), ao formato

do instrumento (3.5), e aos sentidos sensoriais envolvidos (3.6).
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Quadro 4: Subcategorias da Categoria 3 — Instrumentos aplicados na avaliacao

Subcategorias

3.1- Contextualizagc@o do enunciado da avaliagao

3.2—Descritores do enunciado da avaliagéo

3.3 - Descritores do numero no enunciado da avaliagao

na avaliacao

3.4—Como o avaliado (crianga) registrou sua resposta na avaliagao

3.5—Forma do instrumento (veiculo) da avaliagéo
3.6 — Sentidos envolvidos na avaliagao
Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Categoria 3
Instrumentos aplicados

A Subcategoria 3.1 (Quadro 5) agrupou temas sobre como foram contextualizados
os enunciados das avalia¢des ¢ decorreram de dois temas, enunciados baseados em
contextos extramatematico e intramatematico. Por intramatematica e extramatematica,
entende-se que a primeira “[...] exprime as relagdes dos conteudos matematicos entre si
[...]” e a segunda “[...] as suas relagdes externas com outras areas”, incluindo relagdes
com o mundo real ou simulado (Sousa et al., 2019, p. 451).

A prevaléncia de contextos extramatemdticos nos enunciados decorre,
provavelmente, como discutido em Knijnik ¢ Duarte (2010), em atribuir relagdes e
significado aos conteidos matematicos ligados as experiéncias sociais vividas pelas
criangas, se utilizando de um discurso, simbologia e linguagem diferente ao da
Matematica. Por outro lado, Godino (2023) recomenda a interagdo entre os enunciados
intra e extramatematico, uma vez que essa interagdo ¢ particularmente pertinente, sendo
essencial, nessa etapa do ensino, pois apresenta e relaciona os aspectos formais da

Matematica a crianga, mediante problemas/situagdes do mundo real.

Quadro 5: Subcategoria 3.1 — Contextualiza¢ao do enunciado da avaliacdo

K Temas |35|2(B|S|2¥|8/2(8(8(5|8|8|2|=|2|2|2|e|e|s|E
S | I e I e = T = T I = T I = T = T = T A — O A — T = T — T O — I I — I I — I — I — T = [ = | =
g; Extramatematico| v VIivivIivIivivIiIv|IivIivIvI|IvIivIv|IvIivIv|IvIvI|19
§ Intramatematico v v v |3
@ Porpesquisa| 1 |1 [ 1|1 [ 1|1 |11 [1[1[1[1[2[1[1[1]1]1]1]2

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

A Subcategoria 3.2 (Quadro 6) emergiu de temas relacionados aos descritores
utilizados para apresentar os enunciados nas avalia¢cdes. Foram comuns entre as pesquisas
o uso de imagens, materiais manipulativos e a media¢do oral. Numa mesma pesquisa,
observou-se o emprego de diferentes descritores para comunicar o enunciado da
avaliacdo, em média 4, variando entre 2 a 8§ numa mesma. Esse dado indica certa
preocupacdo em comunicar o que se pede na avaliagdo, por diferentes meios, para sondar
como as criangas operam, significam e comunicam 0s objetos matematicos, aspecto

relevante, segundo Santos e Viola dos Santos (2018).
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Quadro 6: Subcategoria 3.2 — Descritores do enunciado da avaliagao

Tomas FEEHEEHEEBEHHBEEEEEEEE

Imagem / Figura / Gréfico 1V VIVIVIVIV]V VI VI vIv|Y v |14

Material manipulativo| v/ Vv v |V VIiVvIVvI V|V VIvIiv|Y 14

~ Oral mediado| v/ Vv viviiv]v vivi|v viviv]v 14

ﬁ Texto com pergunta aberta v |V Vv VI IVIVvI]Y v v |10

= Texto com pergunta fechada VI IVIVv]VY VI IV |Vv v V99

g Oral (apenas leitura do texto) VIivIiv|v v v 6

E Préprio corpo v v v v 4

a Enredo / Historia v v 4 3

Maos v v v 3

Regras de um jogo ou atividade| v v v 3

Modelo criado a partir deAmaterAiaI v v 2

manipulativo

Totaldedescritoresporpesquisa | 3 |2 |8 |3 |46 4|6 |3 4/4|2/6)3|6|4/4|5|2|3

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

A Subcategoria 3.3 (Quadro 7) agrupou temas relacionados a forma como o
nimero foi apresentado no enunciado da avaliagdo. De modo geral, a representacdo do
nimero (como foi apresentado a percepcao) era associada uma finalidade (cumprindo
uma determinada fung¢do). Foi frequente a representacdo do nimero como um “Numeral
(algarismo)” escrito ou “Objetos fisicos ou ndo”, associado a ideia de quantidade total,
indicando a finalidade “Cardinal”, sendo ambas, a representacgdo e a finalidade, centradas
no aspecto discreto do ntimero. Essa énfase ¢ questionada por Brolezzi (1996), Damazio,
Rosa e Euzébio (2012) e Maia e Fiorentini (2022), pois entendem que o nimero ndo deve
ser apresentado apenas sob o aspecto discreto (quantitativo), mas também sob o aspecto
do continuo (qualitativo), visto serem complementares.

Quadro 7: Subcategoria 3.3 — Descritores do nimero no enunciado da avaliacao

Temas SEEHBEEEEBBEEEHBEEEHE
Cardinal| v | vV |V |V |V |V |V |V |V |V |V ViV IVvIiVvIVvIV v 118
2 Ordinal v v v v vV vV )
o = Calculo| v | v/ vV viviv]e
= | £ Medida v vivivi]v v v
E Identificador| v/ V|V v V|5
2 o Numeral (algarismo)| v | v/ | v | ¥ VI IVIVvIV|Y VI IvIv v v |v|v|16
-§ '3, Objetos fisicosoundo| v | v | v | vV | ¥V VIivVIv|Vv V|V VI IVIvIv|v |16
@ % Escrito (por extenso) V|V v Vv vivii
] Falado Vv Vivi|vivy v 7
& Braile / Libras v v 2
Gestual v v 2

Total de descritores porpesquisa| 5 |5 |7 |7 |3 |3 |9|9|6|4/2|3|7|5|3|4|2|6]4)|9

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

A Subcategoria 3.4 (Quadro 8), originou de temas sobre os modos mais
recorrentes para registrar o apreendido pelas criancas na avaliacdo. Boa parte das
pesquisas possibilitou quatro ou mais modos distintos para registrar a apreensdao da
crianca na avaliacdo. Essa multiplicidade de modos no inicio da escolarizacdo ¢
indispensavel nessa faixa etaria, uma vez que a crianca, de acordo com Oliveira et al.
(2021), ainda esta desenvolvendo as habilidades de comunicagdo e, ao varia-las,

oportuniza outros modos de expressao, favorecendo sua avaliagao.
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Quadro 8: Subcategoria 3.4 — Como o avaliado registrou sua resposta na avaliagdo

Temas JEEBHEEHBEBEEBEEBEHBEHE
Oral| v vV vViv|Vv Vivi|iviv VivI|viv 14
Escrita| v | vV | vV | V v v v V| v Vivin
Material manipulativo| v/ Vv viv VIVIVIVIVvI]Y 1"
= | Relacionar, circular, marcar etc.| v/ v v v v v vV V|9
2 Gesto| v/ vlvlv v v v v 8
;? Toque| v V| v v v v |6
E Dedos das méos (e/ou pés) v v v v v 5
a Acédo motora v v v v 4
Pintar / Colorir| v/ v N v Il
Desenho / Gréfico v v v 3
Expressao facial ou corporal| v* vV 3
Corpo 1

Total de registrosporpesquisa | 8 | 1|9 |54 |2 |3 |5|2|2|3|3|8|1|9|5|2|3|1]|3

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

A Subcategoria 3.5 (Quadro 9) assentou em temas sobre a forma como foi
veiculado o instrumento de avaliacdo as criangas. A forma de apresentacdo do
instrumento, em virtude da linguagem que o permeia, implica em possibilidades e
limitagdes. Implica e limita-se ao sistema semidtico empregado para comunicar o
enunciado e nas possibilidades de registrar a apreensdo sobre o objeto em avaliagdo. Em
outras palavras, ao escolher, por exemplo, a escrita, limita-se a comunicag¢ao e registro da
apreensdo a textos, desenhos e graficos e, por essa forma, a avaliacdo se limitard as
relacdes possiveis por esse sistema de representagdo. Cada forma, seja qual for, estd
sujeita a limites e possibilidades, sendo a multiplicidade, de acordo com Luckesi (2021a),
a mais apropriada a avaliacdo da aprendizagem.

Quadro 9: Subcategoria 3.5 — Forma do instrumento (veiculo) da avaliacdo

s emss | E|8|B|5|8|8|2|8|8|5|8|8|2|5|2|8|2|8|8|5| B
.g,’.,,_ Meio analégico| v | v | v |v [ v | v |V |V Vi iviviviviv|iviv]|v]v 18
g"’ Meio digital| v Vv v v v 17
a Situagdo| v/ vV v v v v 7
Por pesquisa 3(1j]2|2 (11|13 |1]2|]2(1]1]|]1[3|1]2]2]|1]1

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

A Subcategoria 3.6 (Quadro 10) reuniu temas sobre os sentidos estimulados
(percepgdes sensoriais) pela avaliagdo para comunicar os objetos matematicos. Entre as
20 pesquisas, 4 utilizaram apenas o sentido visual e as demais combinaram mais de um:
8 combinaram os sentidos auditivo, tatil e visual; 6 combinaram os sentidos auditivo €

visual; 1 combinou os sentidos auditivo e tatil; e 1 combinou os sentidos tatil e visual.
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Quadro 10: Subcategoria 3.6 — Sentidos envolvidos na avaliagdo

i AR EEEEEEEREEEEEBEREEEEE

&= ik F F|lFala|la|la|la|la|lala|lalalalalalalalalall

,g,’,_, Auditivo| v/ VIiv|v VIivIivIivIivIiv|Yv VI ivI|vI]v 15

8 ® Tato| v v v v viviv|ivlv v 10

= Visuall v | v [ v | v v v v v]|v]iv|v viviviviviviv]iviie
Porpesquisa |3 |1 (3|2 |3 |1|2|3|2|2|3|2|3|2|3|2|2|3|1]1

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Embora nem sempre evidenciadas, as diferentes sensagdes, € a combinagao entre
elas, sdo fundamentais a constituicdo do conhecimento. Segundo Rosa e Bicudo (2018),
a percepcao do objeto, na perspectiva da fenomenologia, articula, além da esfera psiquica
(volitivo) e espiritual (ajuizamentos), a esfera sensoria (tato, olfato, audicdo, paladar,
visdo, cinestesia) que, pelas diferentes sensacgdes, da suporte ao ato intencional, ao dirigir
a a¢do. Ao considerar a avaliagdo como uma experiéncia sensoria que intenciona pelas
compreensdes, ¢ relevante que os atos do sujeito sejam “[...] articulados e expressos por
uma materialidade apropriada a visibilidade do que estd sendo constituido como
conhecimento” (Rosa; Bicudo, 2018, p. 17).

Em resumo, os instrumentos, como atos de comunicacao e expressao da avaliacao,
também foram influenciados, em certa medida, pelas concepgdes sobre o numero. Os
instrumentos privilegiaram a comunica¢do de situagdes extramatematicas empiricas,
enunciadas e expressas por diferentes descritores, que sondaram e buscaram,
predominante, a face discreta do nimero, principalmente pela alternancia entre o oral, a
imagem e o material manipulativo, veiculados, na maior parte, por instrumentos de
natureza analdgica. Nos relatos de pesquisa, foi comum a alternancia entre instrumentos,
expondo um aspecto que se considera relevante, as possibilidades e limites de cada
instrumento como meio para comunicar os atos avaliativos e de expressar as

compreensdes do apreendido pela crianga.

Categoria 4: Indicadores da avaliacao

A avaliagdo da aprendizagem se ocupa, entre outras questdes, em compreender
como esta sendo constituido o conhecimento pelo sujeito. Para isso, de alguma forma,
procura dar alguma materialidade e encaminhamentos apropriados a esse processo.
Diante dessa questdo, cabe deixar claro o papel da avaliagdo da aprendizagem e, por ela,
a compreensdo de indicador: avaliar “[...] ¢ configurado como o ato de investigar a
qualidade da realidade, cujo resultado subsidia escolhas e decisdes” (Luckesi, 2021a, p.
18). Por essa concepcao, os indicadores sdo evidéncias manifestadas pelas criancas sobre

a compreensao do numero, € que apoiam a (re)organizagdo do seu ensino, de modo a
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favorecer o avanco da sua aprendizagem. Os indicadores sdo, portanto, os dados a partir
dos quais o professor tecera sua representacdo da realidade da aprendizagem da crianga,
sem a qual, segundo Perrenoud (2013), sera dificil agir ou transforma-Ia.

Por essa perspectiva, sdo apresentadas 5 subcategorias (Quadro 11), detalhadas
posteriormente. Os indicadores da Subcategoria “Aprendizagem” ocorrem em todas as
pesquisas e, por outro lado, os indicadores das Subcategorias “Historico” e “Imediatos
(feedback)” foram os que menos ocorreram.

Quadro 11: Subcategorias da Categoria 4 — Indicadores da avaliagdo

SUBCATEGORIAS E|8|8/g 88828838 8255|2588z ¢
- § 4.1 - Histérico V|V v VIiv|v v VIiv|Y 10
'S S [4.2- Aprendizagem viviviviviviviviviviviviviviviv|iv|iviv|v]2
,&_':’ S 4.3 - Obstaculo a aprendizagem | v/ ViV iviv|v Vi iviviiv|v VIivi|v]v v |16
SE 4.4 - Imediatos (feedback) v vV v VivIiviv|v Vv 1
45 - Processo de avaliagdo v VI IVIVIVI|V|V VIivVIVv]Y VIivIiviviv|v|1T

Total por pesquisa 5/2|4|5/3|3|5(3|4|4/4|4|5(1|3|3|5|5|3|3

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

A Subcategoria 4.1 (Quadro 12) se refere ao uso de indicadores historicos
intraescolares, oriundos dos temas “Comparagcdo do desempenho”, “Escolaridade do
avaliado” e “Historico de aprendizagem”. Esses indicadores ajudaram a compreender a
trajetoria escolar de aprendizagem da crianga visto que, como afirmam Aleixo e
Griitzmann (2020), ¢ um processo progressivo e particular e, por isso, precisa ser
acompanhado. O tema “Contexto social do avaliado” reuniu indicadores que expuseram
os sentidos dado ao nimero pela crianca em virtude da experiéncia extraescolar. Para
Nogueira e Barbosa (2016), embora os professores tenham consciéncia de sua
importancia, pouco se utiliza desses indicadores, abrindo mao de experiéncias valiosas
para encaminhar o processo de ensino e de aprendizagem das criangas.

Quadro 12: Temas da Subcategoria 4.1 — Historico

Temas sl o (sis|lgz|is(sesies|s2sesie|lesE

|l F (F|lea|lala|la|laala|la|lala|lajalala|lalala|s

E S | Comparacéo do desempenho| v | v v V|V v v v 8

E :é Contexto social do avaliado v V| v =

% = Escolaridade do avaliado V| v 2

e Histérico da aprendizagem v v 2
Total por pesqui: 1 2 |0)j]2|0|/0f3|3[1|0|0|j0|1|0fO0|O0|1]|0]|1]0

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

A Subcategoria 4.2 (Quadro 13) se refere a temas que agruparam indicadores de
aprendizagem coletados durante o ensino do nimero. Entre os indicadores mais
recorrentes, a “Resposta objetiva sem justificativa” foi 0 mais comum, entretanto, como
salienta Luckesi (2014a), ndo assegura efetivamente avaliar se a crianga apreendeu ou
ndo o que foi ensinado. O indicador “Saberes sobre a a¢do” centrou-se nas habilidades

sobre o nimero e avaliou, em diferentes intensidades entre as pesquisas, saberes ligados
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ndo so a acdo da crianga, mas aos diferentes tipos de saberes advindos da reflexao sobre
essa acdo. Ja os indicadores “Argumentacdo livre” e “Resposta mediada por recurso”
aprofundaram, cada um a seu modo, as apreensdes da crianga, seja pela fala ou pela
argumentacdo apoiada em algum recurso. Os demais indicadores ocorreram em menos da
metade das pesquisas e expuseram diferentes dados (quantitativos e qualitativos) sobre a

aprendizagem do niimero pela crianga.

Quadro 13: Principais temas da Subcategoria 4.2 — Aprendizagem

=]

(=

a8\ 8

D07

D14

NSNS

Temas

D17

S INNNN W w w s o oo o oSS || Total

< b

<SS | D12

Resposta objetiva sem justificativa v v
Saberes sobre a acdo
Argumentacao livre

Resposta mediada por recurso
Namero de acertos v Vv
Argumentacéo direcionada
Equivaléncia entre experiéncia v v vV v

0 tempo da resposta| v | v V|V

Resposta objetiva justificada V|V V|V v
Percebeu o erro v v v

Comparagéo (ANTES e DEPOIS)| v | v/ v
Estebeleceu relacdes v v v

Repetiu a resposta v V|V

Capacidade de memorizar v v
Generalizagdo do apreendido v v
Nivel de aderéncia ao "GABARITO" v v
Resposta aproximada V| v
Antecipacdo da acao/reflexao 4
Total por pesquisa 7/4 /1|5 |1|4|8|7|4|1|4/4|4|2|7|5|2(12|4]|3

Fonte: Dados da pesquisa (2023).
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Categoria 4.2 - Aprendizagem

A Subcategoria 4.3 (Quadro 14) reuniu temas relacionados a indicadores sobre os
obstaculos a aprendizagem do nimero pela crianga.

Quadro 14: Principais temas da Subcategoria 4.3 - Indicadores de obstaculo a aprendizagem

Temas EIBBE|B2 8|88 8§88 ¢E|5/2/2|5|8|2|5|8
Aforma como fez| v/ V|V v v v V| v v 9
£ Erro ao registrar| v/ Vv v v v v v v 9
% Néo estabeleceu relagdes| v Vv v v V| v 7
'-E Resposta aleatdria ("chute”) Vv Vv v v v 7
g Nao respondeu a pergunta| v/ v v v v 5
i Conflito cognitivo (indecisdo)| v v Vv 4
2 Davida| v/ v v v 4
. Namero de erros| v/ Vv v V|5
é Precisou de ajuda| v/ v v v 4
= Resposta parcial| v v v 3
E Tentativa e Erro| v/ Vv 3
g, "Auséncia" de conhecime’nFu . . 2
< prévio
S Argumento incorreto v v 2
Desinteresse / Desatencéo 4 1
Espera a resposta do outro v 1
Total por pesquisa 10/0(6|5|1|3[(7(0|1]|1|3[1(10/0]|7|3|[1[6|0]1

Fonte: Dados da pesquisa (2023).
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De modo geral, os obstaculos compartilharam algumas propriedades, quanto a sua
natureza. Alguns foram percebidos pela forma como a crianga realizou um procedimento,
por exemplo, “A forma como fez” ou “Tentativa e erro”’; outros decorreram dos registros,
sejam escritos, verbais, gestuais etc. como “Erro ao registrar”, “Numero de erros” ou
“Resposta parcial”; ou ainda observados pelo comportamento da crianga, dentre eles,
“Precisou de ajuda”, “Desinteresse / Desaten¢do” ou “Espera a resposta do outro”. Esses
indicadores, embora infrequentes e pouco variados, sugerem a importancia em considerar
as diferentes fontes a partir das quais os obstaculos a aprendizagem do niumero podem se
manifestar e, segundo Spinillo et al. (2016), ao elencar as suas causas, permitem
compreender a organizagao intelectual do aluno.

A Subcategoria 4.4 (Quadro 15) trata de indicadores reunidos de temas ocorridos
quando a avaliacdo foi realizada e que foram revertidos em feedbacks a propria crianga.
O “Feedback sobre a resposta” restringiu a informar o acerto ou o erro a crianga, dando a
conhecer o resultado da avaliacdo sobre sua resposta. Esse indicador, embora pareca
“pobre”, quanto mais proximo da avaliacdo, pode ser poderoso pois, segundo Hattie
(2017), se intencional, leva a crianca a buscar mais informagdes ou a refletir sobre sua
resposta. Ja o “Feedback sobre o enunciado”, por diversas vezes, o complementou durante
a avaliacdo, em funcdo da incompreensao sobre o que se pedia ou sobre o que deveria ser
feito. Ao complementa-lo, os atos avaliativos, segundo Hattie (2017), se tornam mais
explicitos e transparentes a crianca. O “Feedback sobre o realizado” propiciou reflexdes
sobre os caminhos percorridos até a resposta e, segundo Freitas et al. (2022), sdo
fundamentais a crianga, principalmente nessa faixa etaria e etapa da escolarizagdo.
Embora relevantes, a baixa recorréncia de feedbacks durante a avaliacdo entre as

pesquisas e na mesma, chama a atengao.

Quadro 15: Principais temas da Subcategoria 4.4 - Indicadores imediatos (feedback)

=N =

::-E Temas E|8|8/g 888885888 z3 522888858

& 3 Feedback sobre a resposta| v/ v V| v V|V Vv 8

%z Feedback sobre o enunciado| v/ 254 v v v v 1

S E Feedback sobre o realizado| v/ v v v v 5
E Total por pesquisa 3|{0|3/1/0{0(1(01T|1|2|1|3|{0|0|0|1T[3[0(0

Fonte: Dados da pesquisa (2023).
A Subcategoria “Processo de avaliagdo” (Quadro 16) originou-se de cinco temas
sobre indicadores relacionados as praticas avaliativas, isto €, uma meta-avaliagdo, e
escalou niveis distintos de reflexdes entre as pesquisas. Ao tomar o ato avaliativo como
objeto de avaliacdo, como o “Resultado do ato avaliativo” ou “O proprio ato avaliativo”,

a consciéncia sobre a propria pratica se acentua, principalmente, segundo Freire (2014, p.
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61), quando a “capacidade de indagar, de comparar, de duvidar, de aferir [...]” a realidade
e seus desdobramentos sdo metodicamente praticados. Os indicadores sobre o
“Instrumentos de avaliagdo” foram frequentes entre as pesquisas e levaram a reflexdes
sobre sua estrutura, potencialidades, limites e aplicacdes. Chama a aten¢do os poucos
indicadores sobre o planejamento da avaliagdo e os impactos institucionais. O
planejamento, segundo Luckesi (2014b, p. 124), “[...] € a atividade intencional pela qual
se projetam fins e se estabelecem meios para atingi-los”, portanto, prescreve e concilia os
diversos componentes nesse processo, demandando, naturalmente, sua avaliagdo. Quanto
aos indicadores institucionais, trataram dos reflexos sobre a politica de progressao das

criangas e matriz curricular.

Quadro 16: Temas da Subcategoria 4.5 — Processo de avaliagdo

P EEEEEEEEEEEEEEEEEEE
= § Resultado do ato avaliativo| v JNvlvliv]iv]v svlv v Nvlv]v]1s
'g by Instrumento da avaliagdo| v/ VIVIVIV|Y VIiv|v v V|V v |13
g S | Planejamento da avaliagdo| v/ Vv v vViv v 7
S ﬁ 0 préprio ato avaliativo V| v v v|v v 6

E Institucional v v v 3

Total por pesquisa 3(0(5/4|2|2|2(1|0|1[2|3|3|0|5(|2|2|4|1]|2

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Em resumo, a Categoria “Indicadores da avaliacdo” tratou ndo so6 da
aprendizagem, mas dos proprios atos e os colocaram em evidéncia ao investigar a sua
qualidade enquanto um ato em acao, as agdes sobre o ato, o ato antes e depois do ato, e o
ato avaliativo como um ato intencional e institucional. Ao avaliar a qualidade do proprio
ato avaliativo, uma meta-avalia¢do, a avaliacdo da aprendizagem do niimero atinge um
outro patamar, a incursdo, pela reflexdo, as avaliacdes da aprendizagem intencionais, em
direcdo ao saber escutar proposto por Paulo Freire, como um dos saberes indispensaveis

a proposic¢ao de avaliagdes democraticas e inclusivas.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise e discussdao dos dados por categorias inferidas a posteriori (Objetos
matematicos avaliados, Organizagdo da avaliacdo, Instrumentos aplicados na avaliacdo e
Indicadores da avaliagdo) indicou certa articulag@o entre elas nas experiéncias avaliativas,
embora algumas menos frequentes, como a Categoria “Organiza¢do da avaliacdo”. Dentre
as possiveis causas da menor frequéncia podem estar o ndo planejamento ou a auséncia
do registro do planejamento da avaliagdo ou, ainda, ter sido realizado “naturalmente”.
Independentemente das causas, esse fato demanda atencdo, pois a avaliagdo precisa ser

um processo intencional. Em outras palavras, esse dado indica que ao avaliar a
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aprendizagem do nlimero, € preciso se atentar para esse aspecto, visto o planejamento ser
anterior e imbricado ao ato avaliativo.

De maneira geral, entende-se que a avaliagdo da aprendizagem do numero ¢ um
ato complexo, ocorre e decorre nos mais diferentes contextos, concepgdes e praticas. Isso
se evidenciou pela multiplicidade de conhecimentos, organizag¢des, instrumentos e
indicadores presentes nas avaliagdes, mas geralmente dispersos entre as pesquisas, ou
ainda pela pouca variedade numa mesma pesquisa. Ainda que os atos avaliativos
prescindam dos contextos e sujeitos da avaliagdo, alguns elementos sdo comuns, como
por exemplo, o objeto avaliado, a etapa da escolarizagdo e as orientagdes curriculares.
Logo, em funcdo desses elementos comuns, muitas experiéncias poderiam ser
consideradas no (re)planejamento da avaliacdo, seja como referencial para apoiar a
sistematizagdo dessa etapa ou ainda para variar os conteudos, meios, instrumentos e
indicadores, e oportunizar a aprendizagem desse conhecimento a crianga.

A multiplicidade de experiéncias constatada nas pesquisas remete as inimeras
possibilidades de avaliagdes da aprendizagem da unidade teméatica Numeros e, a0 mesmo
tempo, a problematiza quanto a relevancia em sistematiza-las para serem consideradas no
(re)planejamento de avaliagdes da aprendizagem do niimero. Em tese, sua sistematizagao
poderia, entre outras possibilidades: indexar conhecimentos e praticas; orientar o
planejamento do processo de avaliacdo; avaliar o impacto de diferentes concepg¢des no
processo de ensino e de aprendizagem; apoiar o planejamento de formagdes sobre a
avaliacdo da aprendizagem a professores que ensinam matematica da Educagao Infantil e
Anos Iniciais; auxiliar na selecdo de recursos para apoiar as atividades de avaliacdo; e
propor referenciais para orientar na selecdo, avaliacdo e produ¢do de instrumentos de
avaliagdo da unidade tematica Numeros.

Por fim, salienta-se que o corpus se constituiu de teses e dissertagdes, geralmente
mais detalhadas, mas muitas apresentaram recortes de dados e, talvez, alguns dados
relevantes a revisao nao foram alcangados. Porém, entende-se suficientes ao objetivo da
pesquisa, pois propiciaram um panorama sobre a avaliagdo da aprendizagem da unidade
tematica Numeros, evidenciando os entendimentos comuns e incomuns, Seus
desdobramentos e os distintos posicionamentos que a permeia. Dessa compreensio e
sistematizagdo, pretende-se aprofundar a pesquisa sobre os instrumentos de avaliagdo,
visto serem a interface entre o processo de avaliagdo e os sujeitos de avaliagdo, no intuito

de investigar os efeitos desse cendrio sobre o instrumento de avaliagdo.
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