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Resumo

E consenso entre professores e pesquisadores que o estdgio supervisionado ¢ uma disciplina
fundamental para a formagao pratica e tedrica dos licenciandos, principalmente pela diversidade
de experiéncias e reflexdes que o ambiente escolar e a universidade proporcionam. Na
licenciatura em Matematica ndo é diferente, pois o estagio cumpre um papel singular na formagao
dos futuros professores. Contudo, sabe-se que o estagio também ¢ para os discentes, um momento
de tensdo, pois envolve ambientes diferentes, a saber: universidade e escola. Desse modo, ele
impulsiona os discentes a produzir uma variedade de percepgdes. Cientes desse fato, neste estudo,
tem-se como objetivo desvelar o estagio supervisionado a partir da percep¢ao de discentes da
Licenciatura em Matematica da FAFIDAM. Para tanto, a partir de uma abordagem qualitativa de
pesquisa e da analise de conteudo de Bardin (2011), ¢ feito um estudo em 10 relatorios de estagio
produzidos por discentes do curso de Licenciatura em Matematica da FAFIDAM. Os resultados
apontam o estagio como uma possibilidade de abertura para a pesquisa sobre a pratica em sala de
aula, o estdgio como momento de formacdo da e para a pratica e o estdgio como ambiente para
perceber a dependéncia e a relagdo existentes entre teoria e pratica.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado; Ensino Fundamental — Anos Finais; Formagao Inicial;
Licenciatura em Matematica.
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Abstract

There is a consensus among teachers and researchers that the supervised internship is a
fundamental subject for the practical and theoretical training of undergraduate students, mainly
due to the diversity of experiences and reflections that the school environment and the university
provide. The Mathematics degree is no different, the internship plays a unique role in the training
of future teachers. However, it is known that the internship is also a moment of tension for the
students, as it involves different environments, namely university and school, and thus pushes the
students to produce a variety of perceptions. Aware of this fact, this study aims to unveil the
supervised internship based on the perception of students of the Degree in Mathematics at
FAFIDAM. To this end, based on a qualitative research approach and content analysis by Bardin
(2011), a study was carried out on 10 internship reports produced by students of the FAFIDAM
Degree in Mathematics course. The results point to the internship as a possibility of opening up
research on classroom practice, the internship as a moment of formation of and for practice and
the internship as an environment to understand the dependence and relationship between theory
and practice.

Keywords: Supervised Internship; Elementary Education — Final Years; Initial formation; Degree
in Mathematics.

INTRODUCAO

E consenso entre educadores e instituicdes de formagdo de professores que o
estagio supervisionado ¢ de extrema importancia nos cursos de licenciatura. Uma das
justificativas para tanto deve-se ao fato de ele “proporcionar ao aluno a oportunidade de
aplicar seus conhecimentos académicos em situagdes da pratica profissional, criando a
possibilidade do exercicio de suas habilidades” (Bernardy; Paz, 2012, p. 2). Em outras
palavras, pode-se dizer que ¢ durante essa etapa da formacdo inicial que o discente tem a
oportunidade de relacionar os contetidos aprendidos na universidade com a realidade de
trabalho que o aguarda ao fim do seu percurso como discente universitario.

Além disso, ¢ preciso ainda considerar que o estdgio supervisionado “¢ um
processo de aprendizagem necessario a um profissional que deseja realmente estar
preparado para enfrentar os desafios de uma carreira” (Scalabrin; Molinari, 2013, p. 1).
Quando se 1€ “preparado”, compreende-se que ndo se quer dizer “pronto” para atuar sob
qualquer situacdo, pois a profissdo docente, por vezes, pde os professores na condi¢do de
aprendizes. O termo “preparado” certamente vai mais no sentido de “conscientes” sobre a
necessidade de olhar para as situagdes vivenciadas de forma critica e reflexiva.

Nesse sentido, entende-se que o estdgio busca proporcionar aos licenciandos
experiéncias em seu campo de atuacdo, para que, a partir delas, seja possivel o

amadurecimento profissional do futuro docente. Portanto, o Estagio Supervisionado nos

83

ReviSeM, Ano 2025, n. 1, p. 82 — 107



Chaves, L. M.; Santos, F. N. N.; Oliveira, F. W. S.; Paulino, O. F.

cursos de licenciatura, torna-se indispensavel para a formacdo dos docentes. Nessa
mesma perspectiva, Silva e Gaspar (2018, p. 216) acrescentam que:

O estagio supervisionado ¢ um espaco de aprendizagem da profissao
docente e de constru¢do da identidade profissional. Assim, ele ¢
compreendido como campo de conhecimento e a ele deve ser atribuido
um estatuto epistemologico indissociavel da pratica, concebendo-o
como praxis, o que o define como uma atitude investigativa que
envolve a reflexdo e a intervengdo em questdes educacionais.

Nesses termos, compreende-se que o estagio se configura como um momento em
que os discentes t€ém a oportunidade de observar, pensar e agir sobre situacdes da
realidade de atuacdo. Entende-se que eles precisam refletir sobre essas experiéncias
vivenciadas, pois somente a reflexdo serd capaz de munir os futuros professores de
conhecimentos e de saberes para o exercicio de uma pratica cada vez mais consciente e
ressignificada.

Diante dessas compreensdes, com vistas a trazer contribui¢des que ajudem a
pensar a tematica do estidgio, este estudo tem como objetivo desvelar o estdgio
supervisionado a partir da percepcdo de discentes do curso de Licenciatura em
Matematica da Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos (FAFIDAM), localizada no
municipio de Limoeiro do Norte, no interior do estado do Ceard. Nessa dire¢do, sao
avaliados 10 relatorios de estagio, desenvolvidos no segundo semestre de 2023, em que
cada um deles tém uma parte publicada como capitulo do livro “Estadgio Supervisionado
no Ensino Fundamental — Anos Finais: percep¢do de estagiarios da Licenciatura em
Matematica da FAFIDAM?”, publicado sob a organizacdo de Oliveira et al. (2024). O
presente trabalho segue uma abordagem qualitativa, e utiliza como suporte de tratamento
dos dados a analise de conteudo Laurence Bardin (2011).

No decorrer deste trabalho, ¢ exposto inicialmente o referencial teérico. Na
sequéncia, sdo apresentadas informagdes sobre a metodologia adotada durante a
investigacdo e, neste momento, ¢ dado foco a apropriagdo do método da analise de
contetido para o tratamento dos dados. Feito isso, posteriormente, sdo apresentados os

resultados e discussoes do estudo.

REFERENCIAL TEORICO

Segundo a Lei n® 11.788, de 25 de setembro de 2008 (Brasil, 2008, art. 1° e seu §
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1°), o estagio ¢ um “ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a preparacdo para o trabalho produtivo de estudantes [...]”. Nessa
perspectiva, compreende-se que o estagio em cursos de licenciatura surge como uma
oportunidade de formagdo, a qual ¢ estabelecida ao relacionar o conhecimento adquirido
durante a graduagdo com as experiéncias que s6 podem ser vivenciadas no ambiente de
exercicio da docéncia.

Essas experiéncias, que a principio podem ser pensadas pelos licenciandos apenas
como momento de pratica, como ja sinalizado anteriormente, elas, na verdade,
possibilitam ao futuro professor aplicar e avaliar as teorias pedagodgicas vistas na
universidade, permitem adquirir e aprimorar habilidades de gerenciamento de sala de aula
e ainda ajustar-se as dinamicas e desafios concretos do ambiente escolar. Assim, o estagio
¢ crucial para a constitui¢cdo de educadores competentes, seguros e aptos a contribuir de
forma significativa para a educacdo e para a formagao efetiva de seus alunos.

Além disso, como j& destacado, o estagio também se configura como uma
oportunidade para o discente conhecer os desafios da profissdo, sendo um deles a
necessidade de o professor gerenciar um grupo de alunos, em que cada um tem
caracteristicas proprias, tais como: tempo de aprendizagem, comportamentos, atitudes e
valores. Sabe-se que alguns desses principios sdo fruto de suas vivéncias no ambiente
familiar e social. Nesse sentido, ¢ fato que cada sala de aula se constitui por um grupo
plural de alunos, o que eleva a complexidade da pratica docente. Diante dessa realidade:

o professor precisa aprender a combinar severidade e respeito. O
processo de ensino consiste ao mesmo tempo na diregio da
aprendizagem e da orienta¢do da atividade autonoma e independente
dos alunos. Cabe ao professor controlar esse processo, estabelecer
normas, deixando bem claro o que espera dos alunos (Santos, 2016, p.
6).

Sob essa perspectiva, o professor deve exercer o seu papel de gerenciador/
mediador do ambiente de sala de aula, assumindo a responsabilidade de ensinar, de
educar e de despertar e/ou impulsionar os estudantes no sentido de seu desenvolvimento
enquanto sujeito e como profissional.

Esse papel de gerenciador/ mediador, que deve ser cumprido pelo professor, pode

ser observado inicialmente pelos discentes da licenciatura dentre as licdes promovidas no

estagio supervisionado. Como ja apontado anteriormente, sabe-se que o estidgio constitui
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uma etapa crucial na formagao de professores, visto que serve como uma “encruzilhada”,
em que o conhecimento tedrico adquirido em ambientes académicos se relaciona com
conhecimentos da pratica profissional. A esse respeito, deve-se considerar que “[...] teoria
e pratica sdo indissocidveis — condi¢do fundamental para preparar-se o aluno para
transformar a realidade, pelo seu trabalho, por sua atividade pratica, fazendo do seu
exercicio profissional uma praxis transformadora. (grifos da autora)” (Pimenta, 2009, p.
183, apud Dauanny, Lima e Pimenta, 2019, p. 6). Desse modo, tratar de forma separada a
teoria estudada na universidade e a pratica vivenciada no estdgio ¢ uma estratégia
inapropriada, caso se tenha a inten¢do de fornecer uma formacdo integral, consistente e
critica.

E de senso comum, principalmente entre estudantes que ainda ndo vivenciaram o
estagio, compreendé-lo apenas como um momento de pratica. A principio, ndo estdo de
todo equivocados, pois, sabe-se conforme Pimenta e Lima (2005, p. 7), que:

O exercicio de qualquer profissdo é pratico, no sentido de que se trata
de aprender a fazer ‘algo’ ou ‘ag¢@o’. A profissdo de professor também ¢
pratica. E o modo de aprender a profissdo, conforme a perspectiva da
imitacdo, sera a partir da observagdo, imitagdo, reproducao e, as vezes,
da re-elaboracdo dos modelos existentes na pratica, consagrados como
bons.

Nesses termos, compreende-se que de fato, o exercicio de qualquer profissao tera
um carater pratico. Como as autoras destacam, esse exercicio também acontece na
profissdo da docéncia, a forma de aprendizagem da profissdo ocorre, principalmente, com
a observacdo da pratica de docentes mais experientes, seja da Educagdo Basica ou do
ensino superior. Essa logica de aprendizagem por vezes leva os futuros professores a uma
possivel imitagdo de gestos e a¢des observadas nas vivéncias dos discentes que estdo
tendo contato com tais modelos de ensino e de conduta.

Assim, a formacdo do professor, conforme Pimenta e Lima (2005), ¢
fundamentada pelas observacdes e pelas tentativas de conseguir reproduzir algumas
dessas praticas observadas no exercicio da profissdo. Sob essa perspectiva de formacao,
pode-se afirmar que o estagio reduz o exercicio dos estagidrios a observacdao dos seus
professores supervisores em sala de aula, como forma de tornar possivel a reprodugdo de

alguns de seus modelos de ensino, sem necessitar de uma reflexdo ou andlise tedrica e

critica.
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Contudo, embora Pimenta e Lima (2005) defendam que o estagio é pratica, como
jé assinalado anteriormente elas também frisam que o estagio € teoria. Ainda conforme as
autoras, “a dissociacdo entre teoria e pratica resulta em um empobrecimento das praticas
nas escolas, o que evidencia a necessidade de explicitar por que o estdgio ¢ teoria e
pratica (e ndo teoria ou pratica)” (Pimenta; Lima, 2010, p. 41).

E necessario que estudantes de licenciatura e professores (sejam de institui¢des
formadoras ou de escolas de Educacdo Bésica) tenham a consciéncia de que a pratica por
si s6 ndo ¢ educativa. O que a torna educacional s3o as interagdes que mantemos com ela
e, por isso, tem-se a necessidade de trabalhar teoria e pratica de forma indissociada. Em
sintese, “a teoria ndo leva a transformacdo da realidade, (e) a pratica (por sua vez)
também ndo fala por si mesma (ela precisa da teoria), o que leva ao conceito de praxis,
entendida como a¢do transformadora do natural, do humano e social” (Lima, 2012, p.
104).

Nessa abordagem, ¢ possivel caracterizar o estagio como um lugar que requer
uma postura investigativa, o qual exige reflexdo e investigacdo sobre as situacdes e 0s
desafios enfrentados no ensino, visando transforma-los. Nesse sentido, pode-se dizer que
o curso de licenciatura (mesmo considerando as suas disciplinas de estagio) nao
representa a pratica real do futuro professor, pois o proprio estagio pode ser visto como
uma atividade tedrica que contribui para compreender a realidade e estabelecer objetivos,
preparando o futuro professor para a pratica.

Assim, pode-se afirmar que o estagio ndo ¢ apenas pratica, mas prepara para a
pratica futura. Conforme Oliveira (2024, p. 63), assumir:

[...] o estagio como momento de formagdo da/ e para a pratica
contribuiu para que eu enxergasse o mundo da Educacdo Basica com
outros olhos, desconfigurando uma visdo errada sobre como era atuar
nessa area. Dessa forma pude refletir que a pratica de ser professor €
mutavel, ou seja, muda de acordo com a escola e com a cultura em que
cada aluno esta inserido e, sendo assim, o comportamento ¢ o nivel de
cada turma vai se diversificando fazendo com que eu tenha que me
adaptar a cada atuagdo como professora.

Portanto, a escola pode ser vista pelo estagidrio como uma possibilidade para a
formagdo da pratica, com o objetivo de proporcionar ao aluno um ambiente que ird
permitir reconhecer quais os conhecimentos necessarios para ser um professor. Assim

como a universidade também permite que o aluno possa conhecer e debater sobre
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possiveis condutas e teorias que poderao ser utilizadas em sua futura pratica docente.
Além disso, cabe ainda acrescentar que o estdgio representa uma area do saber
que emerge da dindmica entre os programas de capacitacdo e o contexto social em que
ocorrem as atividades educacionais. Sob essa perspectiva, o estagio tem o potencial de se
transformar em uma atividade de pesquisa, ja que, para Liidke e Manrique (2008, p. 4):

A pesquisa, principalmente conjugada com as atividades de pratica e de
estagio, pode favorecer a constru¢do de uma atitude cotidiana de busca
de compreensao dos processos de aprendizagem e de desenvolvimento
dos alunos, a autonomia na interpretacdo da realidade escolar e a
compreensao de conhecimentos que constituem seus objetos de ensino.

Ainda sobre a possibilidade de incorporar a pesquisa no estagio, de acordo com
Pimenta e Lima (2010, p. 51):

O estagio abre possibilidades para os professores orientadores proporem
a mobilizacdo de pesquisas para ampliar a compreensao das situagdes
vivenciadas e observadas nas escolas, nos sistemas de ensino € nas
demais situagdes ou estimularem, a partir dessa vivéncia, a elaboracao
de projetos de pesquisa a serem desenvolvidos concomitantemente ou
apos o periodo de estagio.

Nessa perspectiva, compreende-se que o estagio, enquanto espago de pesquisa,
permite que o futuro professor explore e analise as metodologias de ensino, as estratégias
de interacdo com os alunos e a adequagdo dos planos de aula usados nas turmas de
Educacdo Basica, entre outras situacdes e elementos do ambiente escolar. Nesse sentido,
cabe destacar novamente o estdgio como um momento crucial para promover a reflexao
critica sobre a pratica docente, contribuindo para o desenvolvimento profissional do
educador e para a melhoria da qualidade do ensino. Para tanto, ¢ necessario um dialogo
constante entre o estagiario, o docente universitario e o professor da escola de Educagao

Basica, pois, caso contrario, o processo de estagio vinculado a pesquisa torna-se inviavel,

consequentemente, também fica comprometida a formagao efetiva do discente.

METODOLOGIA

Esta pesquisa tem certa profundidade no tema, em especial pelo envolvimento dos
autores, uma vez que estiveram diretamente envolvidos na elaboragdo dos relatorios de
estagio, os quais sdo objeto de estudo. Durante todo o semestre no qual foi cursada a

disciplina de estagio supervisionado, os relatos dos estagiarios foram ouvidos, o que
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permitiu conhecer as experiéncias e as aprendizagens de cada um. Entende-se que essa
proximidade com o contetido do material analisado permitiu uma compreensdo mais
aprofundada e contextualizada acerca de temas e questdes abordados, possibilitando uma
compreensdo rica ¢ fundamentada das informagdes e experiéncias relatadas. Somado a
isso, o aporte de uma abordagem qualitativa de pesquisa ainda possibilitou explorar
nuances ¢ significados que, possivelmente, poderiam ser perdidos em outro tipo de
analise, destacando a subjetividade e a complexidade das experiéncias documentadas.

A escolha pela abordagem qualitativa de pesquisa, deve-se ainda ao fato de
compreender, Segundo Godoy (1995, p. 58), que ela

[...] ndo procura enumerar e/ou medir os eventos estudados, nem
emprega instrumental estatistico na analise dos dados. Parte de questdes
ou focos de interesses amplos, que vao se definindo a medida que o
estudo se desenvolve. Envolve a obtencdo de dados descritivos sobre
pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do
pesquisador com a situagdo estudada, procurando compreender os
fenomenos segundo a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos
participantes da situac@o em estudo.

Nessa perspectiva, compreende-se que a abordagem qualitativa pode promover
um entendimento mais detalhado sobre o contedo dos relatorios de estdgio. Diante da
importancia dada ao contato com a situagdo em estudo e ao processo propriamente dito,
possivelmente serd possivel identificar o significado e as percepgdes que os estagiarios
atribuem as coisas e experiéncias observados no estagio supervisionado.

Para averiguar os dados de uma determinada pesquisa, sob uma abordagem
qualitativa, sabe-se que existem técnicas especificas que sdo fundamentadas em
pensamentos e abordagens variadas. Neste artigo, busca-se suporte em uma delas, a saber,
a Andlise de Contetido proposta por Laurence Bardin (2011).

Para Bardin (2011, p. 47), o termo Andlise de Contetido designa:

um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes visando a obter,
por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do do contetido
das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que permitam a
inferéncia de  conhecimentos relativos as  condigoes de
producdo/recepgao (variaveis inferidas) destas mensagens.

Desse modo, entende-se que a Andlise de Conteudo se configura em uma
estratégia metodologica que vai permitir compreender os dados e as informagdes

expostas nos relatorios de estagio. A partir disso, serd possivel, certamente, ter condigdes

89

ReviSeM, Ano 2025, n. 1, p. 82 — 107



Chaves, L. M.; Santos, F. N. N.; Oliveira, F. W. S.; Paulino, O. F.

de apresentar dados condizentes com a realidade e ainda fazer inferéncias fundamentadas
na realidade vivenciada pelos estagiarios.

Ainda sobre a Analise de Contetido, ¢ preciso salientar que ela prevé a execucao
de trés etapas, que sdo: 1) pré-analise; 2) exploracdo do material; e 3) tratamento dos
resultados, inferéncia e interpretacdo. Sobre a primeira fase, pré-analise, conforme Bardin
(2011), sabe-se que pode ser definida como um momento de organizagdo, ou seja, quando
se determina um esquema de trabalho que que orientard a analise dos dados, com os seus
procedimentos bem estabelecidos, embora eles sejam mais ajustaveis. Ainda segundo a
autora, nesse momento se faz necessaria a realizacdo de uma leitura flutuante, a qual
permitira a criagdo de hipdteses e objetivos, definicdo dos indicadores que orientardo a
interpretacdo e a preparagdo de todo o material.

Diante dessa orientag@o e de posse dos relatorios de estagio, foi feita uma primeira
leitura do material, com base na qual pode-se verificar os topicos dos relatorios em que os
estudantes mais apresentavam suas concepgdes/ consideragdes acerca da vivéncia do
estagio. Isso permitiu um direcionamento para as partes que mais interessava a
investigacdo, e consequentemente tragar o plano para a analise.

Acerca da segunda fase, exploragdo do material, Bardin (2011) sinaliza para a
necessidade de se fazer uma codificacdo e uma categorizacao dos dados. Na codificagdo,
consideram-se as noc¢des de unidades de registro e unidades de contexto. Para a
determinagdo das unidades de registro, foi tomado como aporte o objetivo da pesquisa,
em que se busca desvelar o estagio supervisionado a partir da percep¢do de discentes do
curso de Licenciatura em Matematica da FAFIDAM. Além disso, ainda foram
considerados os principais descritores/ palavras-chave envolvidas na pesquisa.

Sobre esse momento, pode-se elencar como unidades de registro: licdes
aprendidas no estdgio; o estdgio como formador para a pratica; o estdgio como uma
formagdo teorica; a escola como coformadora; o estagio como pesquisa. O contexto
dessas unidades foi, em geral, as multiplas vivéncias nas escolas (ambiente, sala de aula,
observagdo, auxilio ao professor, regéncia, entre outros) e os encontros na universidade
(onde se tinham relatos das experiéncias na escola e estudo de textos sobre estagio).

Considerando os termos/ palavras-chave licdes aprendidas no estdgio, o estagio

como formador para a pratica e a escola como coformadora, as unidades de contexto em
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que essas trés palavras-chaves foram observadas convergem, por meio do critério
semantico, para uma primeira categoria intitulada por “o estdgio como momento de
formacdo da/ e para a pratica”. J& o termo o estdgio como pesquisa sinaliza para a
categoria “o estdgio como momento para aproximar a pesquisa da pratica”. Por sua vez, a
palavra-chave o estdgio como uma formagdo teorica, leva a categoria “o estdgio como
possibilidade de articulagdo entre teoria e pratica”.

Feita a categorizagdo, por fim, ¢ o momento de realizar a terceira fase do processo
da Analise de Contetdo, ou seja, o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagao.
Nesta etapa, como o proprio titulo sugere, procura-se interpretar os dados e tecer
consideragdes que permitam desvelar o estagio, tendo como ponto de partida a percepgao
de discentes do curso de Licenciatura em Matematica da FAFIDAM.

Como assinalado anteriormente, os relatdrios de estdgio analisados sdo fruto da
disciplina de Estadgio Supervisionado no Ensino Fundamental II, do curso de Licenciatura
em Matematica. Os relatorios, posteriormente, forma reescritos e publicados como
capitulos do livro “Estdgio Supervisionado no Ensino Fundamental - Anos Finais:
Percepcdo de estagiarios da Licenciatura em Matemadtica da FAFIDAM”.

Os relatorios tém algumas partes essenciais, sendo a primeira delas a introdugao,
em que os estagiarios situam o contexto do estagio, dando informacgdes precisas sobre
qual o estdgio cursado, qual escola, o motivo da escolha da mesma e as primeiras
impressdes. Na sequéncia, 0s estagiarios trazem percepgdes e experiéncias, por exemplo,
dos momentos de reconhecimento da escola, observagao, auxilio ao professor e regéncia.
Em um terceiro momento, os discentes dedicam-se a relatar uma das atividades
desenvolvidas durante o periodo de regéncia. Posteriormente, elencam algumas das

contribui¢des do estagio. Finalizam o relatério, expondo algumas consideracdes finais.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados e discussdes sdo fruto da andlise da escrita dos discentes nos
relatérios de estagio. A principal fonte documental foram os capitulos do livro: “Estagio
Supervisionado no Ensino Fundamental - Anos Finais”, cujo objetivo é expor as
concepgoes acerca do estadgio supervisionado no ensino fundamental, a partir do ponto de

vista dos respectivos autores. No quadro a seguir, tem-se o titulo de cada um dos 10
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relatérios analisados, bem como o nome de seus respectivos autores.

Quadro 1: Relatdrios de estagio por discente

Autor Titulo
Leticia de Souza Castro Do medo ao sonho: rompendo barreiras com o Estagio
Supervisionado no Ensino Fundamental
Maria Solene Pereira de Oliveira Desafios e experiéncias: um relato de uma mae da educagao de
primeira viagem
Francisco Narcélio Nunes dos Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental: uma experiéncia
Santos calorosa

Talita Medeiros Mendes Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental: descobrindo o

papel da escola na formacgao inicial do professor de matematica

Alan Goiana Maia Um olhar heuristico sobre o Estagio Supervisionado no Ensino

Fundamental
Laisa Moura Chaves Nas entrelinhas da vivéncia de uma educadora em formacao: o
enigma intrigante no Estagio Supervisionado no Ensino
Fundamental
Maria Janikelly da Silva Maia Uma volta no tempo: novas perspectivas e olhares sobre o espago
escolar a partir do Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental
Leandro Costa Moura Do lixo ao luxo: a pura transi¢cdo de um estagiario desmotivado a
integracdo no ambiente escolar
Isabel Silvania de Lima Trilhando caminhos no Estagio: entre desafios e satisfacdes de
uma jornada sem fim

Tamiris Paula de Moura Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental: um lago de unido

capaz de proporcionar experiéncias necessarias para o inicio de

uma identidade profissional

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

O titulo atribuido a cada relatdrio ¢ fruto da compreensdo de cada estagiario. Eles
procuraram por um titulo que refletisse de algum modo a vivéncia do estagio. Como se
pode observar no Quadro 1, entende-se, que para alguns o estdgio foi um momento de
superacao, de estudo, de descoberta, de iniciar os caminhos na profissdo, dentre outros
aspectos.

As consideragdes acerca do estagio supervisionado a partir da percepcdo de
discentes do curso de Licenciatura em Matematica da FAFIDAM, sdo organizadas a

seguir nas trés categorias ja sinalizadas na se¢cdo metodoldgica.

O estagio como momento de formacio da/ e para a pratica

No que se refere a escola como espaco de coformagao e seu papel de formar para
a pratica, Castro (2024) destaca dois momentos, um em que se dedicou a reconhecer a
escola e a entrevistar o professor supervisor, e outro que diz respeito a etapa em que teve

de ministrar suas regéncias. A estagiaria destaca que a etapa de reconhecimento da escola
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e a entrevista com o professor “¢ de extrema importancia, visto que, aflora no estagiario
alguns dos sete conhecimentos apontados por Shulman (2015) que todo professor deve
ter” (Castro, 2024, p. 22).

No tocante a isso, nota-se que a discente possivelmente observou a necessidade de
o professor saber de outros conhecimentos, que vdo além do contetido que ensina, por
exemplo, conhecer o curriculo, o contexto dos alunos, estratégias didaticas e
metodoldgicas.! Além disso, Castro (2024) destaca que esta etapa foi importante, pois,
por meio dela, foi possivel perceber as caracteristicas da escola, sua histéria e o contexto
em que esta inserida, sua estrutura e seus objetivos. Além disso, foi possivel ficar ciente
das metodologias utilizadas em sala de aula pelo professor.

Em relagdo ao momento de regéncia, Castro (2024) pontual que foi de
extrema importancia para sua constituicdo como futura professora, pois permitiu “fazer
uma associagdo entre as minhas proprias caracteristicas, o aprendizado durante as aulas
tedricas de estagio, as observagdes das aulas com a professora supervisora e os saberes do
professor” (Castro, 2024, p. 18). Além disso, possibilitou a compreensdao dos processos
envolvidos na implementacdo do plano de aula, exigindo o desenvolvimento de uma
metodologia de ensino propria. A percep¢ao de Castro (2024) vai ao encontro do que
destaca Lima (2008), ao tratar sobre as licdes do estdgio, pois este ¢ um ambiente
complexo, cheio de nuances. Dessa forma, ¢ preciso atentar aos movimentos de sala de
aula, ja que sdo eles que permitem realizar associacdes e posteriores reflexdes sobre o
assunto.

Em seu relatorio, Oliveira (2024) enfatiza que o estagio ¢ uma etapa que permite
ao graduando em licenciatura, uma possibilidade de aproximag¢do com a futura realidade
de ser professor, proporcionando a primeira experiéncia pratica dentro do campo
profissional. Contudo, ela salienta que a visdo do estagio apenas como formacao pratica ¢
equivocada, pois ele também precisa ser visto como um momento que preparard 0s
futuros docentes para a pratica.

No entanto, Oliveira (2024, p. 62) enfatiza que “nesse contexto posso destacar,

pelas experiéncias que vivenciei como estagiaria, que apenas observar e idealizar técnicas

' Os sete tipos de conhecimentos aos quais Castro (2024) faz referéncia, dizem respeito a tentativa de
Shulman (2015) em listar os conhecimentos “minimos” necessarios ao professor para uma atuagao efetiva
na profissao.
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ndo ¢ suficiente para que aprendamos a ser professores”. Ela ainda acrescenta, como ja
destacado anteriormente, que “o estdgio como momento de formagao da/ e para a pratica
contribuiu para que eu enxergasse o mundo da Educacdo Basica com outros olhos,
desconfigurando uma visdo errada sobre como era atuar nessa area” (Oliveira, 2024, p.
63).

Oliveira (2024) evidencia que realizar o reconhecimento da escola em que ela
estava exercendo o seu estagio, foi um processo de muita aprendizagem, pois foi nele que
a discente teve a oportunidade de conhecer todo o ambiente escolar em que ela estudou
ha um tempo atras. Ela acrescenta ainda que essa etapa foi um momento inspirador, visto
que pode-se “[...] pensar que em breve poderei ser colega dos meus antigos professores €
uma grande conquista” (Oliveira, 2024, p. 49). Essa percepcdo sinaliza para o estagio
como um momento de reconhecimento dos estudantes em formacao inicial, como futuros
profissionais que atuardo na docéncia.

Oliveira (2024) ainda traz algumas reflexdes sobre o seu processo de observagdes
das aulas de seu supervisor. Ela destaca que essa etapa possibilitou o reconhecimento de
perspectivas sobre a Educagdo Basica no Ensino Fundamental e sobre seu papel enquanto
professora. Pontua que ¢ necessario ter paciéncia e interatividade para que a lida com os
alunos seja possivel, bem como a capacidade de ajuda-los, pois muitos sdo oriundos de
uma realidade que pode ser a causadora de indisciplina e desordem em sala. Ainda
segundo Oliveira (2024, p. 50) ha a conclusdo de que as observagdes “ja buscando ideias
de como desempenhar um bom trabalho quando chegasse o periodo das regéncias e,
futuramente, como professora”.

Sobre os momentos de regéncia, Oliveira (2024) percebeu que as suas aulas em
sala de aula foram, para a sua formagdo, uma disputa desafiadora e repleta de
controvérsias, por conta da sua falta de experiéncias em sala de aula, causando certa
dificuldade com relagdo ao andamento das aulas. No entanto, Oliveira (2024, p. 54)
argumenta que:

embora esses fatores tenham complicado minhas regéncias, considero
que esses momentos de ministrar aulas e estar a frente de uma turma foi
satisfatorio, foi uma experiéncia que me deu motivacdo e que me
deixou curiosa, serd que todas as turmas sdo assim? Sera que existe
alguma turma que eu vou conseguir controlar melhor? Sera que algum
dia eu vou ser uma professora amada pelos alunos? Bem, tais perguntas
s0 serdo respondidas futuramente.
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Diante desses questionamentos, nota-se que o estagio desperta a curiosidade sobre
a profissdo e, dessa forma, abre espaco para se constituir como um espaco de reflexdo.
Considerando os relatos de Oliveira (2024) ao longo das diferentes etapas do estagio,
percebe-se que, para a atuagdo na docéncia, tal como sinalizam Carrido, Faria e Zaidan
(2024, p. 29), em muitas das vezes, acaba-se tendo que tecer reflexdes sobre “que escola
¢ esta? Em que comunidade se insere? Como me organizar e planejar para nela atuar?”.
Diante desses questionamentos, € notdrio que o estagio se configura como um espago
para que os discentes se situem no contexto de atuacao.

Ainda sobre as suas experiéncias no estagio, Oliveira (2024) comenta sobre os
momentos de estudo e reflexdo na Universidade. Segundo a estagidria, estes momentos
foram proveitosos, principalmente pela possibilidade de escutar o relato dos demais
colegas que estavam na disciplina de estagio, pois cada relato possibilitou a compreensao
de que cada um estava vivendo uma experiéncia distinta, ou até certo ponto uma
experiéncia proxima a vivenciada por ela. Nessa perspectiva, nota-se o estdgio como um
momento de compartilhamento de experiéncias entre os estagiarios, os quais poderdao
observar que cada escola, sala de aula, embora tenham caracteristicas em comum,
também divergem em alguns aspectos.

Com relagdo ao estagio como momento de formacdo da/ e para a pratica, Santos
(2024) enfatiza que a escola ndo ¢ um ambiente de formagdo apenas para os alunos, mas
também para os professores, pois, durante o estagio, ele conseguiu refletir, por exemplo,
sobre a sua pratica docente, sobre os conhecimentos necessarios para poder exercer a
profissdo da docéncia. Santos (2024, p. 82) afirma que a escola “possibilitou observar,
interagir, planejar e executar atividades pedagdgicas que me aproximaram da realidade
escolar e dos desafios que ela apresenta”. Essa percepcdo, sinaliza que o estagio, para os
licenciados ¢ uma “simulacdo mais fiel” do que de fato ¢ o trabalho docente em uma
escola de Educagao Basica.

Ao tratar sobre a etapa de reconhecimento do ambiente, Santos (2024) discorre
sobre a entrevista com o professor supervisor, o que, em suas palavras, possibilitou o
enriquecimento de sua experiéncia, visto que, por exemplo, “a entrevista com o professor
proporcionou uma troca de conhecimentos, de experiéncias e de expectativas, que

ajudaram a enriquecer o meu campo de conhecimento sobre o processo de ensino-
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aprendizagem” (Santos, 2024, p. 72). Nesses termos, entende-se 0 estdgio como um
espaco de interlocucdo de diferentes saberes e praticas entre os sujeitos envolvidos.

Santos (2024), ainda comenta sobre a etapa de observacdo em sala de aula, na
qual pdde perceber que os alunos ficaram bastante curiosos com a sua presenca na sala de
aula. Além disso, destaca que os estudantes buscaram um contato para realizar perguntas
sobre a sua trajetdria académica, provocando assim um didlogo entre diferentes
realidades, especialmente, a de Santos (2024), que no momento, estava estagiando, se
constituindo enquanto professor, e a dos demais, que eram alunos da Educacdo Basica.
Sobre esse momento de observagdo, Santos (2024, p. 73) acrescenta que:

Essa fase do estagio foi bastante complicada e desafiadora, pois pude
ver, na pratica, o que acontecia dentro de uma sala de aula, agora na
visdo de quem ensina. [...] O professor quase sempre tinha que se
esforcar para que conseguisse at¢ mesmo fazer a chamada, algo que
deveria ser tranquilo de ser feito. Boa parte do tempo de aula era
destinado a tentar controlar a sala e isso certamente influencia no
aprendizado dos alunos.

Essa compreensdo do estudante, sinaliza para o estagio como “uma maquina do
tempo” capaz de revelar aos estagidrios a realidade da profissdo docente, assim como os
desafios que supostamente precisardo ser enfrentados ao aturem em sala de aula. Diante
do relatado por Santos (2024), compreende-se que o estagio ¢ um momento singular para
os discentes reforcarem (ou ndo) a escolha pela profissdo, visto que poderdo observar que
o trabalho ndo se resume ao ensino de contetidos curriculares. A esse respeito, cabe
acrescentar que conforme Carrido, Faria e Zaidan (2024), o estdgio ¢ 0 momento para os
futuros professores avaliarem se tém, por exemplo, disposi¢do para ser uma referéncia em
relacdo a questdes éticas e relagdes interpessoais.

Sobre a etapa de auxilio ao professor supervisor, Santos (2014) afirma que ela
proporcionou um misto de sentimentos e de experiéncias no campo de estagio. Ele afirma
por exemplo, que teve que se “reinventar como educador e buscar formas de explicar o
conteudo a partir de varias perspectivas, utilizando exemplos, analogias, recursos visuais,
etc” (Santos, 2024, p. 75). Diante desse relato, compreende-se que o estagio, de fato,
dentre outras potencialidades, forma os estagidrios para a pratica, exigindo dos discentes
uma compreensdo ampla dos conceitos, para que sejam capazes de explicar o0 mesmo

conteudo de diferentes formas.
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Santos (2024, p. 87) ainda pontua que “a profissao de professor, apesar de exigir o
conhecimento da teoria e das técnicas que podem facilitar a vida na sala de aula, ndo
pode ser aprendida de forma passiva”. Possivelmente, o autor quis chamar a atencao para
as tensdes e experiéncias vivenciadas no ambiente de sala de aula. O professor precisa
atuar como protagonista, deve interagir e se inteirar da realidade de sala de aula e do
contexto escolar como um todo.

Ainda sobre a experiéncia no estagio, cabe mencionar que metade da carga
horaria do estagio supervisionado foi destinada a encontros na faculdade com o professor
orientador da disciplina e a turma. Mendes (2024) afirma que esses momentos foram
enriquecedores, visto que permitiram observar as diferengas entre as turmas, escolas e até
municipios dos estagiarios, tal como também sinalizou Oliveira (2024).

Mendes (2024, p. 106) destaca os diversos aprendizados na etapa de observagao:

Durante o estagio de observacdo, pude enxergar com outro olhar a
ministragdo de uma aula, sem estar no lugar de aluno ou de professor.
Conseguimos perceber aspectos que poderiam ser diferentes ou que
foram bem aplicados na aula, observamos melhor se os alunos estdo ou
ndo acompanhando o raciocinio do professor e conseguimos aprender
com os erros e acertos dele.

Nesse caso, em especial na referida etapa, o estagio se caracteriza como um
espaco privilegiado de aprendizagem e reflexdo sobre a pratica docente. A estagiario tem
a chance de avaliar o trabalho didatico e pedagogico do professor regente, ndo no sentido
de julgamento, mas em um sentido critico, reflexivo e formativo.

Sobre a fase de regéncia, Mendes (2024) pontua que se tem a possibilidade de
adquirir ainda mais aprendizados, pois foi necessario, por exemplo, aprender a planejar/
prever a duragdo de uma aula juntamente com a possibilidade de ter que repensar a
escolha de uma atividade que ndo atingiu os objetivos esperados durante a preparagao.
Ela afirma que “essas observacdes se transformam na bagagem que nos forma
professores em constante aprendizagem e evolu¢do” (Mendes, p. 106-107). Sob essa
perspectiva, entende-se que o estagio se caracteriza como ambiente que fornece
diferentes conhecimentos ao professor, os quais ampliam a visdo e as possibilidades de
atuagdo em sala de aula.

Dentre as percepcdes que foram relatadas por Maia, A. (2024), ele compreende

que “o estagio foi um momento de crescimento e superacdo dos desafios que vao desde a
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propria oralidade até o estado de avaliacdo das competéncias dos alunos” (Maia, A., 2024,
p. 125). O autor destaca ainda que a fase de regéncias foi uma etapa de aprendizado, pois
proporcionou a possibilidade de se aprofundar acerca da importancia dos objetivos
educacionais. Além disso, nesta fase, ele aprimorou as suas capacidades de comunicacao
e de gestdo de sala, assim como pode adaptar ao contexto de sala a sua forma de ensinar.

Chaves (2024, p. 164), entre seus relatos acerca de suas experiéncias no estagio,
enfatiza que ele contribuiu para mostrar “que a vivéncia em sala de aula deve ser Unica,
significativa, deve ser o momento de divisdes de opinides, momentos esses necessarios
no processo de formacao inicial do professor”. Ela sintetiza, afirmando que:

o estagio pode ser considerado como um “divisor de aguas”, um
momento em que o licenciando em formagdo pode observar o que
deseja do futuro, quais as suas expectativas, ou seja, o estagio vai servir
como uma lupa, que serve para observar quais as melhores janelas em
que o graduando pode investir (Chaves, 2024, p. 168).

Chaves (2024) também destaca que, no estagio, teve a oportunidade de observar a
aula sob diversos pontos de vista, enfatizando que todo dia ¢ uma realidade diferente,
pois em alguns dias a turma estd mais agitada e em alguns a turma pode estar mais
apreensiva, a depender também de fatores externos.

Maia, J. (2024), assim como os demais estagiarios, faz comentarios acerca de
todas as etapas do estdgio supervisionado. Entretanto, vale ressaltar o destaque que a
autora deu ao estagio em si, pois, para ela, “estar no estagio foi de extrema importancia
para conhecer melhor a realidade em que vou estar inserida apds a faculdade, me deparei
no estagio com desafios e como funciona uma sala de aula” (Maia, J., 2014, p. 187). Ela
ainda sinaliza que ndo viu o estagio apenas como mais uma disciplina da grade curricular,
mas encarou esta fase como um momento de reflexdo, bem como ressalta a grande
importancia destes momentos para sua formagao como professora.

Nesse sentido, ¢ possivel reforgar que o estagio, na verdade, “¢ um espago de
aprendizagens, complementar as disciplinas oferecidas em sala de aula, no qual se da a
inser¢do na realidade escolar [...]” (Lopes et al., 2017, p. 77). Ao tratd-lo como espago
complementar & formagdo, “implica compreendé-lo como uma etapa que deve estar
presente em todo o processo de formacao, articulando teoria e pratica” (Lopes et al., 2017,

p. 77). Apesar de essa compreensdo, sabe-se que o estagio passa a ser obrigatdrio, de fato,
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ao logo de todo o curso de licenciatura apenas com a publicacdo da recente Resolugcao
CNE/CP N° 04/2024, que traz as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagao Inicial em Nivel Superior de Profissionais do Magistério da Educacdo Escolar
Basica.

Feita essa ponderagdo, cabe agora retornar as percepgoes dos estagiarios acerca de
suas vivéncias no estagio. Lima (2024) sinaliza que a sua entrevista com o professor
supervisor foi crucial para o seu inicio de estagio, pois foi possivel refletir sobre toda a
trajetoria de um educador j& atuante, principalmente sobre os obstaculos e desafios que
foram enfrentados no seu dia a dia. Novamente o estagio se apresenta como revelador,
das possiveis situagdes que um futuro professor terd que enfrentar na profissao.

Em relacdo as suas observacdes em sala de aula, a estagidria afirma que ser uma
docente em atuacdo, vai muito além de ter um dominio de conteudo, também deve ser
levada em consideragdo sua empatia e conexdo humana, pois sdo esses valores que,
segundo ela, conseguem formar um ambiente de bastante conhecimento, aprendizado e
muito significativo para o aluno. Essa concepg¢do, exposta por Lima (2024), sinaliza que o
estdgio tem uma caracteristica interessante, a de, justamente, favorecer aos discentes a

compreensdo do ambiente de sala, o qual ultrapassa o simples trabalho com contetdo.

O estagio como momento para aproximar a pesquisa da pratica

Castro (2024) destaca que pdde observar a pesquisa como um método para formar
o futuro professor. Além disso, acrescenta que “no estagio, a pesquisa se aproxima da
pratica, no sentido de que se procura entender os problemas trazidos pelos professores da
disciplina de Estagio, professores das escolas e pelos questionamentos que nds mesmos
adquirimos durante o estagio” (Castro, 2024, p. 42). Ainda acerca de sua compreensao, a
estagidria complementa, afirmando que “o estdgio ¢ uma forma de aprender na pratica e
gerar teorias que expliquem praticas futuras, formando um ciclo entre o surgimento de
novas teorias e de novas praticas, ndo sendo possivel separa-las” (Castro, 2024, p. 43).

Mendes (2024) destaca que o estdgio nos leva a, constantemente, refletir e
investigar o ambiente a procura de respostas que s6 serdo sanadas no continuo exercicio
da profissdo, instigando o professor a estar sempre em constante evolucdo. Em suas

palavras, o estagio “possibilita que os estagiarios desenvolvam posturas e habilidades de
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pesquisador a partir das situagdes vivenciadas na escola, vista a chance de observar e
problematizar as mais diversas situacdes” (Mendes, 2024, p. 107). Além disso, fornece a
chance de realizar diversas aplicagdes das teorias discutidas durante o curso de formacao,
classificando o estdgio como amplo ambiente de pesquisa.

Diversas abordagens podem ser estabelecidas sobre o estagio, tais como o estagio
como locus de pesquisa. Maia, A. (2024, p. 137) afirma que “a pesquisa no estagio ¢ uma
estratégia, um método, uma possibilidade de formagdo do futuro professor.” Tal
abordagem situa o estagidrio como pesquisador, caracteristica necessaria para conseguir
problematizar, refletir e investigar situagdes ao seu redor. A esse respeito, cabe
acrescentar que “a reflexdo e a investigagdo sobre a pratica ¢ um instrumento de agdo
profissional em que reconhecemos nos(as) proprios(as) profissionais sujeitos para
analisar e propor solugdes para problemas vivenciados” (Carrido, Faria e Zaidan, 2024, p.
31).

Nessa mesma perspectiva, na visdo de Chaves (2024) o estagio ¢ também uma
forma de pesquisa, pois representa uma oportunidade para a formacdo do futuro docente,
possibilitando que ele disserte e reflita sobre suas proprias experiéncias. No entanto, vale
ressaltar que, para que essa abordagem se torne valida, € necessario que o estagidrio adote
uma postura de pesquisador e tenha o interesse em buscar solugdes para os eventuais
problemas que sdo observados durante suas experiéncias.

Segundo Maia, J. (2024) o estagio possui a sua abordagem no dmbito da pesquisa,
pois pode ser visto como uma oportunidade essencial para a constitui¢do do profissional
que esta em formacdo. Assim, o estagio ndo apenas complementa a formacao académica,
mas também prepara o individuo para os desafios e exigéncias do mercado de trabalho,
dando a possibilidade de “compreender as atitudes que foram empregadas pelo professor
supervisor e ter uma andlise critica diante do que foi observado, se concorda do que foi
colocado ou adota uma postura critica” (Maia, J., 2024, p. 188-189). Assim, o estagio ¢
momento de reflexdo e analise acerca dos momentos vivenciados.

Moura, T. (2024) destaca que a pesquisa, no estagio, possibilitou a criagdo de um
espirito investigativo em sua formacao. Ela destaca como exemplo as buscas por jogos e
atividades que tivessem o objetivo de auxiliar os seus alunos do estagio e, além disso,

acrescenta que as pesquisas permitiram um melhor desenvolvimento das situagdes
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trabalhadas e vivenciadas ao longo do estagio.

O relato dos estagidrios sinaliza para o fato de que perceberam, o estagio como
um momento desafiador, o qual leva a diversos questionamentos, por exemplo, sobre a
pratica de ensino em sala de aula, ou mesmo sobre o seu papel enquanto educador. Essas
assercoes dos estagiarios, possibilitam a compreensao de que:

O estagio abre possibilidade para os professores orientadores proporem
a mobilizacdo de pesquisas para ampliar a compreensao das situagdes
vivenciadas e observadas nas escolas, nos sistemas de ensino € nas
demais situacdes ou estimularem, a partir dessa vivéncia, a elaboracao
de projetos de pesquisa a serem desenvolvidos concomitantemente ou
apos o periodo de estagio (Pimenta; Lima, 2010, p. 51).

Nesses termos, e ainda considerando o relato dos estagiarios, entende-se que o
estdgio ¢ um momento propicio tanto para despertar o espirito de investigagdo quanto
para realizar pesquisa. O contato direto que os estagidrios tém com o ambiente de sala se
torna privilegiado, por exemplo, para conhecer mais sobre elementos relacionados ao

ensino e aprendizagem, sobre problemas de indisciplina na sala de aula, gestdo do

ambiente de sala, procedimentos de avaliagdo, a relacdao professor-aluno.

O estagio como possibilidade de articulacdo entre teoria e pratica

Considerando os momentos de estudo na universidade, nos quais se faziam a
discussdo de alguns textos, Castro (2024, p. 30) destacou a importancia desta etapa, em
suas palavras, quando comecou a frequentar a escola e a vivenciar as experiéncias no
estagio, “pude fazer associagdes entre os textos lidos e os momentos vividos na escola e,
assim, compreendi o qudo importante eram todas as leituras e reflexdes sobre cada um
daqueles textos nas diferentes fases de realizagao do estagio.”

Um outro elemento a ser observado foi o fato de Castro (2024) destacar a relacao
entre a teoria e a pratica, argumentando que a parte pratica também teve seus
aprendizados, pois, segunda ela:

[...] na pratica, os alunos me ensinaram a como ensinar eles, a como
guiar uma aula satisfatoria, a como prender a atencdo deles mesmo em
algo tdo simples, entdo, o estagio foi um grande contribuinte no meu
processo de formagdo, construindo e moldando a minha pratica para a
minha futura profissdo, ja que, o que 14 aprendi ira servir para toda uma
vida (Castro, 2024, p. 40).
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Essa percepcao de Castro (2024) permiti trazer Freire (2002, p. 11), quando
refor¢a que “quem forma se reforma e re-forma ao formar e quem ¢ formado, forma-se e
forma ao ser formado”. Possivelmente, a estagiaria percebeu a dialética que envolve o
ensinar e o aprender, em que quem ensina (o professor) também estd aprendendo e quem
aprende (o aluno) também ensina. Nesses termos, compreende-se que, no ambiente de
sala de aula ndo se pode considerar uma relagdo de verticalidade entre professores e
alunos, tdo pouco tratar os alunos como sujeitos passivos de “cabecas vazias”.

Destaca-se ainda que o estagio pode ser observado sob dois aspectos, sendo eles:
aspectos tedricos e aspectos praticos. Castro (2024), em seu relatorio, afirma que, a partir
dos aspectos teoricos do estagio, pode-se assinalar que ele possibilitou reflexdes sobre a
realidade, ou seja, “trabalhar atividades como conhecimento, embasamento e intervencao
na realidade” (Castro, 2024, p. 41).

Além disso, Mendes (2024, p. 109) compreende que “o estagio ¢ indispensavel
para a formagdo de professores, pois, aprendemos matemadtica durante todo o curso de
formagdo, mas nele, desenvolvemos habilidades de como ser um professor”. Além disso,
ainda conforme a autora o estagio constitui uma forte relagdo da teoria com a pratica, pois,
as vezes, ¢ preciso mudar todo um planejamento para a obteng@o de melhores resultados.

Maia, A. (2024) destaca que percebeu que o estagio deve ser entendido e
trabalhado na atuagdo pratica e na sua formagao tedrica, ressaltando a relagdo entre teoria
e pratica. Ele acrescenta ainda que o estdgio pode ser identificado como uma atividade
que envolve a reflexdo e a investigagdo mutuamente. Com isso, o estagio situa-se como
campo do conhecimento, pois permite a constru¢do de conhecimento acerca da profissao
docente. O autor conclui afirmando que o estagio “deve ser o local de preparacdo do
futuro professor, e por causa desse aspecto, a pratica educativa deve ser totalmente
relacionada com o que acontece com o ambito na sociedade” (Maia, A., 2024, p. 140).

Moura, L. (2024) afirma que, durante a sua experiéncia no estagio supervisionado,
pdde verificar que teoria e pratica sdo completamente indissocidveis, principalmente em
suas regéncias. O autor ainda pontua que “a escola também pode ser vista como uma
instituicdo complexa, que vai além do ensino de conhecimentos cientificos. Ela ¢ um
espaco dinamico, onde questdes organizacionais, questdes sociais e questdes politicas se

encontram e se entrelagam” (Moura, L., 2024, p. 210).
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Moura, L. (2024) ainda comenta sobre a importincia da etapa de observa¢ao em
sala de aula, a qual o possibilitou enxergar de que maneira as teorias € os conceitos que
foram aprendidos no campo universitario podem ser aplicados em sala de aula,
permitindo ao autor articular os conhecimentos aprendidos e aplica-los em sua realidade.

Dentre as percepcdes adquiridas ao longo do estidgio, Moura, T. (2024, p. 262)
comenta “que ndo hd uma férmula pré-determinada, uma vez que, a docéncia se constroi
a partir das praticas em sala de aula, interligadas com a teoria, cada nova situagdo agrega
na formacao do professor”.

As consideragdes dos estagidrios, vao ao encontro do que defende Lima (2012),
quando sinaliza que, na agdo transformadora do professor, a pratica e a teoria ndo se
separam. A pratica, simplesmente pela pratica, sem qualquer inten¢do ou reflexdo do
professor, certamente ndo ¢ formativa. Ela s6 ganha essa finalidade, quando ¢ munida de
reflexdo e de intencionalidade. Elas ndo podem ser tratadas de forma separada, mas sim
como complementares. Essa compreensdo da indissociabilidade entre teoria e pratica
também foi observada por Lopes et al., (2017) ao investigar as pesquisas brasileiras que

trataram do estdgio nas licenciaturas em matematica.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho os esforcos estiveram voltados a desvelar o estadgio supervisionado
a partir da percep¢do de discentes da Licenciatura em Matematica da FAFIDAM.
Considerando os resultados e discussdes tecidas, entende-se que o objetivo do estudo foi
alcancado, visto que, em cada relatorio e a partir das percepcdes dos estagiarios foi
possivel observar algumas das facetas do estdgio, suas caracteristicas, suas
potencialidades e suas imbricac¢des na formagao inicial de professores de matematica.

E possivel sintetizar que, em sua maioria, a percepgio dos discentes expressa nos
relatorios analisados, apontam para o estdgio como sendo uma oportunidade para a
formagdo e para reflexdo acerca da profissdo docente. Isto €, o periodo de estagio nao
pode ser visto como apenas um momento de aplicagdo pratica dos conhecimentos
tedricos adquiridos ao longo dos primeiros semestres de um curso formagio. E necessario
o entendimento de que o estagio ¢, sobretudo, um espago para o desenvolvimento critico

e reflexivo do futuro professor.
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A partir da concepcdo dos estudantes registradas nos relatorios de estagio,
compreende-se que ¢ nele, que os estagidrios tém a chance de observar e vivenciar a
realidade escolar de maneira mais profunda, significativa e reflexiva, permitindo que eles
pensem, por exemplo, sobre suas praticas, concepcdes, impressdes iniciais, estratégias
pedagobgicas e sobre a convivéncia na sala de aula.

Além disso, o estagio pode ser visto ndo s6 como um espago de atuacao didatico
pedagodgica, mas ainda como um campo de pesquisa da pratica e para a pratica. Ao
conceber o estagio como esse locus de investigagdo, os futuros professores podem, antes
mesmo de concluir a graduacdo, levantar inimeros questionamentos sobre sua propria
pratica e o contexto educacional em que estardo inseridos. Essa abordagem investigativa
possibilita aos estagiarios ndo apenas a chance de desenvolver habilidades de pesquisa,
mas ainda ter a oportunidade de refletir acerca de suas experiéncias, reflexdes essas que

poderdo servir como referéncia para futuros estagiarios ao longo da licenciatura.
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