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Resumo

O contetdo de Funcéo Afim é um componente curtiadad® ano do ensino fundamental, ou
seja, do quarto ciclo de ensino e é notorio queaawita dificuldade entre os estudantes. Sendo
assim, cabe ao professor pesquisar e oportunizatteates desafiadoras para que o aluno consiga
compreender, verificando suas semelhangas e daeste ffacilitar a compreensdo dos seus
conceitos, suas propriedades, bem como as espifes das relagdes em suas aplicacdes.
Pensando nisso, o objetivo geral desde artigoasaptar uma sequéncia de ensino utilizando o
GeoGebra como um recurso didatico a partir de uitnacgio problema que leve o aluno a
explorar o contetdo antes da apropriagdo do meSnembasamento tedrico foi articulado com
as teorias da abordagem instrumental de Rabanmeledistros de representacdo da semibtica e
da resolucao de problema em Mateméatica. Com oKades, foi possivel elaborar uma situacéo
problema composta de 04 questdes, empregarsdiveare GeoGebra no estudo das Fungéo
Afim. A situacdo problema é direcionada a professate Matematica, graduandos, ou para
profissionais da Educacdo. Logo, foi possivel ewithr que é importante o professor trazer
situagBes problemas em sala de aula para tornatenMtica mais proxima da realidade do aluno.

Palavras-chave:Funcao Afim. GeoGebra. Resolucao de Problemas.

Abstract

The content of related functions is a componerhefcurriculum of the 9th year of elementary
school, that is, in the fourth cycle of educationl é is notorious that it causes great difficulty
among the students. Thus, it is up to the teadhsearch and opportunize challenging activities
so that the student can "traffic" between themfyigig their similarities and thus facilitate the
understanding of their concepts, their propertssyell as the specificities of the relations in
their applications. With this in mind, the overgbal of the course work is to investigate the
contributions of GeoGebra as a didactic resouim® f& problem situation that leads the student
to explore the content before the appropriatiothefsame. The theoretical basis was articulated
with the theories of the instrumental approach ab#&del, the records of representation of
semiotics and problem solving in Mathematics. Assalt, it was possible to elaborate a problem
situation with four questions, using GeoGebra theand software in the study of related
functions. The problem situation is directed to Mahatics teachers, undergraduates, or to
professionals of Education. Therefore, it was fmsdb show that it is important for the teacher
to bring problems situations in the classroom t&endathematics closer to the student's reality.

Keywords: Related Functions. GeoGebra. Troubleshooting
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INTRODUCAO

A atual sociedade vive em constantes transformaigie®logicas e 0s seres
humanos séo responsaveis por esses avancos. Démtéecenario, é necessario que 0s
professores estejam em constante busca pelo cordrdoi e apropriacdo dessas novas
ferramentas tecnoldgicas para alia-las aos consgtiebgramaticos na Educacao.

Neste sentido, ensinar e aprender Matematica rmétassfas simples, nem para
o professor nem para o aluno. Os obstaculos aeultifides de aprendizagem nessa area
ja aparecem desde os primeiros anos da vida esdokralunos, desafiando os
procedimentos pedagdgicos e didaticos adotados peddessores.

Desta forma, quaisquer esforcos para minimizar #sculdades na
aprendizagem dos conteudos de Matemética sdo roeito vindos, uma vez que a
Matematica tem importancia social, pois ajuda m@la compreender e interpretar de
forma critica as situacfes reais. Assim, o papéldeematica e de seus conteudos vai
além dos muros da escola, sendo elementos impestpata a formacao do cidadao.

Para atender essa demanda, o contetdo de Furigéé &kbalhado no 9° ano
do Ensino fundamental, ou seja, nos anos finaisssledirecdo, os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) apresenta como olgetiv quarto ciclo, no que se refere

ao pensamento algébrico, o de explorar situacbapm@dizagem que levem o aluno a:

* Produzir e interpretar diferentes escritas algébriexpressoes,
igualdades e desigualdades, identificando as egeagf@equacdes e
sistemas;

* Resolver situagdes-problema por meio de equacde=sjeacdes do
primeiro grau, compreendendo os procedimentos e,

» Observar regularidades e estabelecer leis matemdfie expressem
a relacdo de dependéncia entre variaveis (BRASIQ81p. 81).

Sendo assim, cabe ao professor pesquisar e oEatwatividades desafiadoras
para que o aluno consiga “trafegar” entre elasfivando suas semelhancas e desta forma
facilitar a compreensdo dos seus conceitos, suaprigdades, bem como, as
especificidades das relagdes em suas aplicacdes.

Essas dificuldades poderdo ser amenizadas ao oveonpas atividades o uso
das Tecnologias Digitais de Informacéo e Comuned¢®IC), ou mais precisamente,

o software GeoGebra.
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Inimeros estudos foram realizados e em seus réssltaostram que o uso das
tecnologias em sala de aula permite a investigdgdaluno, bem como, a exploracdo
visual de um contetdo proposto. Na maioria dosathals divulgados sobre o uso do
GeoGebra como instrumento auxiliador, sdo utilizade comandos mais simples do
software.

Neste trabalho, entretanto, procurou-se por optreencialidades, outros modos
de usar software, e ser um diferencial no uso do GeoGebra para@esaprendizagem
da Funcéo Afim.

O objetivo deste trabalho foi desenvolver uma secjaéde ensino que leve o
aluno a explorar o conteudo de Funcéo Afim antesideapresentacao formal, utilizando
como recurso didatico sftware GeoGebra.

Nesse ambito, a justificativa de escolhasdftware GeoGebra como recurso
tecnolégico no ensino da Funcdo Afim em especmldsu por ser gratuito e ndo
necessitar de conexao a Internet para o seu manwém de se destacar por suas
potencialidades e praticidade no ensino e apregeizale conceitos matematicos.

Desse modo, a sequéncia de ensino € composta @ositiacado problema,
seguida de uma série de questionamentos que levalomo a produzir e interpretar
diferentes escritas algébricas; resolver situagiieblemas por meio de equacdes,
compreendendo os procedimentos envolvidos; e cdasergularidades e estabelecer leis
matematicas que expressem a relacdo de depenedéireias variaveis.

O embasamento tedrico éAdordagem Instrumental proposta por Rabardel
(1995). Além desta teoria, o presente artigo tamtagénreferéncia a nocao de Registros
de Representacdes Semiodticas, que foi introduzideestudos de funcionamento do
pensamento por Duval (1993) e por fim serd abor@dadesolucdo de problemas em
matematica com o proposito de introduzir a propdstduncao afim articulada com o
problema proposto para a criagao da sequénciasiteoen

Alguns trabalhos ja realizados nos ultimos oitosameidenciam a importancia
de abordar esta problemética. Vale destacar artdigde de Soares (2012), intitulada
como “Tecnologia computacional no ensino de mateatat uso do GeoGebra no estudo
de funcdes”, que teve como objetivo investigarcdrduicdes do uso do GeoGebra para
a aprendizagem de func¢des. Usou-se como baseaesribeoria da Aprendizagem
Significativa e estudos da Educacdo Mateméaticaariadentificados os conhecimentos
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prévios dos estudantes sobre funcdes e em sefpidse uma exploracdo do tema com
0 GeoGebra.

O artigo de Rezende, Pesco e Bortolossi (2012)pmpaspectos dindmicos no
ensino de Func¢des Reais com recursos do GeoGetsim Aos recursos interativos do
GeoGebra ofereceram um instrumento didatico oporfp@ra explorar os aspectos
dindmicos negligenciados na educacdo basica. Nadgp é apresentado quatro
materiais didaticos construidos com software GeoGebra que promoveram essa
perspectiva dinamica.

O trabalho de Scano (2009) apresentou a Funcdo pémmeio de uma
sequéncia didatica envolvendo atividades com o ®bof; 0 objetivo da pesquisa foi
desenvolver uma sequéncia de ensino para inicestwdo com alunos do 9° ano do
Ensino Fundamental que contribuisse para o desemaito da capacidade de expressar
algébrica e graficamente a dependéncia de duaave@ide uma Funcdo Afim e
reconhecer que seu grafico € uma reta, relacionasawoeficientes da equacéo da reta
com o gréfico.

No artigo de Bazzo (2009), “o uso dos recursosndass tecnologias, planilha
de célculo e 0 GeoGebra para o ensino de func&msioo médio”, teve como objetivo
contribuir no processo do estudo das referidasoesigoptou-se pelo uso do aplicativo
“Planilha de Calculo” e deoftware GeoGebra.

Diante do exposto, verifica-se, a importancia dezdr uma proposta para
integrar osoftware GeoGebra, uma vez que, este apresenta uma seqjdéremsino que
conta com uma situagéo problema envolvendo o cdateé Funcdo Afim de forma
contextualizada, podendo ser utilizada pelos psofes de Matematica e graduandos.
Além disso, traz a preocupacdo de inserir a utifivadosoftware GeoGebra como
ferramenta para auxiliar na construcédo e analisgréligcos, e assim para formalizar o

conteudo.

APORTE TEORICO

Teoria da Abordagem Instrumental de Rabardel

A abordagem instrumental tem como ponto de pariddeia de que uma
ferramenta (artefato) ndo € automaticamente unumsinto eficaz e pratico. Um balde,

por exemplo, € um objeto sem significado, salvondoase tem algo (apropriado a

4

ReviSeM, Ano 2018, N°. 1, p. 1 —-16



Silva, F.S.; Pitanga, J.S.

ferramenta) para aprofundar, inserir, moldar, fiansando-o assim em um instrumento
eficaz.

Da mesma forma, algumas ferramentas sdo mais &uapr que outras,
dependendo do tipo de utilizacdo a que se propg@ofesso de aprendizagem no qual
um artefato torna-se progressivamente um instrumeht chamado de génese
instrumental.

De acordo com Henriques, Attie e Farias (20073peSsa construgcéo ou génese
instrumental “é um processo complexo aliado asctaeniaticas do artefato - suas
potencialidades e suas limitacdes e as atividadesigito - seus conhecimentos, suas
experiéncias anteriores e suas habilidades”.

Para a andlise de atividades instrumentais premgaszpor Rabardel (1995) e
Verillon (1996) propdem o modelo de Situacdes dwidddes Instrumentais (SAl),
mostrado na Figura 1, a seguir, delineando asdetagntre o sujeito e o objeto sobre o
qual ele age. O objetivo essencial € evidencianltipticidade de interagbes que intervém

nas atividades instrumentais.

Figura 1- Modelo SAI

/
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Modclo SAI

Fonte: Adaptagéo do Autor

A partir desse modelo apresentado, € possivelifdantduas dimensfes no
processo de génese instrumental: a instrumentaginstrumentalizacdo, que serao
definidas na sequéncia.

A instrumentacéo consiste na relacdo entre aluno e Geogebra (&I, o
Sujeito desenvolve técnicas de utilizacdo da fezrden Portanto, € no processo de
instrumentacdo que se desenvolve os esquemas @edgesacao instrumental, os quais

permitem destacar as potencialidades e entravésedGebra, e as possibilidades de
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explorar as suas ferramentas. Vale ressaltar ggég trabalho ndo ha sujeito por néo ter
ocorrido a aplicagéo da sequéncia de ensino prapost

A instrumentalizag&o consiste na relacao entre Geogebra e a funcap (le@

0 sujeito atribui a ferramenta uma possibilidadeusie do instrumento para modificar
suas propriedades funcionais a fim de resolvepsabiema.

Essas relacdes se definem a partir do momento eno guofessor comeca a
aplicar a situacao problema proposta neste arfigo.entanto, pode haver grandes
dificuldades por parte dos alunos, portanto, pactecgeniente neste momento, o uso de
um instrumento que possa auxilia-los no aprendizBdweste momento, enfim, que faz
sentido a aplicacdo desta teoria. A par disso,ndebsu-se uma sequéncia de ensino
como auxilio para estabelecer a relacdo fundamdataujeito com o objeto a partir de

uma ferramenta que foisnftware GeoGebra.

Nocao de Registros de Representacbes Semioticas

De acordo com Duval (1995, p. 20) a representag@dsica

[...] € uma representac@o construida a partir dailiacdo de um
sistema de sinais. Sua significacéo € determimiedam lado, pela sua
forma no sistema semidtico, e de outro lado, pEfler&ncia do objeto
representado. Uma figura geométrica, um enunciaao liagua
materna, uma férmula algébrica ou uma representggéfica, por
exemplo, sdo representacfes semidticas que reveigtemas
semidticos diferentes. O tratamento dos objetogmico depende,
portanto, das possibilidades de suas representactes

Duval (1995) explica a nocao de registro de repteag@o semiotica devem
permitir realizar as trés atividades cognitivagsenées a qualquer representacao, as quais
sejam: em primeiro lugaconstituir um trago ou um conjunto de vestigios perceptiveis
que sejam identificAveis como uma representacabgdenum sistema determinado. Em
seguida,transformar as representacdes pelas Unicas regras propriassteoma, de
maneira a obter outras representacfes que podestitgmnuma correspondéncia de
conhecimentos em relacdo as representacfes inideas Ultimo, converter as
representacdes produzidas num sistema de repreSesitpara outro sistema, de tal
maneira que este Ultimo permita esclarecer ouigosfisados relativos.

Diante das definicdes apresentadas, anteriormestttyare GeoGebra permite

explorar as diferentes representacfes de uma fuseado a representacao algébrica, a
6
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representacdo grafica e na lingua materna, issoquer o aluno visualiza de maneiras

diferentes o que pode ser a formacéo, o trataneeatconversao.

Resolugéo de Problemas em Matematica

Muitas pesquisas ja foram realizadas sobre a rglolde problemas no ensino
da Matematica, porém no cotidiano dos professoeesaréa, ainda surgem muitas
indagacdes a respeito do assunto.

Segundo os PCN de Matematica (BRASIL, 1998), alugdo de problemas
possibilita aos alunos mobilizar conhecimentossedeolver a capacidade para gerenciar
as informacdes que estdo ao seu alcance. Asselyrss terdo oportunidade de ampliar
seus conhecimentos acerca de conceitos e procddsmaatematicos bem como ampliar
a visdo que tém dos problemas, da Matematica, dawlonam geral e desenvolver sua
autoconfianga.

A atividade de resolver problemas esta presentgédaadas pessoas, exigindo
solucbes que muitas vezes requerem estratégiaafamtamento. O aprendizado de
estratégias auxilia o aluno a enfrentar novas @ies em outras areas do conhecimento.
Sendo assim, € de suma importancia que os profsssompreendam como trabalhar
esta metodologia, a fim de desenvolver no alun@@adade de resolver situacdes
desafiadoras, interagir entre os pares, desenval@municacao, a criatividade e 0 senso
critico.

Segundo Soares (2012) um problema pode envolvéo maiis do que a simples
resolucdo das operacdes. Deve, sim, possibilitailam desenvolver estratégias, buscar
varios caminhos para soluciona-lo a sua maneiraaabgdo com sua realidade e
raciocinio.

Desse modo, um bom problema deve:

» Ser desafiador para o aluno;

» Serreal;

* Serinteressante;

* Na&o consistir na aplicacdo evidente e direta de wmamais operacdes
aritméticas;

* Ter um nivel adequado de dificuldade.
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Um bom problema deve ser capaz de instigar o aduresolvé-lo. Deve ser
interessante, criativo, desenvolver seu pensaneedtsafia-lo constantemente, pois ao
contrério ele ficara desmotivado (SOARES, 2012).

Diante do exposto, no item a seguir sera apreserdadesenvolvimento da

sequéncia de ensino elaborada.

DESENVOLVIMENTO

Como proposto, nesta secdo serd apresentada ancieqdé€ ensino que conta
com uma situagéo problema que deve ser apreseadaalano antes da formalizacdo do
conteudo estudado.

Para esta proposta, sugere o que o aluno conhefang®es basicas do
GeoGebra e de alguns comandos que poderéo seadiidi para a resolucao da situacao
problema proposta e para apropriacdo do conceitongéo afim.

A seguir, algumas questbes sugeridas devem seondigids com base na
situacdo apresentada, com auxilio ou ndo do GeaG€labe aqui salientar, que esta
sendo levado em consideragcdo que todos os alundsnf@am conhecimento dos
comandos mais simples do GeoGebra. Cada questieseata com a seguinte ordem e
sdo compostas pelos seguintes elementos: enunoigiétiyo e a resposta esperada. Na
sequéncia é apresentada a situacao problema.

Situacdo Problema:Maria é uma das representantes de vendas e questeo
uma empresa de telefonia celular. Ela visitoudpEsadoras diferentes para analisar qual
seria 0 plano mais econdmico para atender suassidades profissionais. Os planos das

trés operadoras estéo descritos no Quadro 1, &:segu

Quadro 1 — Descri¢cdo dos planos oferecidos pelas operadoras

Operadora | Custo mensal fixo (R$) | Custo adicional por minuto (R$)
A 12,00 0,50
B 18,00 0,20
C 0,00 0,80

Fonte: Producg&o do Autor

De acordo com a descricdo dos planos oferecid@s pgleradoras A, B e C,

apresentada anteriormente, responda as questdéesguem:
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Questdo 1Caso Maria use 25 minutos, quanto ele iria gastacada plano? E
caso ela use 30 minutos?

Obijetivo: Identificar o valor numérico da funcao afim queedigtina cada plano.

Resposta esperadalNesta questdo, espera-se que o aluno multipliousdan
dos minutos gastos pelo preco correspondente e @oweor fixo de cada plano. Desse

modo, a resposta esperada é mostrada no Quadse@ulia:

Quadro 2 — Resposta esperada na Questao 1
Operadora A: 25 minutes> 25 * 0,50 + 12= 24,50

30 minutos— 30 * 0,50 + 12= 27,00
Operadora B: 25 minutes 25 * 0,20 + 18= 23,00

30 minutos— 30* 0,20 + 18= 24,00
Operadora C: 25 minutes 25 * 0,80 +0= 20,00

30 minutos— 30 * 0,80 +0= 24,00

Fonte: Producéo do Autor

Questao 2Nestes casos, quem depende de quem? E a indepehdent

Objetivo: Identificar a variavel dependente, que sera dedicomo Imagem e
a variavel independente, que sera definida comoibiorda funcéo.

Resposta esperadaEsta é uma questdo de percepcao, logo espera-se que
aluno saiba identificar que o valor a ser pago Weépeda quantidade de minutos
utilizados. Desse modo, o Dominio sera a quantidadainutos (nUmeros reais maiores
ou igual a zero) e a Imagem sera o valor em reais.

Questao 3Indique a expressao que determina o valor gastoxpainutos em
cada plano.

Objetivo: identificar a lei de formacéo da funcao referentada plano.

Resposta esperadadbservando a questdo 1, o aluo deve concluir gqadcalo
deve ser sempre o mesmo para qualquer valor atdpassim basta apenas trocar a
guantidade de minutos utilizado por uma variavél Deésse modo, a resposta esperada

para essa questao é apresentada no Quadro 3:
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Quadro 3 — Resposta esperada na Questéo 3
Operadora A:  x*0,50+12

Operadora B: x*0,20+18
Operadora C: x*0,80

Fonte: Producg&o do Autor

Questéo 4.Utilizando o GeoGebra, esboce os graficos refeseatcada plano
e analisando-os responda:
a. Qual a operadora mais vantajosa, caso Maria usalE0s?
b. Qual a operadora mais vantajosa, caso Maria usardios?
c. Qual a operadora mais vantajosa, caso Maria usarilgos?
d. Analise qual o plano mais econ6mico. Observe ositogutilizados.
Objetivo: Utilizar o GeoGebra como instrumento para esbogagréficos e
analisa-los.
Resposta esperadaComo os alunos ainda ndo sabem o conceito de Funcgao
Afim espera-se que eles néo utilizam o campo dedmtcomo ferramenta na hora de
esbocar os graficos. Assim, espera-se que os aldiiaem das informacdes adquirida
nas respostas anteriores para marcar pontos no pétesiano e tragar uma reta que
passe pelos pontos referente as variaveis dep@sdeitdependentes dos planos de cada
operadora. Em seguida, os alunos deverdo anatigaordos solicitados para identificar

gual o plano mais vantajoso em cada caso.

Passo a passo para esbocar os graficos
Passo 1Com os valores obtidos na questao 1, marcar oepantrespondente
ao plano da operadora A. Em seguida tracar umajuetgasse pelos pontos, conforme

é ilustrado na Figura 2, do seguinte modo:

10
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Figura 2 — Reta passando pelos pontos A e B
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Passo 2Repetir o passo anterior para os planos das opeasa@oe C, assim

como mostra a Figura 3.

Fonte: Producéo do Autor

Figura 3 — Resposta esperada para Questao 4
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Fonte: Producéo do Autor

Com os graficos tracados, espera-se que os allsesvem a quantidade de
minutos pedida em cada uma das questdes e conmua q

a. Para 40 minutos as operadoras A e C custam o medorpmas o melhor
plano é o da operadora B.

b.

mais vantajoso é o da operadora C.

Para 20 minutos as operadoras A e B custam o mesioio mas o plano

11
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c. Para 15 minutos cada operadora tem custo difeeamimais barato € o da
operadora C.

d. O plano mais econdmico é o da operadora B, se Magtar mais que 30
minutos, e o plano da operadora C é melhor se Mastar menos que 30 minutos.

Apos a aplicacéo desta situacao problema, o pafessle iniciar os conceitos
de funcao afim, fazendo comparacdo com as respestasitradas e as definicbes. O
professor pode utilizar a definicdo: Uma funcaaordeé por f:R — R chama-se Funcéo
Afim quando existem constantes a, b que pertencecounto dos nimeros Reais tais
que, f(X) = ax + b para todo& R. A lei que defind~uncéo Afim é: f(x)=ax+b, com a
sendo um numero real diferente de zero. O gréafiestadfuncdo € uma reta néo

perpendicular ao eixo Ox, conforme ilustra a Figura

Figura 4 — Representacao grafica da Fungdo Afim

PR

f'j - - .r. 5 .

O

a=1 a=<0
Dominio:D =R Imagemim=R
Fonte: Producéo do Autor

Diante do exposto, no item a seguir, serdo apragestos resultados e uma

breve discussao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base na sequéncia de ensino apresentada migstef@ou evidente que o
ensino da Funcdo Afim poderd ser contextualizadempwendo a constru¢do do
conhecimento referente a este contetdo e também sstiftware GeoGebra.

Os professores também poderdo a partir dessa seguiénensino gerar outras
situagOes cotidianas, motivando os estudantes pedasdo o interesse para a
Matematica, no sentido de minimizar as dificuldadesaprendizagem de conteudos de

Funcao Afim.
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A Matematica tem importancia social ajudando o @lan compreender e
interpretar de forma critica as situacdes reaiseianto, se faz necessério a integracao
entre a abordagem instrumental, a no¢do de registnepresentacdes semiodticas e a
resolucdo de problemas, para desenvolver uma &duacoblema relacionada ao
cotidiano do aluno.

Neste artigo, a resolucdo de problema em Matemétigma alternativa para
favorecer a aprendizagem de conceitos da Funcéwo, Abis exige mais envolvimento
dos alunos e dos professores, do que simplesmeqgtgria regras para solucionar um
exercicio pronto.

O uso dosoftware GeoGebra pode auxiliar na compreensao das relagdes entre
registros gréaficos, simbolicos e algébricos. Aléanvisualizacdo, @oftware permite
exploracdes diferentes das usualmente presentamb@nte papel e lapis, tais como,
dinamismo, elaborac&o de conjecturas e das vakdag{perimentais.

Por meio de uma sequéncia de ensino pode-se utikzeonceitos necessarios
e aplicar em atividades a serem realizadas conxilicado software que permite aos
alunos explorar os comandos e potencialidadesgimarver os conteudos aprendidos
nas aulas ou introduzir novos conteudos.

Durante a elaboracdo da sequéncia de ensino canpelst situacao problema
no Geogebra, foi possivel observar muitas potddeidés para serem exploradas pelos
alunos e ndo encontramos entraves no que diz tespadnstrucao dos graficos referente
as respostas das questdes que sugerimos.

Como potencialidades doftware GeoGebra, destaca-se os comandos da barra
de ferramentas, tais como: criar retas passandigi®pontos e segmentos de retas, outra
potencialidade é poder visualizar mais de um grgfiar vez. Tudo isso, para construir
passo a passo a resposta esperada.

Enfim, por meio do instrumento GeoGebra foi podsileborar uma proposta
de situacdo problema abordando Funcao Afim, de meddestacar os conceitos
pertinentes a este estudo em diferentes regiserasptesentacdo, como € ilustrado no
Quadros 4, a seguir, em uma das questdes aprezemesta sequéncia de ensino que

utiliza a resolucéo de problemas.
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Quadro 4 — Representacdes software GeoGebra
Lingua materna Representacdo Representacao grafica

algébrica

Chama-se de funcao polinomial do
1° grau, oudruncdo Afim, a
gualquerfuncéoreal dada por uma| ® f:-2.5x + 5y =60
lei da formaf(x) = ax + b onde a @ | s m 4xosy=0

b sdo nlmeros reais dados.a

| * Janela de Algebra % | * Janela de Visualizagdo
FPonto A T
® A=(25,24.5)
® B=(30,27)
® C=(25,23) i
e | CONVERSAO
® E=(25,20) :
Reta !
® f..2.6x+5y=60
o F ) 251
® h:4dx+by=0

Fonte: Elaborado pelo autor

O Quadro 4 apresentado anteriormente, mostra saui@ uma das questdes da
situacao problema proposta neste artigo. Nele pedebservar os conceitos pertinentes
a este estudo em diferentes registros de representa

CONCLUSAO

Diante do atual cenario que a Educacdo apresemtie, €& encontra alunos e
professores, por vezes descontentes, 0s primeirasgo conseguirem relacionar o que
€ estudado nas aulas com o seu cotidiano, e, essopélas diversas dificuldades
encontradas no exercicio de sua profissao. A ptapgsesentada neste artigo mostra ser
possivel um trabalho conjunto, envolvendo profess@lunos, conectados as novas
tecnologias, objetivando a constru¢ao de conhedosesignificativos e contextualizado
com a realidade.

O sucesso da sequéncia de ensino, bem como dag@&sdle problemas depende

fortemente das atitudes do professor, pois elesgorsavel pela escolha do problema,
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bem como, a elaboracdo do seu enunciado e do aevdificuldade que o problema
apresenta.

Este artigo apresenta uma proposta de aplicac@omteiado de Fungédo Afim
com alunos do 9° ano. Desse modo, procurou-se ralabma sequéncia de ensino
composta de uma situacdo problema que se aproxandsscontexto real e com
possibilidade de ocorrer proximo ao cotidiano dos@s permitindo a interagdo entre
ambos.

Por fim, a expectativa € que com esta sequéncamsiao, o professor ajude o
aluno a se apropriar desse conceito. No entarmer@se que tanto o professor quanto o
aluno tenham contato com outros problemas difeser@®ntudo, essa proposta de
sequéncia de ensino pode ser ampliada para qualopele funcéo real. Para tal, sugere-
se que modifique a situacao problema conforme tegtma ser aplicado. Neste artigo a
sequencia apresentada podera ser empregada apemasia sugestdo pedagogica ou

para criagao de trabalhos futuros.
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