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RESUMO: Este trabalho visa discutir as contribui¢ées da abordagem da Multimodalidade
no ensino de lingua inglesa na educacgdo publica no contexto brasileiro e a contribuigao
do livro didatico nesse processo de mediacdo. Para tanto, recorremos as contribuicbes de
Kress (2010); Kress e Bezemer (2008) para observar a paisagem semiética dos textos, mais
especificamente os textos materializados nos livros didaticos. Para discussio, sdo trazidas
algumas consideragdes sobre a insergao do livro didatico no contexto nacional bem como
sua paisagem semioética e as possibilidades que o uso dessa ferramenta pode trazer para o
desenvolvimento da linguagem como pratica social por meio do engajamento em diferentes
géneros textuais e diferentes estilos de comunicacio.
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ABSTRACT: This work aims to discuss the English language teaching in the Brazilian context through
multimodality and the contribution of the textbook in this process of mediation. To do so, we use the
contributions of Kress (2010), Kress and Bezemer (2008) to observe the semiotic landscape of texts,
more specifically texts materialized in the textbooks. For discussion, we bring some considerations
about the insertion of the textbook in the national context besides its semiotic landscape and the
possibilities that the use of this tool brings to the development of language as social practices through
the engagement in the different textual genres and different styles of communication.
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Consideracgoes iniciais

O ensino de linguas, ao longo do seu percurso histérico, passou por diver-
sas mudancas, em especial, a inglesa, afinal, segundo Leffa (2001), ela é a lingua
adicional mais estudada no mundo atualmente devido a uma série de questoes,
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entre elas, o fato de ser utilizada na grande maioria das publicacoes cientificas,
de ser falada por mais de um bilhao de pessoas e de ser meio de comunicagao
em negocia¢coes mercadologicas internacionais; por tais motivos, — o inglés é a
lingua estrangeira que possui mais falantes nao nativos do que nativos.

No cenario de ensino da lingua, o livro didatico de lingua inglesa é uma
realidade no sistema brasileiro de educagao publica. Mesmo que os alunos tenham
garantido o direito constitucional de aprender pelo menos uma lingua estrangeira
na educacao basica, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) inseriu o livro
de lingua inglesa na politica de distribui¢ao muito recentemente. Em 2012 foi rea-
lizada a primeira distribuicao do livro didatico, doravante (LD), de lingua estran-
geira para os anos finais do ensino fundamental na educacgao basica, constituin-
do-se uma importante ferramenta utilizada no trabalho pedagogico do professor.
Além disso, também em 2012, pela primeira vez, as editoras puderam inscrever no
ambito do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD - objetos educacionais
digitais complementares aos livros impressos. Esse novo material multimidia in-
clui jogos educativos, simuladores e infograficos animados.

Segundo Dias e Vian Jr. (2017), nos Ensinos Fundamental e Médio no
Brasil, o livro didatico de lingua inglesa tem papel essencial, representando,
em muitos casos, umas das unicas formas de contato com a cultura estrangei-
ra e a lingua utilizada nos contextos onde se usam o inglés como lingua oficial,
segunda lingua ou adicional.

Com base nessas acoes, voltamos o nosso olhar para o livro didatico no
ensino de linguas, como ele tem potencializado o trabalho pedagégico do pro-
fessor e como a sua constituicao tem possibilitado a mediacao de um ensino que
considere a multiplicidade de linguagem e cultura na formacao cidada dos alu-
nos. Para tanto, selecionamos trés colecoes aprovadas no PNLD-2015, a saber:
Team up, Time to Share, Way to English, para o 6° ano, com a finalidade de observar,
de maneira nao exaustiva, por meio da selecao de algumas propostas, como essa
multiplicidade de aspectos € colocada em cena e articulada. A escolha dos livros
de 6° ano justifica-se no argumento de que em muitas realidades de ensino, esse
periodo é o primeiro contato em contexto formal que os alunos da educagao
basica publica possuem com a lingua inglesa. Assim, sentimo-nos motivadas a
investigar como tém sido construidas e articuladas propostas para o ensino da
lingua inglesa nessas colecoes. Ressaltamos que o presente trabalho tem um ca-
rater exploratorio, visto que selecionamos algumas propostas no interior do LD
e buscamos observar como a multiplicidade de modos e recursos semioticos sao
articulados no processo de producao de significados. Essas observacoes apontam
para determinadas direcoes, como a presenca de multisemioses nos LDs.
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Torna-se relevante pontuar que muito tem sido discutido nas pesquisas
no ambito nacional e internacional sobre os usos sociais da leitura e da escrita e
o desdobramento no contexto de ensino. Cada vez mais deparamo-nos com ter-
mos como, letramento, multiletramentos, multimodalidade, letramento critico,
letramento cultural, letramento literomusical etc. numa perspectiva de situar o
que as pessoas fazem da leitura e escrita e como usam em diferentes contex-
tos historicos e culturais, rompendo com uma nogao de que a leitura e escrita é
apenas mediada de forma singular por um conjunto de procedimentos, técnicas
neutras com vista a uma formag¢ao homogénea.

Prosseguindo na discussao dos termos, trazemos a visao de Kress ao tratar
a questao, pois o autor defende o uso da expressao letramento no singular, pois
considera a linguagem e o letramento fenomenos que se realizam no ambiente
social, as variacoes se devem tanto a linguagem quanto ao letramento, dispen-
sando outras nomenclaturas:

Se assumimos que o idioma é dinamico porque € constantemen-
te remetido pelas respostas de seus usuarios as demandas de seu
ambiente social, nés ndo precisamos entdo inventar uma plurali-
dade de letramentos: € uma caracteristica normal e absolutamente
fundamental da linguagem e do letramento serem constantemente
refeitos em funcdo das necessidades do momento; nao € autobnomo
ou estavel, nem é um fenémeno Gnico e integrado. E desorganizado
e diversificado e nao precisa de pluralizacao. (KRESS, 1997, p. 115).

Nessas consideracgoes, Kress deixa claro a relagao dialética do uso da lin-
gua com seu ambiente social, sendo redundante mover-se para um inventario de
nomes. Nessa perspectiva, Street (2014, p. 147) reitera o uso do termo pluralizado,
apontando para uma dimensao estratégica pois “a nocao de multiletramentos é
crucial para contestar o modelo autonomo”, defendendo a pluralidade dos letra-
mentos como correlata a heterogeneidade da linguagem.

Nesse sentido, abarcamos, neste trabalho, uma concepc¢ao de ensino voltado
na perspectiva dos multiletramentos e o dialogo com a abordagem multimodal,
Visto que, na nossa visao, este dialogo pode colaborar na formacgao de um sujei-
to mais preparado para nossa realidade tecnolégica e multifacetada. Esse ensino
da lingua pressupoe: a lingua para além de (e ndo somente como) um sistema de
normas e coédigos; o contato com diversos géneros textuais e experiéncias/vivén-
cias em situagdes comunicativas que considerem o contexto e os interlocutores
envolvidos; e praticas multiletradas que retratam as diversas paisagens semioticas
imbricadas na multimodalidade textual disponivel atualmente. Nesse viés, acredi-
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tamos que o papel do ensino de Lingua Inglesa visara ndo somente “o aprimora-
mento de capacitacgoes linguisticas, ele abrangera, concomitantemente, a formacao
cidada e a critica no processo de construcao de sentidos” (FERRAZ, 2015, p. 18).

Nesses moldes, o ensino de uma lingua adicional, no contexto atual, esta
para além de traduzir significados literais das palavras; faz-se necessario que
o aluno desenvolva um conjunto de habilidades e as utilize de forma contex-
tual, dialégica, que participe numa posicao ativo-responsiva (Bakhtin, 2003)
da construcgao do significado e de forma multimodal (gestual, visual, auditiva,
imagética); concebemos que esta modalidade de ensino propicia a aprendiza-
gem como pratica social,

Ler e escrever em qualquer dominio, seja a lei, cancoes de rap,
redacgoes académicas, histérias em quadrinhos, ou qualquer outra
coisa, ndo sdo apenas formas de decodificacdes de impressao, [...]
mas diferentes tipos de praticas sociais. (GEE, 2007, p. 18).

Diante dessas consideracoes direcionamos o nosso olhar nas segoes se-
guintes para a interface dos multiletramentos e da multimodalidade; as mudan-
cas da paisagem comunicacional dos textos que circulam em praticas letradas em
que os estudantes se engajam no contexto educacional; o Programa Nacional o
Livro didatico e as possibilidades de produzir sentido por meio da mobilizacao e
escolha de modos semié6ticos, como tipografia, imagem, escrita, layout etc, con-
siderando os recursos desses modos.

Os (multi)letramentos e a (multi)modalidade

A acepcao do termo multiletramentos designa a pluralidade de praticas
sociais e os usos da linguagem justificam a ado¢ao do termo letramento em sua
forma plural e a inclusao do prefixo por dialogar com o bergo tedrico inscrito nos
estudos multiculturais, somada a recente multiplicidade dos modos representa-
cionais. Essa perspectiva tem se envolvido numa agenda pedagodgica internacio-
nal para redesenhar a paisagem social e educacional, considerando o aumento
significativo da diversidade cultural e linguistica em uma economia global, e “a
complexidade dos textos no que se refere a formas nao-linguisticas, multimo-
dais de representacdo, comunicag¢ao, nao somente limitado a isso, como também
aquelas afiliadas as novas tecnologias” (JEWITT, 2008, p. 245).

Essa multiplicidade de culturas e semioéticas rompe dicotomias entre cul-
to/inculto; letrado/iletrado; popular/erudito etc. que considera a diversidade de
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linguagem — multimodalidades — sensivel em cada contexto cultural. Nos termos
de Kress (2010), ha uma revolugao no terreno da comunicagio que desafia a es-
treita nocao de texto como lingua escrita ou como imagem. Essa revolucao tem
como elemento-chave a instabilidade e as dificuldades que ela coloca a modelos
de comunicacgao estaveis, livre de conflitos, além da mudanca no conceito de au-
toridade. Diante dessas conceituagoes, interpretamos a abordagem da multimo-
dalidade como eclética, ancorando-se em varias teorias linguisticas, emergindo,
assim, com o objetivo de perceber o processo de producao de significados (mea-
ning making) a partir do interesse de seu produtor em um contexto comunicativo.
Ora, evidentemente, se paisagem comunicacional é marcada por uma diversida-
de de linguagem e formas de negociar significados, os textos irao se materializar
por varios modos semioticos.

Paraledema(2003),atendénciaparaumaapreciacao multimodal de criagcao
de significados centra-se em torno de duas questoes: primeiro, a descentralizacao
dalinguagem como forma favoravel de produzir significado; e em segundo lugar,
a (re)visao e o encobrimento dos limites tradicionais entre os papéis atribuidos a
linguagem, pagina, layout, imagem, design, e assim por diante. O encobrimento
dos limites entre as diferentes dimensoes semioticas de representacdo esta ligado
as mudancgas da paisagem semiotica e a (pre)disposicao da produgao humana em
direcdao a uma producao de significado multimodal.

No que se refere a primeira questao, € inegavel que na era da globalizagao
e da tecnologia a paisagem semiotica tem sido cada vez mais povoada por pra-
ticas complexas de discursos sociais e culturais, possibilitando a amalgama de
aspectos politicos e culturais, revelando-se, assim, uma mudanca de paisagem. A
esséncia dessas consideracoes nos projeta para uma légica da comunicag¢ao cada
vez menos linear, menos hierarquica, mais circular e recombinadas livremente.
Esses novos estilos de produzir significados tém gerado novas estéticas textuais,
arranjos composicionais, principalmente nessa era design digital.

Em relacao a segunda questdo, ao asseverar a (pre)disposicio humana
para a producao multimodal, traz para o centro da discussdao a no¢ao de signos
complexos em que operam para servir a fungoes de complementariedade na
constituicao de um conjunto multimodal. Em outras palavras, a linguagem oral
e a escrita nao sao colocadas como os meios Unicos e completos para a repre-
sentacao e comunicac¢ao, mas ao contrario, na era em que a multiplicidade de
fontes semioticas esta no foco, em que a multimodalidade esta se movendo para
o centro da agcao comunicativa, modos semioéticos além da linguagem, segundo
Kress e van Leeuwen (2001), sdao tidos como capazes de servir para a represen-
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tacdo e comunicagao. Nesta perspectiva, na secao seguinte buscamos, em linhas
gerais, trazer algumas consideracoes sobre a mudanca da paisagem comunica-
cional nos livros didaticos.

A paisagem comunicacional no livro didatico: algumas consideracoes

Esta secao situa o presente trabalho no contexto da producao académica
centrada na analise de LD sob uma perspectiva multimodal. No que se refere aos
estudos da multimodalidade, o pesquisador Gunther Kress pode ser considerado
um dos pioneiros nessa area. Na concepc¢ao defendida por este autor, a multimo-
dalidade é um dos desdobramentos da Semiética Social. Esta teoria constitui-se
como uma abordagem para a comunicagao que busca entender como as pessoas
se comunicam através de uma variedade de formas em situagdes sociais especi-
ficas. Assim, o texto constitui-se como a materializacao da mensagem, composto
por diversos modos e recursos semioticos, sendo, portanto, multimodal.

Os textos sdao constituidos pela coexisténcia de uma ampla variedade de
modos representacionais e comunicacionais. Assim, € possivel inferir que sons,
movimento, imagens, palavras sao algumas possibilidades dos modos que po-
dem integrar a materializacao de um texto.

No que se refere ao LD, é possivel observar que, por diversas vezes, Kress
(1995a) recorreu a trechos de LD para servir de exemplo as suas explicagcoes teo-
ricas. O autor (19954, p. 27) utiliza duas paginas de LDs para mostrar que, mesmo
quando mais da metade do espaco € composto por imagens, ainda predomina a
ideia de que o texto € verbal e a imagem esta servindo como um detalhe ilustra-
tivo. Nas publicacoes em coautoria com van Leeuwen, ha varios trechos de LDs,
(KRESS; VAN LEEUWEN, 2006). Além disso, vale mencionar o projeto sobre
multimodalidade e LD, desenvolvido por Bezemer e Kress (2008). Os autores
analisaram 23 LDs de Inglés, 19 de Ciéncias e 17 de Matematica, das décadas de
1930, 1980 e 2000, o que deu origem a trés publicacdes principais.

Em Bezemer e Kress (2008), observa-se que o foco dos autores é descrever
a metodologia desenvolvida por eles para analisar LLDs a partir de uma perspec-
tiva multimodal. Para tanto, os pesquisadores definem alguns conceitos princi-
pais, como signo, o qual é tido como um “elemento em que significado e forma
estao combinados numa relacao motivada pelo interesse de quem esta produ-
zindo o signo” (BEZEMER; KRESS, 2008, p. 170). Além disso, ¢ feita a distin¢ao
entre modo de recurso. De acordo com os autores, um modo de comunica¢ao
€ constituido por varios recursos, por exemplo, o modo da linguagem oral tem
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recursos como tom, altura, velocidade, pausas, entre outros. Cada imagem tem
uma combinac¢do especifica dos elementos que as constituem e podem apresen-
tar linhas, formas, cores, tamanhos e molduras diferentes. Assim, o produtor de
sentido mobiliza varios recursos e modos ao se comunicar, por isso, os textos que
se produzem podem ser considerados multimodais. No caso dos LDs, os autores
encontraram quatro modos predominantes: imagens, tipografia, layout e escrita,
os quais foram explorados nos dois trabalhos publicados posteriormente.

Bezemer e Kress (2009) concluem que os LDs tém se tornado cada vez
mais visuais, e que, nos livros de Ciéncias mais recentes, por exemplo, o texto
dificilmente seria compreendido sem a presenca de imagens. E, na terceira pu-
blicacdao derivada deste projeto, os resultados de Bezemer e Kress (2010) mos-
tram que tipografia, imagem, escrita e layout sao determinantes para o signi-
ficado do texto, estabelecendo diferentes relacoes com o leitor. Além disso, os
autores afirmam que esses aspectos precisam ser levados em consideragao nas
analises e avaliacoes de LDs.

E nesse contexto que buscamos estudar um objeto ainda pouco explorado,
os livros didaticos de lingua inglesa no ensino fundamental. Esta analise funda-
menta-se nos conceitos da Semioética Social, da Multimodalidade, considerando
as imagens dos Livros Didaticos de Lingua Inglesa, mas também outros aspectos
visuais, inclusive daqueles que sao predominantemente escritos. Assim, busca-se
levantar possiveis significados produzidos pelos recursos visuais que constituem
os livros didaticos e a relacao deles com os textos escritos para o desenvolvimento
do ensino de lingua Inglesa. Nesse sentido, que nas secoes seguintes, buscamos
situar PNLD e o professor bem como a materializacao dos modos semioéticos nas
propostas dos livros didaticos de lingua inglesa.

Situando o Programa Nacional de Livro Didatico — PNLD - e sua relacao com
o professor

Para compreender o livro didatico no contexto brasileiro, o seu papel, as
politicas voltadas para sua implementacado, é importante entender a dindmica
do PNLD e a elaborag¢ao do Guia dos Livros. O Guia € um produto do PNLD, em
que constam resenhas das colecoes selecionadas, a fim de que os professores da
rede publica possam ter uma visao geral dos titulos para escolher o LD que sera
adotado no ano letivo.

O processo de elaboracao do Guia é bastante complexo. Em linhas ge-
rais, em um primeiro momento as escolas publicas se inscrevem, manifes-


https://seer.ufs.br/index.php/Travessias

tando o interesse de receber os LDs, por meio de uma adesao formal, com
processos especificos, estabelecidos e divulgados pelo PNLD. Em seguida, sao
publicados os editais para que as editoras inscrevam as colecoes didaticas para
analise. Apos o término das inscrigdes, € feita uma triagem pelo Instituto de
Pesquisas Tecnologicas do Estado de Sao Paulo (IPT), permanecendo apenas
as colecoes que se enquadram nas especificacoes do edital. Um guia é elabora-
do e enviado para as escolas e disponibilizado online, para que os professores
escolham as obras a serem adotadas.

Apos a selecao pelo PNLD, cabe aos docentes a decisao sobre o livro a ser
adotado, o que exerce influéncia no processo de criacdo do LD, ja que as editoras
querem que suas obras sejam escolhidas. As razoes que levam os professores a
optarem por um determinado livro constituem um tema complexo, extenso e
nao sao o foco deste trabalho.

Destacando a relevancia dessa ferramenta no contexto de ensino, segundo
Silva (2012), além de consagrado, o livro didatico tem assumido a primazia entre
os recursos didaticos utilizados na grande maioria das salas de aula no ensino Ba-
sico. Grande parte dos professores ancoram-se no livro didatico para desenvolver
seu trabalho pedagdégico. Logo, o livro didatico ainda é, em pleno século XXI,
uma das principais ferramentas utilizadas em sala de aula, € um dos aparatos de
consulta mais empregados pelos professores.

Conclui-se, portanto, que os LDs integram o sistema educacional brasi-
leiro de maneira crucial, interferindo nas praticas pedagogicas e, até mesmo,
determinando-as. Em contrapartida, para chegar a sala de aula, eles percor-
rem um longo caminho, que envolve sua elaboracdo e o processo de selecao a
que sao submetidos. Dessa forma, os LDs utilizados atualmente possuem seu
formato e conteiido muito influenciados pelos critérios dos professores que
decidem o LD que sera utilizado.

Diante dessas consideragdes, buscaremos observar como as propostas
de leitura, escrita, ensino de gramatica, por meio de um repertorio de géneros
textuais, podem propiciar possibilidades de negociacao de sentidos, contribuindo
para a formacao dos alunos e a capacitagao linguistica.

Os dados

Nesta secao selecionamos algumas propostas de atividades das cole¢oes do
PNLD 2015, a saber: TEAM UP (Macmilan Education), TIME TO SHARE (Editora
Saraiva) e WAY TO ENGLISH (Editora Atica), com vistas a observar a multipli-
cidade semiotica, como os modos semioticos sao articulados e contribuem no
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processo de producao de sentido e de ensino e aprendizagem. Esses modos e seus
recursos auxiliarao a reflexdo acerca da diversidade de opc¢oes de trabalhar com
textos multimodais no que diz respeito ao processo de letramento; o que trazem
os livros didaticos no que diz respeito aos recursos multimodais; a forma de tra-
balhar a gramatica; os diferentes géneros textuais e as diferentes formas em que
as praticas sociais da linguagem podem ser trabalhadas.

Ao lancarmos um olhar panoramico para os livros dos 6° anos do ensi-
no fundamental da educagao basica selecionados, deparamo-nos com algu-
mas caracteristicas:

v Uma grande diversidade de géneros multisemioéticos;
v Uma diversidade de assuntos/temas a serem problematizados;

v Atividades objetivando o uso da leitura, escrita, audicgao (listening), voca-
bulario, e gramatica;

v Uso recorrente de imagens, muitas no formato de foto e de desenho;

v Secodes para que o aluno utilize a lingua como forma de lazer/diversao.

Diante dessas caracteristicas, o exemplo selecionado abaixo (Figura 1) mos-
tra como o uso semiotico da imagem auxilia a compreensao e realizacdao das
atividades propostas. Por meio da articulagao da imagem e do texto o aluno é
capaz de realizar as atividades inferindo os significados das palavras de acordo
com o contexto com a qual elas serdo usadas no texto, uma vez que cada palavra
tem uma funcao especifica. Analisamos por exemplo a palavra JAKE, o nome de
um personagem do jogo, o jogador tera, entao, que clicar na palavra PLAY a fim
de jogar com esse personagem, mesmo sem saber o que tal palavra significa, pois
ele consegue inferir a partir do recurso semioético desse modo. As palavras JAKE
e PLAY tém a mesma tipografia e cor, mantendo uma relacdo — rima — entre
elas. Dessa forma, entende-se que para usar este personagem no jogo a palavra
a ser clicada sera PLAY. Essas informacgoes sao muitos Uteis ao se trabalhar um
texto multimodal nas aulas, pois dispondo desse conhecimento o professor pode
explorar ao maximo os recursos que estao a disposicao no processo de ensino.
Afinal, ndo nos comunicamos apenas pela oralidade, a comunicacao também
ocorre pela escrita, pelos gestos, pelas imagens etc. Explorar diferentes formas
de comunicacgao pode ajudar a acelerar o processo de aprendizagem. Analisando
o significado das tipografias em relacao a fungio interativa, Machin retrata que

Esta é a funcao da lingua para expressar atitudes em relacio ao que
esta sendo representado. Isto quer dizer que nés podemos criar
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demandas, persuasao, etc. No discurso isto se da por meio das pa-
lavras que eu escolho e por meio do tom da minha voz. A tipo-
grafia pode fazer isto por meio do tamanho. Por exemplo, negrito
pode ser usado para representar énfase. (MACHIN, 2007, p. 92).3

Outro aspecto relacionado ao design da atividade sao as palavras que estiao de-
finindo as direcoes das setas. O aluno consegue identificar o significado dessas pala-
vras fazendo uma leitura a partir dos vetores que indicam o que cada palavra signifi-
ca. Esses vetores ajudarao a identificar qual a tecla no teclado o jogador precisara usar
a fim de desempenhar as fungoes das setas, identificada com o nome SPACE BAR.

Figura 1: Uso de imagem em WAY TO ENGLISH. 6° Ano, p. 10.

E importante ressaltar que a imagem, como outros modos semioticos, sdo
recursos que nos auxiliam a interpretacao e compreensao dos textos, uma vez

3. Tradugdo de: "This is the function of language to express attitudes towards what is being represented. This means
that we can create demands, persuade, etc. In speech this can be through the words that | choose and through the
tone of my voice. Typography can do this through size [.]". (MACHIN, 2007, p. 92).
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que enriquecem a forma textual e facilitam no desempenho que o leitor tera em
ler e compreender o texto. A imagem também dialoga com o leitor. No caso da
imagem acima (Figura 1), ela foi usada em um livro direcionado ao trabalho com
criangas/adolescentes e € uma linguagem comum a eles: a linguagem dos jogos.
Tal elaboracao ¢ intencional, pois

Quando nés queremos fazer sentido nés fazemos escolhas dos re-
cursos semioticos que nos usamos. Mas nenhuma dessas escolhas
€ neutra. Todas sdo motivadas pelo interesse. Nas situacoes de to-
dos os dias e nas sociedades, nas pessoas e grupos de trabalhos
para definir o mundo ao redor deles de maneiras que possam be-
neficia-los. (MACHIN, 2007, xii-xiii).

No que se refere ao trabalho com a leitura e compreensao de um texto es-
crito em inglés, podemos lancar mao de estratégias de leitura que nos auxiliam
a compreensao dos textos, como: identificar palavras cognatas, identificar a fonte
usada em diferentes partes do texto para o estabelecimento de hipoteses, com-
preender o que o titulo e subtitulo trazem (pois sintetizam, geralmente, a ideia
do texto), identificar nimeros e informacoes graficas e inferir significados a par-
tir das imagens apresentadas. As imagens tém um valor de compreensao muito
grande dentro de um texto e sao carregadas de significados tais como as palavras.

A imagem ¢é tio ideoldgica e tao carregada de poder como a palavra.
Isto levanta importantes discussoes sobre como a imagem, e o de-
sign de outros modos sdo compreendidos como recursos disponiveis
para produzir significado na sala de aula. (JEWITT, 2008, p. 252).

Os livros didaticos tém sido constituidos por uma diversidade de géneros
textuais que favorecem ao aluno entender que é possivel ter contato com uma
lingua diferente por meios distintos, escrevendo uma carta, lendo uma tirinha,
ouvindo musica, acessando um site, enviando mensagens etc. Nao restringe o
ensino da lingua a um ambiente fechado de sala de aula, mas possibilita oportu-
nidades de ir além do espaco fisico da sala expandindo, assim, a comunicagao em
uma lingua que nao € a lingua materna.

As figuras abaixo (Figura 2 e 3) mostram como diferentes géneros podem
favorecer o ensino de aspectos interacionais, composicionais e representacionais,
observando o processo de producao de significado, os aspectos semanticos e gra-
maticais, o que viabiliza aos alunos o conhecimento para interagir em outras
praticas sociais de linguagem.
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Figura 2: Atividades de leitura em WAY TO ENGLISH. 6° Ano, p. 34

Figura 3: Atividades de leitura em TEAM UP. 6° Ano, p. 11.

Nas propostas acima, observamos na Figura 2, uma possibilidade de o alu-
no usar a lingua para conhecer outro participante, que € trazido para o seu mun-
do. A imagem de Grace Clark de forma proxima do leitor, buscando interagir por
meio do sorriso, do olhar, e é colocada do lado direito do contetido verbal, para
que o leitor tenha contato e articule suas preferéncias a sua imagem e podendo,
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também, exprimir suas preferéncias, colocar-se no texto e usar a lingua em ou-
tros espacos, conforme o endereco eletronico da atividade. Na proposta da figura
3, tirinhas com imagens de criancas felizes pulando corda e contando, poten-
cializam o leitor a buscar compreender esse contexto comunicativo. A expressao
facial, as imagens viabilizam a contextualizacao dos baldes. Nessa compreensao,
os alunos tém maior possibilidade de engajar-se nas atividades de compreensao
observando a presenca da lingua inglesa em outros contextos que ele se situa e
muitas palavras que ele ja incorpora no seu universo linguistico.

A aprendizagem por meio de diferentes géneros textuais também é uma
forma do aluno aprender a disposicao com a qual as palavras sio usadas em tipos
de texto diferentes, como os géneros midiaticos que favorecem o acesso a tecno-
logia e a internet, que sao ferramentas que estao a disposicdo de todos com mais
frequéncia, principalmente dos alunos. Os alunos fazem uso dos meios eletroni-
cos e online o tempo todo. Saber identificar palavras em inglés e usa-las ja nao
¢ mais uma novidade com a tecnologia tao avancgada e acessivel a quase todas as
pessoas na contemporaneidade. O professor pode usar esses recursos para desen-
volver mais o ensino e aprendizagem da lingua inglesa.

A imagem abaixo (Figura 4) mostra um género textual muito conhecido
para todos nos dias de hoje e muito acessado. Um blog € um género midiatico
muito usado e que os alunos, com certeza, ja sabem a finalidade. O professor pode
explorar o uso da habilidade escrita dos alunos fazendo uma forma de debate on-
line, pode pedir que eles mesmos criem um blog usando informacdes pessoais de
cada um como um perfil, por exemplo. Dessa forma, a lingua esta sendo usada e
o aluno esta ampliando seu vocabulario, dando oportunidades de outras pessoas
fazerem o mesmo processo ao interagirem com o acesso online. Outro aspecto
relevante nessa proposta refere-se ao layout. O aluno é solicitado a analisar esse
modo e a forma como ele contribui para a organizagao, conexao e integracao do
fluxo de informacodes. Na era digital, cada vez mais os textos tém sido marcados
por layouts que trazem uma dinamicidade e interconectividade entre suas partes,
possibilitando varios caminhos de leitura e contribuindo para a integragao e pro-
ducao de sentido. Noutros termos, nos arranjos de informacgdes distribuidas no
layout, elementos que sao colocados em posi¢coes tematicas, ancorando outras in-
formacoes; informacao que sao colocadas como dadas, conhecidas do leitor, com
relacdo as informacoes novas, que estao sendo acrescentadas, constituindo-se,
assim, um modo semiético potencial para reflexao dos aspectos composicionais
entre os elementos de um género, numa determinada pratica discursiva.
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Figura 4: Uso de géneros textuais em TEAM UP. 6° Ano, p. 68.

Outro aspecto que merece destaque € a forma como a gramatica vem sen-
do apresentada nos livros didaticos. Muitos pesquisadores, professores e linguis-
tas tém criticado ao longo do tempo a énfase que tem sido dada em muitas aulas
de inglés na aprendizagem das estruturas gramaticais de uma lingua. Estudar
a gramatica € ponto essencial para a aprendizagem de uma lingua, mas nao é a
unica forma que dever ser valorizada em uma aprendizagem. Estudar a grama-
tica pura, sem contextualizacdao e sem valorizar as outras habilidades da lingua,
como a leitura, escrita, oralidade e fala, ndo tem valor algum.

E neste contexto que muitos pesquisadores reforcam suas criticas a partir
do que muitas redes de ensino ainda fazem em boa parte do tempo destinado as
aulas de inglés. Felizmente, em muitos livros didaticos, a gramatica vem sendo
apresentada de uma forma diferente e muito significativa para o ensino e apren-
dizagem da lingua inglesa. A Figura 5 ajuda ilustrar o modo mais contextualiza-
do como os contetudos gramaticais vém sendo apresentados.
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Figura 5: Aspectos gramaticais. TIME TO SHARE. 6° Ano, p. 32-33.

Em relacdo as imagens acima (Figura 5) apresentadas, podemos observar
como a forma dos conteudos gramaticais apresentados mudou em relacio a al-
guns livros do passado. Era muito comum encontrarmos nos livros didaticos an-
tigos quadros com a conjugacao dos verbos e toda uma explicagdo teorica e gra-
matical para posteriormente a apresentacao de atividades para desenvolvimento
do conteudo estudado. Observa-se, na Figura 5, que os conteidos gramaticais sao
abordados de forma mais contextualizada, valorizando a capacidade de agenciar
e construir o aprendizado a partir de inferéncias que o proprio aluno pode fazer
ao desenvolver as atividades propostas e descobrir o uso e aplicagido das estrutu-

ras gramaticais. E nessa perspectiva que Jordao (2007) sugere que

[...] a gramatica seja trabalhada conforme as necessidades reais dos
alunos e de acordo com as possibilidades de exploracao textual
percebidas no texto, de modo que a gramatica seja contextualiza-
da, e nao deslocada das demais atividades de sala de aula (ao invés
de ser trabalhada conforme o interesse do professor por conheci-
mentos gramaticais), a fim de que se mantenha a coeréncia com a
abordagem de lingua como discurso, que estabelece uma relacao
inseparavel entre lingua e processos de construcio de sentidos. E
importante que os alunos possam usar a LE em contextos comu-
nicativos nos quais os significados e os procedimentos interpreta-
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tivos utilizados para construi-los sejam enfatizados. O conheci-
mento gramatical formal deve vir subordinado ao conhecimento
discursivo de construcao de sentidos [...]. (JORDAO, 2007, p. 96).

Diferente dos quadros de conjugagdo prontos, anteriormente apresentados
nos livros didaticos, as imagens acima (Figura 5) mostram que as construcgoes sao
feitas a partir de inferéncias e descobertas a medida que os alunos vao desen-
volvendo as atividades e relacionando o sentido real das estruturas. Os quadros
gramaticais ainda sao apresentados na maioria dos livros didaticos, porém eles
vém no final da obra como um guia de referéncia que pode ser usado pelo aluno
como consulta. Outro ponto relevante, também, é que as formas gramaticais ja
sdao apresentadas no texto, como no exemplo da (Figura 5), um dialogo que ajuda
o aluno a entender que as estruturas usadas na comunica¢do, nao sao estruturas
que devem ser memorizadas e dadas como encerradas. Sao estruturas inseridas
em espacos de uso social da lingua e servem para auxiliar na aprendizagem de
forma a permitir que uma melhor comunicagao seja possivel.

Outro aspecto relevante na proposta é que, na sua construgdo, as imagens
— fotos e desenho — sao trazidas no processo de articulacao entre o texto verbal.
Na primeira imagem, a foto de uma adolescente, num angulo préximo do leitor,
buscando interagir pelo sorriso, olhar e compartilhando o seu dizer pelo que esta
descrito no balao, constitui uma forma de estabelecer um contato, uma interagao
proxima com o leitor. Na segunda parte da proposta, imagem — sob forma de
desenho — de um grupo de meninos de forma amigavel, sorrindo e interagindo,
leva o aluno a relacionar-se com a cena de maneira empatica, potencializando
sua interagao entre o desenho com o modo verbal na realizacdo da atividade.

Vale a pena ressaltar, nas propostas discutidas, o uso de imagens (de-
senhos, fotografias, entre outros) desempenhando fungoes de interacao, de
veicular ideias bem como organizar o fluxo das informacgodes no texto. No
que se refere aos desenhos, dialogamos com a afirmacao de que o desenho
¢ “uma realizacao com técnica de lapis de cor, que se aproxima do modo
como as criangas criam realidades, mundos no papel desenhados” (BEL-
MIRO, 2008, p. 264). Em contrapartida, “a foto aparece [...], no sentido for-
te, como uma fatia, tnica e singular de espagco-tempo, literalmente cortada
ao vivo” (DUBOIS, 1994, p. 161). No que se refere as imagens, Bezemer e
Kress (2009) pontuam que fotografias e desenhos sao crucialmente dife-
rentes em termos do sentido de real que elas evocam. A maioria das fotos
mostra pessoas reais e objetos reais. Ja os desenhos geralmente sao ami-
gaveis e engracados, enquanto as fotos sao confrontadoras. Os desenhos
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parecem ser divertidos, ja as fotos trazem o aspecto da realidade, saindo
da imaginacao para a vida real. Nesse contexto, podemos pressupor, no
decorrer das propostas analisadas, que os livros projetam no estudante do
6° ano um processo de transicao entre a infancia e a adolescéncia. Nesses
termos, “a delicadeza e a suavidade do desenho fazem parte de algumas es-
tratégias de orientacdo de leitura” (BELMIRO, 2008, p. 24). Dessa forma, os
desenhos também podem evocar o infantil, enquanto as fotos sugerem a
ideia de maturidade, ou seja, a medida que o estudante envelhece, ele pode
ser exposto ao mundo real, neste caso, por meio de fotografia.

A partir desses exemplos, de maneira panoramica, podemos observar as
multiplas semioses que povoam o livro didatico na proposicao de atividades que
propiciam o engajamento dos alunos em uma variedade de praticas letradas, a
fim de que produzam sentido nos mais variados contextos de uso da lingua.

Consideracoes finais

Ao tentar discutir sobre o livro didatico para o ensino de lingua inglesa,
observamos que ele tem assumido um lugar, assim como os livros de outras
areas de conhecimento, relevante no trabalho pedagégico do professor para o
ensino da lingua.

Ao projetarmos o nosso olhar para os exemplos selecionados, dentro de
colecoes do PNLD 2015 de Lingua Inglesa, vemos um trabalho cada vez mais
voltado ao ensino da lingua em uso nas diversas praticas discursivas, utilizando
um repertorio de textos constituidos por recursos e modos semiéticos de manei-
ras distintas, de forma que potencializa os alunos a se engajarem com cada obra
com posturas diferentes. A orquestracao de todos esses elementos nos livros es-
timula diferentes trabalhos semioticos a serem produzidos por seu leitor. Assim,
os livros didaticos de lingua inglesa reforcam conceitos acerca de texto, leitura,
escrita e imagem e estabelecem relagdes sociais distintas com o seu publico, pro-
jetando uma visao especifica quanto ao estilo de aluno esperado.

A perspectiva dos (multi)letramentos e da (multi)modalidade para o ensino
realca o complexo trabalho pedagégico projetando um conhecimento por meio
dos modos em sala de aula, oferecendo novas alternativas de pensar a aprendiza-
gem via um foco de producio de significados (meaning making). Essa perspectiva
aborda a comunicacdo como um processo em que os alunos produzem signi-
ficados selecionando, adaptando e reconstruindo as possibilidades de recursos
representacionais, composicionais e comunicacionais em sala de aula.
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