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RESUMO: Este artigo trata do ensino da poesia e, especificamente, do letramento lirico no ensino
fundamental. Discute a marginalizacio e desprestigio a que a poesia € relegada em nossas escolas
da educacio basica. A leitura de poesia e o letramento lirico sdo essenciais para que o estudante
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sociais. O trabalho com o género poema e/ou com outros textos que retomem a linguagem
poética é bastante enriquecedor para o aluno, uma vez que lhe permite alcangar um consideravel
nivel de humanizacao, sensibilizacdo, posicionamento critico e reflexdo sobre a cultura de um
povo, e sua propria histéria no mundo. Como fundamentacao teorica deste trabalho, recorremos
a Cosson (2014); Sorrenti (2013), Perrone-Moisés (2000); Paz (2012); Todorov (2009); Ramalho
(2014); Compagnon (2010 e 2012); Candido (1987); Pinheiro (2007); Paixao (1983) e outros autores.
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Introducgao

Sabe-se que, na pratica diaria do ensino de lingua portuguesa na educa-
cao basica, especialmente no ambito do ensino fundamental, é necessario que
os alunos tenham contato e desfrutem de leituras dos géneros textuais da esfera
literaria. Essas experiéncias sao essenciais para que os estudantes tornem-se
mais conscientes de sua realidade, mais capazes de refletir sobre os problemas,
desafios e anseios da sociedade e sejam dotados de um senso critico e estético
bem agucado. Isto porque a literatura nos fala de nés mesmos e das perspectivas
das diversas realidades.

Quando pensamos na leitura e vivéncia de poesia no contexto escolar, che-
gamos a conclusao de que ndo podemos perder de vista os sentidos que a lite-
ratura nos confere e como é tamanha sua importancia para o desenvolvimento
humano. Antonio Candido tratou especificamente do patrimonio literario en-
quanto um bem incompressivel do qual as pessoas, de um modo geral, tém sido
privadas, o que tem como consequéncia uma sociedade menos pacifica, com se-
res humanos menos politizados e pouco conscientes de seu papel como cidadaos.
Esse autor nos diz que a literatura “[...] nos organiza, nos liberta do caos e, portan-
to, nos humaniza” (CANDIDO, 1987, p. 186).

A pratica constante e adequada da leitura literaria na sala de aula permite
que os estudantes ampliem seus conhecimentos, alarguem sua visao de mundo,
tenham uma postura critica, sejam sensibilizados através da arte da palavra e
adquiram condig¢oes e habilidades para aplicar tais conhecimentos em sua vida
cotidiana e na comunidade em que estdao inseridos, porque “a literatura corres-
ponde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob pena de mutilar a
personalidade [...]” (CANDIDO, 1987, p.186).

Alguns estudiosos e criticos da arte literaria, a exemplo de Leyla Perro-
ne-Moisés, expressam posicionamentos criticos a respeito do apelo da indus-
tria cultural e da sobreposi¢cio da chamada cultura de massa em detrimento
da obra de fic¢ao classica. Segundo essa estudiosa, “[...] a literatura tem sido re-
legada a um lugar cada vez mais desimportante” (PERRONE-MOISES, 2000.
p. 346-347), considerada um ramo do conhecimento humano nao rentavel,
uma perda de tempo, coisa para desocupado ou lunatico; algo nao lucrativo,
sem nenhuma aplicabilidade pratica na vida das pessoas e no contexto social.
E esta a visdo de muitos.
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1. Letramento lirico

O letramento lirico ¢ a apropriacao da leitura e da escrita, aliadas a vivén-
cia, de forma proficiente, dos textos poéticos em versos, ou mesmo dos textos
em prosa poética, nas varias circunstancias do cotidiano onde o cédigo escrito
se faz presente, e fazer bom e adequado uso desses textos na sociedade. Esse tipo
de letramento permite a crianga, ao adolescente e ao jovem terem a capacidade
criativa e sensos critico e estético ampliados, dotando-os de sensibilidade para a
arte da palavra, educando-os para as emocoes.

Nao basta assegurar ao aluno o letramento literario — porque este abrange
os demais géneros da esfera literaria e sdao, mesmo quando fragmentados e nao
recebendo ainda o tratamento adequado na escola, mais trabalhados, a exemplo
de croénicas, contos, capitulos de romance etc. — mas, sim, o letramento poético,
lirico, tendo em vista o imensuravel poder que a poesia tem de mexer com 0s
sentimentos, gerar emocoes, agucar a criatividade e o senso critico; enfim, levar
o aluno a ter uma visao de mundo bem mais ampla. Conforme Paz: “A poesia é
conhecimento, salvacido, poder, abandono. Operacao capaz de mudar o mundo,
a atividade poética é revolucionaria por natureza; exercicio espiritual, ¢ um mé-
todo de libertagdo interior. A poesia revela este mundo; cria outro” (PAZ, 2012, p.
21). Por estas e outras razoes € que priorizarmos o letramento lirico.

Podemos afirmar que a poesia sdo as imagens criadas pelo artista; € a per-
cepc¢do incomum que rompe com o nosso automatismo habitual; que a poesia é a
beleza contida na vida e nas diversas artes humanas; € a expressao das emocoes;
¢é a capacidade de ver o mundo e interpreta-lo por meio “de uma lente especial:
a sensibilidade”, como menciona Paixao (1983, p. 7). Paz reforcamos esse nosso
pensamento da seguinte forma: “A poesia transforma a pedra, a cor, a palavra e o
som em imagens. E essa segunda caracteristica, ser imagens, e o estranho poder
que elas tém de suscitar no ouvinte ou no espectador constelacoes de imagents,
fazem de todas as obras de arte poemas” (PAZ, 2012, p. 30-31).

Diante de tudo isso, entendemos o quanto € rica a arte poética ou lirica.
Mas como a escola e os professores de lingua materna poderao dar espaco ao texto
lirico, se eles nem sequer exploram a contento a literatura de uma forma geral? E
quando o fazem, fazem-no de forma equivocada e inadequada, aplicando os textos
poéticos com o objetivo muito mais de se analisar a estrutura e os aspectos linguis-
ticos do que de se fazer sentir a beleza da arte da palavra e sentir prazer por e com
ela. Nesse sentido, Lajolo enfatiza que a escola é a mediadora dos contatos mais
sistematizados das criancas com a poesia, “[...] € como ¢é frequente que os textos
mesmo bons sejam seguidos de maus exercicios, € bem provavel que a escola este-
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ja, se nao (sic) desensinando, a0 menos prestando um desservigo a poesia”. (LAJOLO,
2000, p. 51; grifos da autora). Por esta e outras razoes, Lajolo finaliza o capitulo de
onde foram extraidas essas palavras dizendo que a poesia € uma fragil vitima.

Quanto a leitura do texto literario, Antunes afirma: “Ler textos literarios
possibilita-nos o contato com a arte da palavra, com o prazer estético da criagao
artistica, com a beleza gratuita da ficcdo, da fantasia e do sonho, expressos por
um jeito de falar tao singular, tdo carregado de originalidade e beleza”. (AN-
TUNES, 2009, p. 200). A ndo ou ma escolarizacao da literatura ¢ um fato bem
visivel nas escolas, tanto na educagao basica quanto na universidade. O maior
objetivo do ensino da literatura € propiciar que as obras sejam lidas, vividas, e
nao simplesmente dissecadas em estruturas. Quando o ensino da literatura se
restringe as discussOes acerca de escolas literarias, autores representativos de
cada época, estilos dos escritores, contextos politico e econdomico, historia social,
caracteristicas marcantes de determinada estética literaria, dados biograficos
dos autores e outros topicos sem, de fato, ler-se a obra em sua integra e sentir o
prazer que ela proporciona, esta-se, na verdade, conforme proposto pelo mode-
lo estruturalista, falando sobre a literatura e nao lendo a literatura. No tocante a
esta questao, comenta Cosson (2014):

[...] devemos compreender que o letramento literario € uma pra-
tica social e, como tal, responsabilidade da escola. A questao a ser
enfrentada nio € se a escola deve ou nao escolarizar a literatura (...)
mas sim como fazer essa escolarizacao sem descaracteriza-la, sem
transforma-la em um simulacro de si mesma que mais nega do
que confirma seu poder de humanizacgao. (COSSON, 2014, p. 23).

Essas palavras de Cosson permitem-nos afirmar que cabe a escola a res-
ponsabilidade de trabalhar, adequada e sistematicamente, os textos literarios,
especialmente o lirico, sem deixar de considerar e dar a maior énfase ao valor
humano contido nas obras. Esta mais do que provado que o letramento literario
€ uma pratica social. A literatura nao deve ser trabalhada na escola como se fosse
uma simples recriacdo, uma mera mimese, ou uma copia defeituosa ou malfeita
da realidade que circunda o ser humano. Ela, de fato, revela os males, os senti-
mentos, a histéria, as contradigdes, os conflitos, as injusticas, os preconceitos e
tudo que compoe o carater e os valores morais e éticos das pessoas. Sendo assim,
o ambiente escolar € o melhor espaco para se viver os textos literarios, pois nessa
instituicao social existem seres humanos que enfrentam problemas dos diversos
tipos e os refletem para as pessoas que com eles se relacionam no dia a dia. Sem
contestacao, a literatura tem uma importante funcio social, e como tal, precisa
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ser adequadamente escolarizada; ela deve estar presente na escola para tornar
nossos alunos mais cidadaos, mais criticos, conscientes da realidade em que estao
inseridos; enfim, mais humanos e com a capacidade bem mais agucada e abran-
gente de ver e sentir o mundo.

Tzvetan Todorov, tedrico e critico literario, filésofo e linguista bulgaro ra-
dicado em Paris/Franca desde 1963, colabora com a discussao acerca da literatura
na escola quando assevera que o objeto de estudo da arte literaria sdo as circuns-
tancias nas quais o homem vive, com seu modo de pensar e agir, e que, através
dela, nés conhecemos melhor a n6s mesmos e, consequentemente, 0s outros ao
nosso redor. Quando afirma que “.. o objeto da literatura [€é] a propria condicao
humana, [e que] aquele que a 1é e a compreende se tornara ndo um especialista
em analise literaria, mas um conhecedor do ser humano” (TODOROV, 2009, p.
92-93), Todorov amplia a nocao de compreensao da obra literaria, que ultrapassa
as técnicas apreendidas pelos estudantes e promove a literatura enquanto fonte
de conhecimento e de compreensao do mundo.

No entanto, de acordo com o que se percebe nas escolas de ensino fun-
damental, tanto publicas quanto particulares, o ensino da literatura ainda per-
manece sendo um grande problema e entrave na educac¢ao, quando se pensa na
competéncia e proficiéncia em leitura como um todo, visando ao letramento tan-
to geral quanto literario. No que concerne ao poema, a professora, pesquisadora
e poeta Christina Ramalho revela-nos que, na escola atual, é retirado do poema
todo o seu potencial como um género de texto da esfera literaria que tem a ca-
pacidade de seduzir, deslumbrar, comover e fazer pensar, tornando-se quase um
grande obstaculo no cotidiano da escola. “Quando a questao ¢ ampliada para o
universo do Ensino Fundamental, a complexidade ainda aumenta, uma vez que,
muitas vezes, o género ‘poema’ € trabalhado mais em funcao de sua forma do que
de sua importancia como produto cultural” (RAMALHO, 2014, p. 83; aspas da
autora). Cosson, por sua vez, coloca que “A pratica da literatura, seja pela leitura,
seja pela escritura, consiste exatamente em uma exploracido das potencialidades
da linguagem, da palavra e da escrita, que nao tem paralelo em outra linguagem
humana” (COSSON, 2014, p. 16). Sobre a importancia do letramento literario na

escola, esse autor comenta:

E justamente para ir além da simples leitura que o letramento li-
terario [no nosso caso, aqui, o letramento lirico] é fundamental no
processo educativo. Na escola, a leitura literaria tem a funcao de
nos ajudar a ler melhor, nao apenas porque possibilita a criacao do
habito de leitura ou porque seja prazerosa, mas sim, e sobretudo,
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porque nos fornece, como nenhum outro tipo de leitura faz, os
instrumentos necessarios para conhecer e articular com proficién-
cia o mundo feito linguagem. (COSSON, 2014, p. 30).

Apesar de em muitas escolas, principalmente da rede publica, haver um
razoavel acervo literario em suas bibliotecas, o material disponibilizado ao cor-
po discente e geralmente utilizado nas aulas pelo professor € o livro didatico, no
qual — principalmente o da segunda fase do ensino fundamental — sdo explorados
poucos textos literarios, sobretudo no que se refere aqueles que deveriam figurar
nesse tipo de material, apesar de ser apregoado na avaliacdo oficial do livro dida-
tico de lingua portuguesa o trabalho com os diversos tipos e géneros textuais. Ha
uma énfase cada vez maior nos textos de carater informativo, pressupondo que o
acesso ao real se da pela noticia, pelo artigo, pela informacao, relegando a litera-
tura ao ludismo da palavra, que, para a maioria dos alunos, nao tem serventia.

Quando o texto da literatura aparece nos manuais didaticos, os docentes sao
levados, geralmente, a se deter muito mais na superficie do texto, em questoes que
exploram casos gramaticais e fendmenos metalinguisticos, com enunciados que
visam apenas a observacao de aspectos estruturalistas, que ndo promovem o dialo-
go com tal recurso, e muitas vezes explorando a mera interpretacao literal do con-
teudo, sem trabalhar os efeitos de sentido das palavras e sem adentrar nos aspectos
estilisticos, estéticos, filos6ficos e contextuais do texto literario, desprezando o que
ha de mais significativo nos textos. Corroborando esse pensamento, Dalvi diz

[...] que aliteratura, do modo como [pensamos] (proxima, real, de-
mocratizada, efetivamente lida e discutida, visceral, aberta, sujeita
a critica, a invencao, ao dialogo, pastiche, a leitura ironica e hu-
morada, a parddia, a contextualizagdo individual e histérica, com
manejo dos recursos — verbais, visuais, materiais e imateriais — ,
inserida no mundo da vida e em conjunto com as praticas cultu-
rais e comunitarias, sem medo dos julgamentos), nunca esteve no
centro da educacao escolar (DALVI, 2013, p. 77).

Como vimos, o trabalho com a literatura na escola deve fazer despertar no
educando seu senso de cidadao e sua capacidade de atuacao no universo cultu-
ral e social. Assim, o sistema escolar deve dar condic¢oes suficientes para que os
professores de lingua materna trabalhem a contento, em sala de aula, os géneros
da esfera literaria, visando ao letramento literario — com especificidade, o letra-
mento lirico — das criancgas e adolescentes, visto que estes tém o direito de ser
incluidos nas varias manifestacoes culturais e construirem sua propria cultura
e historia. Conforme Todorov, “A literatura pode muito. Ela pode nos estender a
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mao quando estamos profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais proxi-
mos dos outros seres humanos que nos cercam, nos fazer compreender melhor o
mundo e nos ajudar a viver” (TODOROV, 2009, p. 76).

E preciso que os docentes de lingua portuguesa cumpram seu real papel
social e deixem evidente para os estudantes que a literatura vale a pena; que ela
abre caminhos para a compreensao da humanidade. Conforme Perrone-Moisés,
“Se os professores negligenciarem a tarefa de mostrarem aos alunos os caminhos
da literatura, estes serao desertados, e a cultura como um todo ficara ainda mais
empobrecida” (PERRONE-MOISES, 2000, p. 350). E Compagnon evidencia: “E
tempo de se fazer novamente o elogio da literatura, de protegé-la da depreciacao
na escola e no mundo” (COMPAGNON, 2012, p. 56). E exatamente por ter a fun-
cao social “maior de tornar o mundo compreensivel, transformando sua mate-
rialidade em palavras de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas,
que a literatura tem e precisa manter um lugar especial nas escolas” (COSSON,
2014, p. 17). E conclui:

No exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos viver
como os outros, podemos romper os limites do tempo e do espaco
de nossa experiéncia e, ainda assim, sermos nos mesmos. E por
isso que interiorizamos com mais intensidade as verdades dadas
pela poesia e pela ficcao”. (COSSON, 2014, p. 17).

Entendemos que, quando o objetivo é conduzir os alunos do ensino fun-
damental nas leituras e vivéncias de textos literarios, o docente de lingua portu-
guesa deve demonstrar interesse € motivagao no tocante a literatura, sendo um
exemplo para que os discentes tomem gosto, sintam-se estimulados a leitura e
adquiram a bagagem necessaria para as inferéncias e para a construcao de senti-
dos do texto. De acordo com Silva, “[...] o professor deve ser um leitor, nao sé um
devorador de livros, mas alguém que, além de fruir a leitura individual, em silén-
cio, seja também capaz de ler com expressividade, partilhando sua experiéncia
com [...] seus alunos” (SILVA, 2009, p. 110).

2. Ensino de poesia

Na escola, a situacao da leitura e do ensino da poesia, como ja foi dito ante-
riormente, € mais complicada do que com a leitura e o ensino dos demais textos
literarios. A poesia € marginalizada e, assim, quase sempre nao ocupa um lugar
de prestigio na sala de aula. Ela deveria, na verdade, continuar fazendo parte
da vida da crianca e do adolescente no ambiente escolar. Antes de entrar para a
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escola, a crianca ja teve contato com a poesia de diversas formas, a exemplo de
cantigas de ninar, cantigas de roda, parlendas, quadrinhas populares e outros gé-
neros poéticos, principalmente os da modalidade oral. Todavia, a escola, com sua
pratica muitas vezes autoritaria e ineficiente, quebra esse vinculo da crianga com
a arte poética e a faz esquecer e perder o gosto pela poesia. Sobre essa questao, eis
o que assevera Abilio:

Constatar que as criangas, de modo geral, sao poetas significa con-
siderar a experiéncia linguistica, ludica e poética que [elas] pos-
suem, antes mesmo de entrarem para a escola, experiéncia esta re-
velada pela oralidade, pela sonoridade e pelos jogos de palavras que
criam, passando a constituir seu repertorio presente nas cantigas,
nas quadrinhas rimadas, ritmadas e em outras cria¢des verbais tao
proprias dessa fase de suas vidas. (ABILIO, 2006, p. 151; grifo nosso).

Essas palavras nos permitem afirmar que esta no sangue do ser humano,
desde sua tenra idade, a expressividade poética. Ao nascer, o individuo ja convi-
ve, no seio de sua familia, e nas primeiras aprendizagens quando da aquisi¢ao
da linguagem oral, com a linguagem poética, o que se manifesta através da arte
musical, cangdes, ritmos, rimas, melodias e fantasias. O poeta e critico mexica-
no Octavio Paz deixa-nos informados de que a poesia nao é uma arte inventada
nem criada nos dias atuais. Esse teérico nos assegura que todos os povos tiveram
e tém poesia, embora nao se possa dizer o mesmo da prosa. Em outras palavras,
existem civilizacbes sem prosa, mas nao ha povos sem poesia, porque esta é a
maneira natural de o ser humano expressar seus sentimentos e necessidades.

A poesia pertence a todas as épocas: € a forma natural de expressao
dos homens. Nao ha povos sem poesia; mas sem prosa, sim.
Portanto, pode-se dizer que a prosa nao € uma forma de expressao
inerente a sociedade, ao passo que € inconcebivel a existéncia de
uma sociedade sem cang¢des, mitos ou outras expressoes poéticas.
(PAZ, 2012, p. 74-75; grifo nosso).

Em se tratando da nao existéncia de leitura da poesia na sala de aula, ha
uma forte tendéncia de muitos professores de lingua materna alegarem que o
texto poético — ou o poema — € muito hermético, de uma linguagem compli-
cada, que requer um grande esforco intelectivo, intuitivo e, por isso, de dificil
compreensao, apreensao e inferéncia. Sendo assim, esta visao é transmitida para
os alunos, que ficam com seu material e repertorio de leitura demasiadamente
restritos. Em algum momento da formacao do individuo, perde-se o contato
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com as formas liricas — especialmente a poesia lirica. Em contrapartida, Com-
pagnon assim se pronuncia:

A poesia pode ser desconcertante, dificil, obscura, ambigua, mas
o problema principal esta com o leitor, a quem ¢é preciso ensinar a
ler mais cuidadosamente, a superar suas limitagoes individuais e
culturais, a ‘respeitar a liberdade e autonomia do poema’ (COM-
PAGNON, 2010, p. 140; aspas do autor).

Essa colocagcao de Compagnon nos permite dizer que o maior problema de
nao se entender ou nao inferir o texto poético nao esta na obra em si, mas sim na
pessoa que a lé. Isso mostra que o nosso sistema educacional é bastante deficien-
te no trato com a formacao de leitores autossuficientes e proficientes no préprio
idioma. Inclusive, na propria universidade, em sua formacao profissional, nem
sempre o estudante de Letras desenvolve o gosto pela leitura do texto literario.
Conforme Perrone-Moisés, com as propostas teoricas do poés-estruturalismo, “[...]
na universidade a reflexdo teodrica [tomou] lugar dos estudos dos textos literarios”
(PERRONE-MOISES, 2000, p. 347). A pesquisadora Silva faz um questionamento
sobre o fato de as pessoas, em geral, julgarem a poesia mais dificil de ser entendi-
da e interpretada. Em seguida ela mesma da a resposta, indicando qual deve ser
a postura do leitor de poesia:

Por que as pessoas costumam achar que poesia € mais ‘dificil™?
Sem duvida porque requer uma atitude especial do leitor, seme-
lhante a de um jogador: atenta, alerta, disponivel. O texto poéti-
co bem realizado exige do leitor uma parceria ativa. Como num
jogo, cabe-lhe fazer o seu lance, que consiste no preenchimento
dos espacos do nao dito, na traducao de metaforas e alegorias, no
reconhecimento da ironia, no desvendamento do que é apenas su-
gerido, na descoberta de intertextualizagoes. (SILVA, 2009, p. 104;
aspas da autora).

Dos géneros da esfera literaria, o poema € o que esta mais distante da sala
de aula; nao sendo, obviamente, um habito a leitura e vivéncia desse género na
escola. Por esta razio, “[...] a tentativa de aproxima-la dos alunos deve ser feita de
forma planejada” (PINHEIRO, 2007, p. 25). Este autor diz ainda: “Acreditamos
que a leitura do texto poético tem peculiaridades e carece, portanto, de mais
cuidados do que o texto em prosa” (p. 25). Na prosa, a linguagem ¢€ linear, com
pontuacao, frases normalmente escritas na ordem direta, estrutura textual con-

vencional; enquanto que no texto poético nao ocorre essa linearidade.
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Na verdade, a propria palavra verso, nome dado a cada linha do poema,
da ideia de retomada, de retorno, de ida e volta. Esta € uma das razoes para se ter
maior atencao e capacidade intuitiva e intelectiva para compreender as nuances
do poema. O poeta e escritor Fernando Paixdao expoe que “[..] a caracteristica
marcante da poesia € a de recriar o significado das palavras, colocando-as num
contexto diferente do normal” (PAIXAO, 1983, p. 14). Segundo esse poeta, “[..] a
poesia esta sempre revelando uma percepc¢ao subjetiva da realidade”. (p. 9). Esse
escritor e poeta nos diz, no final de sua obra, que “A poesia esta nas ruas./ A poe-
sia esta no ar./ A poesia esta no outro./ A poesia estad em cada canto” (p. 101). Ele
também nos aconselha que nao devemos esquecer

de ‘ler’ a realidade, de observa-la atentamente e perceber-lhe os
sabores poéticos. Abrir os sentidos para ler um pouco mais a vida.
Eis um gesto essencial para se entender os poetas e a quimica de
suas palavras. Nao ser apenas um leitor de livros, nem ler apenas
com os olhos. Avancar os sinais da percepgao: Ler com os ouvi-
dos./ Ler com o nariz./ Ler com a boca./ Ler com a pele. (PAIXAO,
1983, pp. 102-103; aspas do autor).

A poesia ecoa em lugares inesperados, tem a capacidade de nos afetar e
assim nos encanta. Trata-se de “uma arte de expressao de vida, de afetos, de sons”
(PARREIRAS, 2009, p. 61). Pensando no poder da poesia, Paixao assevera: “Con-
viver com a poesia permite-nos estar de olhos mais abertos, olhando além do que
se vé, percebendo outros detalhes dentro dos contornos visiveis”. E completa: “[...]
quanto mais constante e diversificado for o nosso contato com o universo poéti-
co, mais atento sera o nosso olhar para as coisas em volta. Ler poemas nos ensina
aolhar e sentir” (PAIXAO, 1983, p. 41). Eis o que supde Paixio sobre a arte poética:
“Parece que a poesia age como um fogo rapido que esquenta a frieza do dia-a-dia
e desvenda fatos reais através de uma lente especial: a sensibilidade” (p. 7). Estas e
outras razoes nos mostram ser imprescindivel que o texto poético faca parte dos
momentos de leitura dos alunos do ensino fundamental.

Distante do universo venal e materialista trazido pela modernidade, a
arte — e a poesia em particular — mantém seu lugar na contramao dos sistemas
vigentes, como ¢ de sua natureza. Sorrenti afirma que “[...] a poesia e a arte em
geral participam [da] area denominada ‘nao lucrativa’ em que se inserem as ati-
vidades prazerosas e ladicas, e por isso, excluidas do programa de vida de uma
sociedade voltada para o lucro” (SORRENTI, 2015, p. 17; aspas da autora). Por-
tanto, fica evidente que a poesia € desprestigiada e nao valorizada como poderia
e deveria ser no contexto escolar.
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Faz-se mister atentarmos para o fato de que a linguagem poética apresenta
certos desvios gramaticais — a chamada licenca poética — , rompimentos com
a ordem do discurso, reinven¢oes morfologicas e desarrumacao das estruturas
sintaticas, numa espécie de subversao as convencoes da lingua, o que implica des-
norteio e desautomatizacao do pensamento, causando estranheza e dificuldade
de entendimento. A dificuldade dos leitores esta justamente nesse contato com
formas textuais nao convencionais, constituidas de estrutura irregular quando
comparada aos modelos textuais que circulam mais comumente. O proprio as-
pecto grafico do poema sinaliza um rompimento com a linearidade discursiva,
pois dispoe de espacamentos e pausas que destoam dos textos prosaicos. A poesia
possibilita novas formas de percepcao, multiplas perspectivas e refinamento do
universo afetivo e psiquico do individuo.

A subjetividade, que € inerente ao texto literario e, sobretudo, a poesia; a
selecdo e disposicao vocabular, as figuras de linguagem, a plurissignificacao, os
recursos expressivos e estilisticos usados pelo poeta e, muitas vezes, a intertex-
tualidade sao técnicas e procedimentos realizados no texto poético que reque-
rem do leitor uma atencao bem mais acurada. Nesse aspecto, Ramalho enfati-
za: “Privilegiando a linguagem simbdlica, o poema exige leitores maduros, com
sensibilidade mais agucada para perceber imagens, efeitos sonoros, metaforas,
representacoes simbolicas, etc.” (RAMALHO, 2014, p. 83).

Para se ler poesia, € necessario um olhar arguto, sensivel e emotivo. Se-
gundo Oberg, “A linguagem poética requer formas de aproximacio, que incluem
nao apenas aspectos cognitivos, mas também imaginativos, afetivos e sensoriais”
(OBERG, 2006, p.149). No ato da leitura de poema ou de qualquer outro texto de
linguagem poética, o aluno precisa ser motivado e incentivado a sentir a obra,
a imaginar, a abstrair, a recriar, a olhar de forma apaixonada, a ler as imagens
que ha no texto, a acreditar que a poesia € necessaria em sua vida. Para tanto, é
preciso que o professor vivencie a leitura do texto e, no momento da leitura oral,

expresse 2 emoc¢ao que emana deste. Conforme Pinheiro:

Um professor que nao € capaz de se emocionar com uma imagem,
com uma descri¢ao, com o ritmo de um determinado poema, difi-
cilmente revelara, na pratica, que a poesia vale a pena, que a expe-
riéncia simbodlica condensada naquelas palavras sdao esséncias em
sua vida. Creio que sem um minimo de entusiasmo, dificilmente
conseguiremos sensibilizar nossos alunos para a riqueza semanti-
ca da poesia”. (PINHEIRO, 2007, p. 26).
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O objetivo precipuo do trabalho com o texto lirico deve ser sua leitura e
nao a exploracao de aspectos e topicos gramaticais, linguisticos e normativos da
lingua. Em contrapartida, podemos afirmar que € possivel, sim, trabalhar aspec-
tos linguisticos e gramaticais no texto lirico, mas nao se deve perder de vista que
os procedimentos de linguagem estao todos subordinados a emocao lirica, ou
seja, sdo resultados, efeitos da emocao lirica. Embora esse género textual possa
ser fonte de base para obtencao de tais conhecimentos, podemos afirmar que sua
leitura e vivéncia sao o que mais importa, pois o texto lirico ira ensinar para as
emocoes e aprimorar a capacidade de abstracdao do aluno.

A pesquisadora Oberg corrobora esse pensamento quando diz que “Os poe-
mas até podem ser um material importante para conhecermos a lingua, a gra-
matica, a vida e o estilo de determinados autores, mas, na verdade, eles sao feitos,
antes de mais nada, para serem lidos — para o encontro com o leitor”. (OBERG,
2006, p. 148 — grifo da autora). Mas para isso, o professor deve ter consciéncia do
papel que a poesia exerce nos meios sociais. Neste sentido, Pinheiro diz: “Sem ter
claras as funcoes sociais da poesia, dificilmente o professor se engajara na mili-
tancia da vivéncia do poético com seus alunos” (PINHEIRO, 2007, p. 14).

Ao ponderar sobre o trabalho didatico com a poesia e o texto poético em
sala de aula no ensino fundamental, podemos afirmar que ndao é uma pratica co-
mum entre os professores de lingua materna explorar esse género textual. Den-
tre as justificativas e motivos que eles expdoem para nao realizarem um trabalho
didatico com o texto em verso esta o fato, segundo os docentes, de que a poesia é
bastante hermética e € um género de texto que demanda bem mais tempo para
ser diluido. De acordo com Sorrenti, “O professor alega que nao apresenta a poe-
sia em suas aulas por nao saber como proceder, além de afirmar que o referido
género demanda tempo e paciéncia para ser trabalhado” (SORRENTI, 2015, p.17).

Negreiros, por sua vez, revela que “[...] o trabalho com textos literarios, so-
bretudo com poemas, muitas vezes torna-se algo distante da realidade do cotidia-
no escolar brasileiro” (NEGREIROS, 2014, p.67). No tocante a leitura de poemas,
Abilio expoe que “[...] quando ingressamos na escola, dificilmente somos estimu-
lados a ouvir e ler poemas” (ABILIO, 2006, p.151). Quando se trata da leitura de
poemas entre os jovens e adolescentes, constatamos que, muitas vezes, eles nao
mostram simpatia nem gosto por esse género por conta de valores deturpados,
além de viverem imersos numa sociedade conflituosa, confusa e com forte apelo
das novas tecnologias de informacdo e comunica¢dao, embora entendamos que
estas podem ser grandes aliadas no trabalho com o texto lirico. Reforcando essa
ideia, Sorrenti comenta: “Nossos adolescentes costumam ser resistentes a poesia,
de modo geral, porque enfrentam uma fase conflitiva, em que os valores se digla-
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diam” (SORRENTI, 2013, p. 29). E continua: “O adolescente costuma andar muito
ocupado com as novas tecnologias e nao sao muitos os que se dispdoem a desar-
mar o seu tumultuado coracgado para acolher os versos”. (SORRENTI, 2013, p. 29).

Apesar de concordarmos com o fato de que o jovem pode ler qualquer
texto poético, os adolescentes procuram “abordagens que tenham a ver com suas
indagacoes e desejos” (SORRENTI, 2013, p. 31). Com relacido a necessidade de
o educador também ler e viver a poesia, essa mesma autora diz que “[...] ha que
se construir o ser poético também em adultos educadores, que nao tiveram um
contato mais estreito com a poesia” (p. 151).

Isso deixa evidente que muitos dos professores de Lingua Portuguesa, qui-
¢4 a maioria, ndo leram poemas em sua fase de escolarizacao nem se tornaram
letrados para o texto lirico. Entretanto, a escola e os professores de lingua portu-
guesa precisam assumir e cumprir o papel de formar leitores de poemas e saber
como realizar, de forma adequada e significativa, essa atividade e, assim, educar
para as emocoes e sensibilidade através do letramento lirico.

Consideracgoes finais

Ao longo deste trabalho discutimos sobre a necessidade do letramento
lirico, por meio dos géneros textuais da esfera literaria, sobretudo da poesia, e
a grande importancia da leitura e vivéncia do texto poético na sala de aula e na
escola do ensino fundamental, demonstrando que, sem a pratica desse tipo de
leitura, os alunos permanecem limitados em sua visdo de mundo, nao desper-
tam seus sensos critico e estético, nao agucam sua sensibilidade e nao aprendem
para suas emocgoes.

Diante do grande valor da poesia para o despertar da consciéncia critica e
para uma mais ampla e rica visao de mundo dos estudantes, € necessario e urgen-
te a presenca e prestigio da poesia na sala de aula e na escola, haja vista seu poder
de humanizacgio e sensibilizacdo na vida de nossas criancas, adolescentes e jovens,
a fim de que possam despertar seus sensos critico e estético, tornem-se cidadaos e
alcancem uma posicao de destaque na sociedade, que tanto carece deles.

No entanto, para que os alunos sejam beneficiados pela riqueza da poesia
em suas vidas, os professores de lingua materna devem repensar suas praticas
e procurar ser leitores assiduos da arte poética e da literatura como um todo e
possam, assim, transmitir o prazer, a fruicao e a proficiéncia nessas leituras, pois
somente desta forma é que nossos alunos poderao ter o gosto pela poesia e usa-la
em sua vida, ampliando sua visdao de mundo, imaginagao e criatividade.
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Faz-se mister, pois, capacitar os docentes da educagao basica, sobretudo os
docentes que atuam no ensino fundamental e lecionam lingua materna, o que
deve acontecer ndo apenas pela instrumentalizacdo e pelas metodologias de seu
trabalho, mas também pela consciéncia a ser resgatada do valor da poesia e de
seu beneficio para a vida individual e social.
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