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RESUMO: O Programa de Estudantes-Convénio de Graduagio (PEC-G) é um programa de cooperagio
internacional na educagao superior estabelecido pelo Brasil em parceria com paises em desenvolvimento
da América Latina, Caribe, Africa, Asia e Europa. Candidatos ao PEC-G podem frequentar cursos
de lingua portuguesa ofertados por Instituigdes de Ensino Superior (IES) brasileiras para obter a
certificagdo no Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras), um
dos requisitos para o ingresso efetivo no PEC-G. Neste artigo, analisamos as crengas sobre o Celpe-Bras
de agentes envolvidos em um curso de portugués para candidatos ao PEC-G (estudantes, professoras e
coordenadora). Adotamos a nogao teérica de mecanismos de politica linguistica (SHOHAMY, 2006) e
realizamos entrevistas semiestruturadas com os agentes. Na analise, utilizamos os aportes da Linguistica
Textual e da Semantica Argumentativa (KOCH, 2000, 2011). As conclusées apontaram para crengas
unanimes dos agentes sobre o Celpe-Bras como altamente exigente, embora com particularidades

quanto a interpretacio sobre o que seria, de fato, avaliado pelo teste.
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ABSTRACT: The Exchange Program for Undergraduate Students (PEC-G) is one of the oldest
international cooperation programs in higher education established by Brazil in partnership with
developing countries in Latin America, Caribbean, Africa, Asia and Europe. These students can
take Portuguese courses in Brazililian institutions of higher education in order to prepare for the
Certificate of Proficiency in Portuguese for Foreigners (Celpe-Bras), one of the requirements for their
de facto entry into the PEC-G. In this paper, we analyze the beliefs about Celpe-Bras of agents involved
in a Portuguese course for candidates to the PEC-G (students, teachers and supervisor). We adopted
the theoretical notion of language policy mechanisms (SHOHAMY, 2006) and made semi-structured
interviews with the agents. We made use of contributions from Textual Linguistics and Argumentative
Semantics (KOCH, 2000, 2011) in data analysis. The conclusions pointed to the agents’ unanimous
beliefs about Celpe-Bras as a highly demanding exam, although with particularities regarding the

interpretation of what is, in fact, evaluated by the test.
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Introducao

Implementado em fins da década de 1990, o Certificado de Proficiéncia em
Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras) constitui-se em uma iniciativa ofi-
cial de politica linguistica voltada a gestao da lingua portuguesa pelo Estado brasileiro
(ZOPPI-FONTANA, 2009). Por sua vez, no ambito da politica internacional brasileira
de fomento a cooperagao entre paises do Sul Global, configurando-se como um im-
portante programa de ingresso de alunos estrangeiros no ensino superior brasileiro,
destaca-se o Programa de Estudantes-Convénio de Graduagao (PEC-G).

Em linhas gerais, o PEC-G oferece a oportunidade de alunos provenientes de
paises em desenvolvimento da Africa, América Latina, Caribe, Asia e Europa realiza-
rem cursos de graduagio no Brasil. Um dos critérios para o ingresso no PEC-G ¢ a
certificacdo dos candidatos no Celpe Bras. Quando sao oriundos de paises em que nao
ha Postos Aplicadores do exame, como € o caso de boa parte do continente africano,
eles tém a possibilidade de participar de cursos de extensao de portugués ofertados
por algumas institui¢des de ensino superior (IES) brasileiras. Explorando esse contex-
to, neste artigo, temos como objetivo analisar as crencas sobre o exame Celpe-Bras de
agentes envolvidos com um curso de portugués para candidatos ao PEC-G. Temos
como norte teérico que o exame se constitui em um mecanismo de politica linguistica,
nos termos de Shohamy (2006). Para acessarmos as crengas materializadas nos textos-
-discursos desses agentes, realizamos entrevistas semiestruturadas, analisadas segundo
os aportes da Linguistica Textual e da Semantica Argumentativa, tal como explanados
por Koch (2000, 2011).

Organizamos este artigo da seguinte forma, afora a introdug¢do: na primeira
secdo, refletimos sobre o papel dos testes como mecanismos de politica linguistica; em
seguida, apresentamos a relacdo entre o Celpe-Bras e o PEC-G; na terceira secao, des-
crevemos os procedimentos metodologicos adotados e, logo ap6s, analisamos as cren-
¢as materializadas nos textos-discursos dos colaboradores para, finalmente, apresen-

tarmos algumas consideragoes finais.

1. Testes de lingua sob a ética da politica linguistica

Para compreender a abordagem dos exames de proficiéncia a luz da politica
linguistica, cabe recorrer a no¢do de “mecanismos” proposta por Shohamy (2006). A
autora segue no rastro da concepcao ampliada de politica linguistica de Spolsky (2004,
2009), que a vé como um construto multidimensional composto de gerenciamento
(decisoes explicitas e conscientes), crengas e ideologias, e praticas de linguagem. Para
Shohamy (2006), os mecanismos sao uma série de dispositivos explicitos e implicitos

que permitem a criacdo, a reproducao e a modificagdo de uma dada politica linguisti-
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ca. Eles funcionariam como “ferramentas” de intermediacao entre ideologias e praticas
de linguagem e, justamente por serem capazes de passar mais ou menos desaperce-
bidos da opinido publica e estarem dispersos no sistema educacional, judicidrio, go-
vernamental etc., deteriam o potencial latente de afetar a vida cotidiana das pessoas
(SHOHAMY, 2006).

Os mecanismos descritos pela autora sao esquematizados na Figura 1 a seguir:

Figura 1 - Mecanismos de politica linguistica

Fonte: Shohamy (2006, p. 58).

A primeira categoria esta subsumida em “regras e regulagoes”, que se estende-
riam sobre os dominios publico e privado da vida social. Leis, documentos, decretos de
oficializagao de linguas e prescrigdes das academias de letras sao exemplos desses me-
canismos, que, embora importantes pelo seu valor simbdlico, juridico e institucional,
nem sempre geram impacto nas praticas linguisticas (a “politica linguistica de fato”).

A segunda categoria de mecanismos inclui aqueles pertinentes a “educacao lin-
guistica”, que, segundo Shohamy (2006), dizem respeito as decisées tomadas sobre o
ensino de linguas (maternas, adicionais etc.) em instituigdes como escolas e universi-
dades. Essas decisoes incluem aquelas sobre qual lingua ensinar, em que idade, por
quanto tempo e com que intensidade, quem tem direito e/ou dever de participar desse
ensino, quem esta habilitado a ensina-la e como deve fazé-lo. Entram, nessa categoria,
a formacgao docente, os métodos de ensino e as decisdes sobre o curriculo. Sao conside-
rados aspectos pedagbgicos, mas nio se restringem a isso, pois sao também mecanis-
mos imersos em relagoes de poder mais amplas na sociedade. Para a autora, um dos
mecanismos pertinentes a educagdo linguistica sao os testes, porém, dado o seu grande
potencial de impacto nas praticas educacionais e sociais, eles gozam de um estatuto
especial de categoria distinta no seu quadro teérico. Antes de nos debrucarmos sobre
eles, porém, passamos a descrigao das categorias “linguagem no espago publico” e “ide-

ologias, mitos, propaganda e coer¢ao”.
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Na categoria “linguagem no espago publico” estao incluidos os mecanismos que
constituem a chamada “paisagem linguistica”, ou seja, aqueles que se encontram dis-
persos nas sinalizacoes e placas publicas, nos rétulos de produtos comercializados, no
ciberespago (facilmente acessiveis nos celulares, tablets e notebooks) etc. O espago publico
¢ tomado como produto das a¢does motivadas ideologicamente e como arena de lutas
pela agao de governos e de individuos ou grupos. Esses mecanismos transmitem men-
sagens sobre a importancia de determinadas linguas e podem confirmar ou nao outras
crengas e praticas de linguagem da sociedade.

Outra categoria de mecanismos proposta por Shohamy (2006) ¢ a de “ideolo-
gias, mitos, propaganda e coer¢ao”. Refere-se aos “meios”, “formas de influéncia” e “es-
tratégias fundamentais” utilizados para promover determinadas ideologias linguisti-
cas. Nao entraremos no mérito da distin¢ao entre cada uma, por nao ser nosso escopo,
mas achamos por bem sublinhar que essa categoria é epistemologicamente diferente
das demais, pois nao é necessariamente empirica e agrupa fenomenos complexos de
serem distintos entre si, necessitando de uma maior reflexio.

Por fim, temos a categoria dos “testes de lingua”, central para a nossa discussao.
Como ja dito, embora possam ser considerados parte dos mecanismos referentes a
educacao linguistica, os testes ganham destaque particular na teorizagio de Shohamy
(2006). Ao mesmo tempo em que os concebe como ligados a politica linguistica educa-
cional, a autora também os considera como mecanismos superiores a esta, uma vez que
“[...] eles [os testes] agem como o mecanismo mais poderoso quando se trata de afetar
e manipular os comportamentos linguisticos e os usos de alunos, professores, pais de
alunos e a sociedade como um todo” (SHOHAMY, 2006, p. 93).

Esse relevante impacto aconteceria porque, a primeira vista, os testes de linguas
teriam uma funcgao primordial bem definida: avaliar o “nivel” de proficiéncia linguis-
tica daqueles que a eles se submetem e auxiliar o desenvolvimento do ensino-apren-
dizagem de linguas. Embora tal funcao também possa ser exercida por avaliagdes in-
ternas a sala de aula (cf. SHOHAMY, 1990), os testes elaborados e operacionalizados
por organismos externos ao contexto escolar, e especificamente os testes padronizados,
isto €, aqueles que podem ser validados e examinados publicamente (SCARAMUCCI,
2000), adquirem uma maior proeminéncia como mecanismos de politica linguistica, na
medida em que atingem um maior nimero de individuos e instituicoes.

Além disso, geralmente os testes de proficiéncia estao associados a consecugao
de objetivos individuais e/ou sociais, podendo ser utilizados como meios para classifi-
car e/ou selecionar pessoas para determinados contextos e/ou fungoes. As finalidades
individuais dos testes, entao podem ser o ingresso no ensino superior, a realizacao de
intercambios académicos e/ou profissionais, a inser¢ao no mercado de trabalho, dentre

outras. Ja considerando um contexto institucional mais amplo, os resultados dos testes
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podem servir de indicadores de qualidade para os estabelecimentos de ensino, tornan-
do-se critérios, muitas vezes centrais, para a opc¢ao de pais de alunos por matricularem
seus filhos nesta ou naquela instituigéo.

Muitas vezes, ainda, os testes acabam desempenhando uma funcao supletiva,
isto €, assumindo um papel que vai além da diagnose ou da avaliagdo propriamente
dita, passando a determinar “[...] objetivos, padroes e responsabiliza¢ao — todos concei-
tos importantes no processo educacional, especialmente em um contexto onde nao ha
um curriculo nacional” (SHOHAMY, 1990, p. 385). Nesse caso de auséncia de diretri-
zes superiores, ha uma maior probabilidade de os testes pautarem o proprio curriculo,
passando, entdo, a exercer uma grande influéncia nos contetidos, metodologias, mate-
riais didaticos e outras dimensoes da atividade de ensino-aprendizagem realizada em
instituicoes escolares. Ocorre, entdo, a nosso ver, uma potencializagao da atuagio dos
testes como mecanismos de politica linguistica, o que, a0 mesmo tempo em que prové
um fim determinado e material a ser alcancado pelos envolvidos com o ensino-apren-
dizagem (aprovacgao no teste), também pode reduzir as possibilidades de atuacao de
alunos e professores para além desse fim.

Investigar os testes com base na compreensao de que eles estdo imersos em
contextos sociais, econdmicos e politicos mais amplos faz parte de uma tendéncia teé-
rica denominada critica. De acordo com Shohamy (1998), a pesquisa critica sobre os
testes € pautada por alguns pressupostos, quais sejam: 1) o ato de testar nao € neutro,
mas é, a0 mesmo tempo, um produto e um agente de objetivos culturais, sociais, poli-
ticos, educacionais e ideol6gicos mais amplos que tém o potencial de afetar a vida de
individuos, principalmente - mas nao exclusivamente - de professores e alunos; ii) os
candidatos aos testes, além de sujeitos psicolégicos ou pedagdgicos, também sao sujei-
tos politicos, inseridos em um contexto politico; 1i1) os testes veiculam visdes e objetivos
estabelecidos por determinados grupos e, como tal, sao ferramentas de poder; iv) os
testes criam “conhecimentos”, isto é, legitimam determinadas formas de compreensao
do mundo - e, no caso dos testes de proficiéncia, das linguas — enquanto deslegitimam
outras (SHOHAMY, 1998).

Enquanto consideramos fundamentais as pesquisas sobre validade, confiabilida-
de e padronizagao dos testes, areas de pesquisa consolidadas, concordamos com a autora
quando volta o olhar para o poder inerente ao ato de testar, para as pessoas atingidas
por um teste e para os conhecimentos envolvidos na testagem, por compreender que
cada vez mais esses mecanismos tém adquirido uma maior centralidade para individuos
e institui¢des. Podemos dizer, entdo, que considerar os testes criticamente € considera-los
para além de sua imanéncia, ou seja, compreendé-los como mecanismos que sao produ-
tos do jogo de forgas (cientificas/académicas, sociais, culturais, econdmicas, linguisticas

etc.) travado na sociedade, a0 mesmo tempo em que interferem nesse estado de coisas.
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Shohamy (2006) indica trés fatores que potencializam a atuacao dos testes de lin-
gua como mecanismos de politica linguistica. O primeiro é que os testes funcionam de
maneira relativamente oculta na modificagdo de comportamentos e de crengas/ideolo-
gias linguisticas. Segundo a autora, “[...] o préprio ato de testar ja veicula uma mensagem
em relagdo a importancia de determinadas linguas em relagao a outras” (SHOHAMY,
2006, p. 94). Nesse sentido, ¢ comum que os testes de lingua, principalmente quando
permitem o acesso ao ensino superior € ao mercado de trabalho, reforcem o prestigio e
o status daquela(s) determinadags) lingua(s) que esta(ao) sendo testada(s).

Outro motivo é que eles sao mais faceis de implementar do que mudangas de
base mais profundas na educagao e na sociedade. Nessa perspectiva, o chamado “efeito
retroativo” dos testes funcionaria como um grande incentivo para que eles sejam uti-
lizados para fins de redirecionamento do ensino-aprendizagem de linguas, definindo
que tipo de conhecimento é exigido e dando uma ideia de “neutralidade” em relagio a
avaliacdo fornecida através de escores.

O terceiro fator potencializador é que os testes sio muitas vezes determinantes
para a tomada de decisdes individuais (como acesso ao ensino superior, pds-gradu-
agao, intercambio, promogao de trabalho etc.), o que também gera repercussdes na
sociedade, na medida em que os testes “[...] criam vencedores e perdedores, sucessos e
fracassos, rejeigoes e aceitagdoes” (SHOHAMY, 2006, p. 103). Tamanho impacto acaba
fazendo com que muitos testes funcionem como “ferramentas disciplinares”, no sentido
de que tanto o comportamento daqueles que se submetem a eles quanto das institui-
¢oes ¢ afetado pelos seus resultados.

A modifica¢do dos comportamentos de professores, alunos, pais e demais en-
volvidos com a situagdo de testagem nao é apenas um “efeito colateral” dos testes.
Shohamy (2006) defende que é, sim, a principal fungao deles, uma vez que os elabora-
dores geralmente conhecem e confiam de antemao na capacidade dos testes de promo-

verem comportamentos linguisticos tidos como desejaveis.

2. Relacao entre Celpe-Bras e PEC-G

O Celpe-Bras é um exame de base comunicativa e busca uma avaliagao qualita-
tiva e global da proficiéncia, concebendo a lingua como um sistema integrado e holisti-
co de comunicagao, cujo cédigo s6 produz sentidos em situagdes reais de comunicagiao
(SCARAMUCCI, 1995). Assim, a competéncia estrutural da lingua nao é avaliada por
si mesma, mas inserida em uma competéncia maior, comunicativa, que leva em conta
o uso linguistico de acordo com o contexto imediato e sociocultural de uma comuni-
dade (SCARAMUCCI, 1999). Os construtos da abordagem comunicativa de ensino de

linguas que baseiam o exame sio operacionalizados através de atividades denominadas
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de tarefas, entendidas como agoes de linguagem dotadas de propésito comunicativo,
com usos semelhantes aos da vida real, formuladas com base na apresentacao de textos
auténticos e de circulacao ampla na sociedade. Além disso, os textos sao contextualiza-
dos e apresentados em sua integralidade, evitando recorrer a trechos avulsos, possibi-
litando ao examinando adequar o seu registro a esse contexto (SCARAMUCCI, 1999).
Isso porque, segundo Schlatter et al. (2009), a visao de desenvolvimento da linguagem
subjacente ao Celpe-Bras é vygotskiana, ou seja, entende a aprendizagem e o desenvol-
vimento humano como inerentemente vinculados a prética social.

O exame ¢ dividido em Parte Escrita e Parte Oral. A Parte Escrita é composta por
quatro tarefas e tem duragao de até trés horas. Essas quatro tarefas sao realizadas tendo
como insumo um video, um audio e dois textos escritos. Os examinandos, entio, sao ins-
tados a agir textualmente a dialogar com esses insumos, produzindo géneros do discurso
variados. Na Parte Oral, por sua vez, acontece uma conversa de 20 minutos na presenga
de dois avaliadores: um interlocutor e um observador. Nos primeiros 5 minutos, a con-
versa se estabelece com base em informacoes gerais do participante fornecidas no ato de
inscri¢ao no exame, ja os 15 minutos restantes tratam de temas propostos com base em
géneros textuais multimodais (como capas de revista, cartuns etc.) (BRASIL, 2019).

A apresentacao dos resultados do exame fundamenta-se em critérios qualitati-
vos e holisticos, formalizados através de descritores de competéncia e desempenho, tra-
duzindo a capacidade manifesta do candidato em termos comportamentais de acordo
com quatro certificagoes: Intermediario, Intermediario Superior, Avangado e Avanga-
do Superior (BRASIL, 2015), cuja descrigao engloba diversos aspectos: na Parte Es-
crita, adequagao contextual, adequagio discursiva e adequacdo linguistica; na Parte
Oral, compreensao, competéncia interacional, fluéncia, adequacao lexical, adequagao
gramatical e pronincia.

Conforme mencionado, o exame Celpe-Bras preza pela apresentagio e solicita-
¢ao de producao de textos reais e, para tanto, baseia-se nos géneros do discurso (BRA-
SIL, 2015). Porém, enquanto a vinculagiao do Celpe-Bras a perspectiva dos géneros tex-
tuais tem sido bem aceita nos meios académicos, Bagno (2015) tece uma critica ao que
chama de “patologia do género textual” que estaria presente no exame. Muito embora
reconhega o avango teérico que o conceito de género textual/discursivo representou
para a Linguistica, a Pedagogia e para a didatica de ensino de linguas, o autor comenta
que esse conceito virou uma “camisa de forga teérica” e “uma doutrina dogmatica e
rigida” no exame. Bagno (2015) vé como elementos problematicos no Celpe-Bras: i) a
secundarizagao da competéncia linguistica do candidato em relagdo ao cumprimento
integral do propésito da tarefa; ii) a especificidade de alguns géneros solicitados, na
medida em que seriam de circulagio restrita (o caso de alguns géneros publicitarios)

ou abordariam temas que ndo necessariamente fariam parte do cotidiano.


https://seer.ufs.br/index.php/Travessias

As publicagoes de membros da comissao elaboradora do Celpe-Bras, no periodo
de sua implementag¢do nos anos 1990, comprovam o desejo de que o teste nao sé servisse
para selecionar candidatos para determinados fins, mas também para gerar mudancas
no ensino de portugués para estrangeiros (cf. SCARAMUCCI, 1995, 1999; SCHLAT-
TER, 1999; CUNHA; SANTOS, 1999). Schlatter (1999, p. 104), por exemplo, afirma:
“Os critérios e os principios em que se apoia [0 exame] terdo efeito sobre os sistemas de
ensino de lingua portuguesa, por um lado harmonizando-os e por outro trazendo-os
para uma linha didatica mais de acordo com novas realidades”. A modifica¢ao almejada
trata-se da transi¢do de um ensino pautado em abordagens formalistas para uma abor-
dagem mais comunicativa, que privilegiasse os usos da lingua em contextos reais de co-
municacdo. O poder de uma avaliagio externa de lingua portuguesa para estrangeiros

na reformulagao desse ensino também aparece em Scaramucci (1999, p. 106):

[...] sabemos que introduzir mudangas nesses contextos envolve dificuldades, uma
vez que dependem, em grande parte, daqueles diretamente envolvidos nesse pro-
cesso. Uma maneira de viabilizar tais mudancas seria mediante uma acio direta
no processo, promovendo a reciclagem de professores, a producao de materiais di-
daticos, entre outros recursos. Entretanto, estamos conscientes de que essas trans-
formacbes sdo, em geral, lentas, ainda mais se considerarmos que os contextos de
ensino de portugués ndo se limitam a contextos nacionais, mas também incluem
contextos internacionais. Uma maneira indireta, a médio prazo, mas eficiente,
seria, portanto, a introdugao de um exame que viria a definir ndo apenas contet-
dos e objetivos, mas, principalmente, principios, fazendo com que o ensino venha,
eventualmente, a se adaptar a eles.

Um dos grupos para os quais o Celpe-Bras tem sido de fundamental importancia
¢ composto pelos candidatos ao PEC-G, para quem a certificacdo no exame é um dos
requisitos de ingresso no programa. Criado oficialmente em 1960, o PEC-G tem como
objetivo oferecer oportunidades de formagao superior em nivel de graduagao a cidadaos
de paises em desenvolvimento com os quais o Brasil mantém acordos educacionais e cul-
turais (BRASIL, 2019). O decreto oficial que atualmente regula o programa prevé que os
candidatos que provém de paises em que ndo haja aplicagao do exame poderao realiza-lo
no Brasil uma tnica vez, apés finalizarem um curso preparatério de lingua portuguesa
a ser ministrado em IES credenciadas. Em caso de reprovagao nessa tentativa, nio é
permitido ao candidato ingressar no PEC-G, nem ampliar sua estada no Brasil, tendo
que regressar ao seu pais de origem (BRASIL, 2013). Mesmo em caso de certificacao no
Celpe-Bras e efetivo ingresso na graduacao, o estudante se compromete a regressar ao
seu pais de origem ap6s a sua formatura, de maneira a contribuir com o desenvolvimento
na area em que se graduou (BRASIL, 2013). O diploma de conclusao de curso é, entdo,
enviado para a embaixada brasileira no seu pais (onde ele podera retira-lo), nele constan-

do a informacao de que foi obtido gracas ao convénio com o Brasil (BIZON, 2013).
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3. Metodologia

Adotamos como instrumento de geracdo de dados a entrevista semiestrutura-
da, com o auxilio de um questionério preliminar de identificacio de dados pessoais e
profissionais dos colaboradores. O paradigma metodolégico seguido foi o qualitativo-
-interpretativista, nos termos de Flick (2009) e Bortoni-Ricardo (2008).

Neste artigo, analisamos as entrevistas de trés alunos, de trés professoras e da
coordenadora do curso de portugués para candidatos ao PEC-G. Os alunos (Claire,
Melissa e Jones®), a época da entrevista, tinham 19 anos e provinham, respectivamente,
da Republica Democritica do Congo, Haiti e Gabao. Por sua vez, as professoras (Luna,
Celina e Karla) tinham idades entre 20 e 26 anos e eram licenciandas em Letras Por-
tugués, todas com média de dois anos de experiéncia no ensino de portugués como
lingua adicional. Por fim, a coordenadora (Simone) detinha formagao académica em
Letras - Francés e estava ha cerca de trés meses na coordenacao do curso.

As entrevistas foram gravadas em dudio e transcritas de acordo com a andlise
da conversagio proposta por Marcuschi (1991), com adaptagoes. Na analise dos dados,
nos amparamos na perspectiva sociocognitivista da Linguistica Textual, entendendo os
textos produzidos em situagdo de entrevista como inseparaveis de relacbes eminente-
mente discursivas. Na materialidade textual, buscamos identificar a orientagao argu-
mentativa indicada pelos participantes da pesquisa, isto é, compreender a apresentacao
do contetido tematico como uma indicagao para levar o interlocutor a chegar a deter-
minadas conclusoes. Ainda, atentamos para os operadores argumentativos, marcadores
de pressuposicao, indicadores modais, indicadores atitudinais, indices de avaliagao, de

dominio e de polifonia com os quais nos defrontamos, com base em Koch (2000, 2011).

4. Crencas sobre o exame Celpe-Bras

Nosso objetivo, nesta se¢ao, ¢ analisar as crengas sobre o Celpe-Bras de agentes
envolvidos em um curso de portugués como lingua adicional para candidatos ao PEC-
-G. Iniciamos pelos agentes para os quais o curso de lingua portuguesa é ofertado: os

alunos®. A primeira participante ¢ a aluna Melissa:

o Celpe-Bras vai me permitir de continuar meu curso de portugués... como eu dis-
se antes é um segundo como se éh... um segundo passaporte... sem iss0 N0 Posso
ficar... vou ficar aqui para fazer o qué? é como se eu perdeu tudo de minha vida...
sem o Celpe-Bras eu perdi tudo... porque os meus pais gastam muito dinheiro

3. Todos os nomes dos entrevistados indicados no artigo sdo pseuddnimos escolhidos por eles para a identificagdo na pesquisa.

4. Optamos por transcrever as falas dos entrevistados preservando as marcas linguisticas que indicam o seu grau de conhecimento
da norma culta da lingua portuguesa. Todos os grifos em itdlico sdo nossos e cumprem o papel de destacar determinados trechos.
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para vir aqui e ele/eles tém confianga em mim... ndo posso... fazer isso... eu tenho
que conseguir passar (Aluna Melissa).

Melissa demonstra a importancia adquirida pelo Celpe-Bras em sua vida, ao
utilizar a metafora do “segundo passaporte”. O diciondrio Caldas Aulete apresenta dois
significados para a entrada “passaporte™ o primeiro é de “Documento pessoal e ofi-
cial, emitido pela autoridade competente, que permite ao portador sair do pais e que
lhe serve como identificagdo no exterior”. Tendo em vista que a aluna ja possuia pelo
menos um passaporte oficial que cumpre o propésito de dar-lhe direito de saida do
proprio pais e identifica-la no exterior, um sentido mais aproximado para a metafora
¢ o segundo: “Licenca franca e ampla dada a alguém para executar alguma coisa”. A
licenga pode ser a de permanecer no Brasil, ou seja, a certificacio no exame poderia
dar-lhe um estatuto de pertencimento. Contrariamente, a nao certificagao anularia o
sentido de permanecer no pais. Como o passaporte é um documento cuja fungao é
permitir o transito de cidadaos entre fronteiras nacionais, para a colaboradora, o exa-
me teria o poder de derrubar a barreira entre ela e seu objetivo (cursar a graduagao
em uma IES brasileira). Assim, a certificagdo no Celpe-Bras associa-se a ideia de mobi-
lidade, de eliminagao de fronteiras entre uma situagao atual e uma situagao posterior
desejada (a continuidade dos estudos para a formacao profissional). Essa narrativa vai
ao encontro daquelas apresentadas por Bizon (2013), as quais a permitiram identificar
que o Celpe-Bras se constitui em um elemento central nas (re)territorializagdes dos
estudantes do PEC-G.

Melissa acrescenta, ainda, que uma possivel ndo certifica¢do significaria para ela
uma perda de perspectivas (“é como se eu perdeu tudo de minha vida... sem o Celpe-
-Bras eu perdi tudo”). Isso porque a sua formagao no Brasil consistiria em um investi-
mento financeiro e afetivo feito pela sua familia (“meus pais gastam muito dinheiro...
eles tém confianga em mim”), o que aumentaria a cobranga que a aluna exerce sobre si
mesma. Essa autocobranga é percebida pela andfora encapsuladora que Melissa utiliza
para se referir a um implicito (“nao posso fazer isso”). O implicito pode tratar-se da
possivel decepgio provocada nos pais em caso de nao certificagdo (“nao posso decep-
cionar meus pais”) que, consequentemente, retoma outro implicito (“ndo posso nao
me certificar”). A polifonia do trecho coloca em jogo dois enunciadores: o Enunciador
1 que diz “eu posso nao passar” e o Enunciador 2 que diz “eu nao posso nao passar”.
Melissa mostra adesao ao Enunciador 2 em detrimento do 1, negando a ideia de nao
certificacao até como uma possibilidade remota. Por fim, quando a estudante afirma
“eu tenho que conseguir passar”, refor¢a mais uma vez a cobranga imposta sobre si
mesma através do uso da locugao verbal na modalidade dedntica (“tenho que”), que

transmite a ideia de dever e obriga¢ido de obter um bom resultado no exame.
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A centralidade do teste para os candidatos ao PEC-G é corroborada por Claire:

ahn... o Celpe-Bras... na minha vida... ahn... agora tem um papel muito gran-
de na minha vida porque... ¢h... é a u#nica coisa que pode... (tsc) ahn... se eu pas-
SO a prova se eu passo a prova eu passo a prova... eu sei que vou fazer medicina
aqui... entdo eu sou... eu estou... estudando muito muito muito pra passar...
e isso.... entdo.... esses dias eu s6 penso ((risos)) sobre Celpe-Bras Celpe-Bras
Celpe-Bras (Aluna Claire).

E possivel depreender que o Celpe-Bras ocupa um lugar de relevo em sua vida,
por ser a “Unica coisa” que estd entre ela e o sonho de cursar Medicina. A énfase na
intensidade do estudo com foco no Celpe-Bras também se manifesta pela repeti¢io tri-
pla do advérbio intensificador “muito” em “estudando muito muito muito pra passar”.
A consequéncia da intensa dedicacdo relatada é a centralidade adquirida pelo exame
em sua vida, como indicado pelo uso do advérbio de exclusao em “s6 penso sobre Ce-
Ipe-Bras” (por inferéncia, “e em nada mais”). A tripla repeticio do nome do exame
(“Celpe-Bras Celpe Bras Celpe Bras”) refor¢a também a ja mencionada centralidade.

Melissa e Claire corroboram o que diz Shohamy (2006) sobre o poder dos testes,
qual seja, o de criar “vencedores” e “fracassados”. Ambas as alunas igualam a certifica-
¢ao no Celpe-Bras ao “sucesso”, enquanto a nio certificagao é vista como um fracasso
pessoal. Embora a certificacdo no exame tenha esse status para os candidatos ao PEC-

-G, ele é tido como “dificil”, como reflete o aluno Jones:

vocé é diretor de uma empresa... nao é coisa facil mesmo na na minha lingua
((risos)) ndo é uma coisa facil mas... como é para... éh... é para... é para ver como
uma pessoa... como éh... chegar a dominar a lingua acho que é é é é é uma boa
forma éh que... falar uma lingua nao é s6 dizer bom dia... como vocé esta... tem
que pensar... dar seu ponto de vista sobre algum assunto... é assim... acho que é
uma forma... que vai bem (Aluno Jones).

A avaliagdo do estudante sobre o exame é positiva, tendo em vista a visao de
proficiéncia linguistica que embasa o Celpe-Bras, que contempla nao s6 a replicagao de
expressoes formulaicas (“dizer bom dia... como vocé estd...”), mas principalmente o po-
siclonamento do examinando sobre o mundo (“tem que pensar... dar seu ponto de vista
sobre algum assunto...”). Contudo, o colaborador também pontua como dificuldade a
especificidade de alguns géneros, propositos e papéis sociais solicitados no exame. Esse
aspecto tem sido discutido em pesquisas, como a de Judice (2014), por exemplo. Ap6s
andlise dos textos solicitados aos examinandos do Celpe-Bras no periodo entre 2003
e 2013, a autora identificou frequentes propostas de produgao de géneros especializa-
dos (por exemplo, publicidade, editorial, texto de jornal escolar, proposta de portal

de internet etc.), argumentando que a solicitagdo de géneros dessa natureza aumenta
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o estresse dos examinandos, por ndo serem acostumados a produzi-los. Além disso,
defende que a solicitagdo de géneros especializados pode gerar problemas quanto a
defini¢do de parametros de avaliacdo da proficiéncia, uma vez que os avaliadores do
teste também nao sao especialistas em sua produgao (JUDICE, 2014).

Passamos agora as crengas das professoras sobre o Celpe-Bras, que podem ser
decisivas em suas praticas de planejamento, metodologia e avaliagdo, dentre outros

aspectos da atividade docente.

a gente pede muita interpretacio de texto... a gente pede muito assim éh... re-
flexao so/argumentacao... essas coisas sao MUIto importantes INclusive para o
Celpe-Bras também... principalmente né?.. tanto para o Celpe-Bras quanto para
o resto da graduagao (Professora Luna).

No excerto, a professora Luna assume uma voz coletiva que envolve todo o gru-
po de professoras do programa de extensdo (“a gente”) ao caracterizar como um ele-
mento central das aulas para o PEC-G o trabalho com a interpretagao de texto e a
argumentagdo. Segundo a colaboradora, as professoras nao s6 “pedem”, como também
“pedem muito” (advérbio de intensidade) atividades em torno desse eixo. Discursiva-
mente, a relevancia do Celpe-Bras para o trabalho docente é duplamente marcada,
através do uso dos operadores “inclusive” e “principalmente” (“essas coisas sao MUIto
importantes INclusive para o Celpe-Bras também... principalmente né?”). Segundo
Koch (2000, 2011), o operador “inclusive” funciona como um marcador do argumen-
to mais forte em uma escala argumentativa, introduzindo-o de maneira sub-repticia,
quase imperceptivel, mas sendo, de fato, o argumento mais decisivo para alguma con-
clusdo. Ja a utilizacao posterior de “principalmente” lanca o foco de atengao do inter-
locutor para o elemento a que se refere. A preparagao para a continuidade dos estudos
no ensino superior também aparece como um motivo para a maior atencao dispensada
a interpretacdo e a argumentagao (“tanto para o Celpe-Bras quanto para o resto da
graduagao”). Contudo, embora sejam utilizados elementos de comparagao de igualda-
de (“tanto...quanto”), textualmente essa relacdo nio se estabelece, uma vez que, segun-
do Koch (2000), a utilizagdo argumentativa dos elementos de comparagao de igualdade
geralmente, no plano do discurso, é mais favoravel para um elemento do que para o
outro. Assim, novamente, a certificagio no Celpe-Bras ganha um maior destaque em
relagdo a preparagao linguistica para o enfrentamento da graduacao.

Em outro momento, a professora Luna faz uma avaliagdo mais geral sobre o exame:

eu acho... eu s6 acho que ¢ rigido demais [...] porque... pra ser bem sincera... o
INEP ¢é muito mais... mhm... deixa eu ver a palavra... ahn ((risos)) o INEP deixa
muito deixa muito passar no ENEM por exemplo que é um exame pra lingua ma-
terna do que no Celpe-Bras... no Celpe-Bras sio QUAtro textos que eles precisam
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fazer em trés horas... o ENEM... éh... sdo... cento e oitenta questdes mas pra fazer
em dois dias e vocé tem nio sei quantas horas pra fazer as questoes... e a redacao? a
redagio do... do... ENEM é uma coisa riDIcula... a pessoa escreve qualquer merda
la e tira ((risos)) [...] e tira... uma nota relativamente boa... sabe? e o Celpe-Bras eu
acho... eu acho que eles exigem MUito mais portugués dos estrangeiros do que
de quem ja fala a lingua materna... eu acho (Professora Luna).

Luna avalia o exame como “rigido demais”, um adjetivo intensificado, e, para
justificar a sua crenga, traga um paralelo com outro exame de grande relevancia para
o Ingresso no ensino superior brasileiro: o0 Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
H4 uma atribuicdo de autoria de ambos os testes ao INEP (“o INEP deixa muito pas-
sar no ENEM [...] do que no Celpe-Bras”), obscurecendo a agéncia de elaboradores e
avaliadores distintos responsaveis pela concepg¢ao tedrica, pela elaboragio de critérios
e pelo acompanhamento das ag¢oes praticas de cada avaliagdo. A entrevistada se refe-
re ao tempo, considerado reduzido, como um dos fatores negativos do Celpe-Bras. A
orientagao argumentativa de considerar este exame mais exigente do que o ENEM é
marcada pelo emprego do operador “mas” para contrapor ambos os testes. Enquanto
a colaboradora pondera que o nimero de questées do ENEM ¢é grande, o argumento
que vem depois do “mas” é o que predomina, isto é, que elas sao divididas em dois dias
e haveria mais horas para serem feitas, o que nao aconteceria no Celpe-Bras.

Todas essas consideragdes sobre uma suposta maior rigidez nos critérios de
avaliagdo das produgoes e sobre o tempo reduzido para a elaboracao de textos pelos
examinandos do Celpe-Bras levam a professora Luna a acreditar que ha uma maior
exigéncia na avaliagdo de proficiéncia para estrangeiros do na avaliagio da lingua
materna para estudantes brasileiros. De acordo com a orientagdo argumentativa do
discurso da colaboradora, essa maior exigéncia seria um contrassenso.

A professora Celina expressa um entendimento diverso sobre os aspectos avalia-

dos pelo Celpe-Bras:

eles cobram mais éh... geralmente nas provas escritas eles criam uma situacao
pra vocé usar a lingua... né? eles nao tém muito assim... ah:: coisas gramaticais
vai avaliar o seu conhecimento gramatical da lingua mas como vocé utiliza a
lingua naquela situacao... e geralmente eles trabalham com géneros... sempre no
texto ele vai dizer qual é o género... ele vai dizer... ah é uma... vocé vai escrever
uma carta... vocé vai escrever um texto informativo pra ser publicado nao sei aon-
de... e geralmente € assim... e eu acho isso bom porque eles de/é uma forma de
avaliar o texto como um todo... né? e eles e na... na... prova... ((clique)) também a
sua capacidade de ouvir né? compreender bem as coisas na na nos videos e nas...
gravagoes... eles também repetem acho isso muito interessante que eles repetem
o audio... repetem o video entdo € pra vocé eles nao querem assim avaliar vocé de
todo jeito eles querem [...] que vocé realmente escute (Professora Celina).
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Celina apresenta uma visao bastante positiva do Celpe-Bras, revelando uma
adesao aos pressupostos tedricos e ao formato do exame. Ela considera como elementos
positivos a simulacdo de situacoes comunicativas do dia a dia, o trabalho com géneros
do discurso, a re-exibi¢io dos recursos multimidia (video e dudio) para favorecer a

compreensdo do examinando na Parte Escrita do teste.

eu acho que o que ele poderia melhorar seria o tempo porque os alunos geral-
mente reclamam muito... porque sao quatro textos na prova escrita mesmo sio
quatro textos e pouco tempo pra eles fazerem... acho que poderia melhorar nisso...
mas isso de produzir o texto... da de pedir pra eles falarem acho que é uma forma
muito boa de avaliar... [...] os elementos da prova oral também... sio temas diver-
$0s... coisas atuais também... ficeis de eles falarem (Professora Celina).

A tnica critica que a colaboradora tece ao exame se refere a um aspecto mais
pragmatico da prova, j4 mencionado pela professora Luna, que seria a relagio entre a
proposta de producio de uma quantidade de textos considerada grande (quatro) para
um tempo considerado reduzido (trés horas). Porém, a utilizagdo do operador “mas”
indica que, para a professora Celina, os aspectos positivos do exame predominam, tais
como a solicitacao de produgoes textuais, a realizagdo de entrevistas e a utilizacao de
temas diversos e atuais na Parte Oral do teste.

A critica ao tempo disponibilizado para a produgao textual dos examinandos

também aparece no texto-discurso da professora Karla:

eu penso muito assim que esse exame ele é um pouco dificil pra essas pessoas...
por exemplo na parte da manha eles tém trés horas pra fazerem quatro textos...
entio eu acho por exemplo na questao do tempo eu penso que poderia aumentar
mais esse tempo porque pra um falante de portugués ja é dificil vocé escrever
quatro bons textos em trés horas imagine para um estrangeiro [...] de qualquer
forma eu acho que precisa sim melhorar... melhorar muito ver ver algumas ques-
toes (Professora Karla).

sim é um bom exame... é preparado por pessoas que sdo capacitadas... mas éh...
como eu falei né? tem algumas coisas que poderiam ser melhoradas... essa ques-
tao do tempo né? (Professora Karla).

Karla atribui uma dificuldade ao exame, modalizada pelo uso argumentativo
do operador “um pouco”, quantificador que aponta para uma escala argumentativa
direcionada para a afirmacao total (diferente de “pouco”, sem o artigo antecedente,
que apontaria para a negacao total), conforme explica Koch (2000, 2011). Em seguida,
a professora alega que o exame “precisa sim melhorar”, com o verbo dedntico “preci-
sar” modalizado depois pelo emprego do verbo epistémico “poder” (“algumas coisas

poderiam ser melhoradas”). Porém, ela nao chega a levantar nenhum aspecto tedérico
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ou metodolégico referente ao exame como pontos negativos, talvez por levar em conta
a autoridade dos elaboradores (“é preparado por pessoas que sao capacitadas...”), men-
cionando apenas o tempo da Parte Escrita como fator de possivel melhoria do teste.

Por fim, a coordenadora Simone assim expressa o seu entendimento do exame:

[...] nosso foco... principal é... é o Celpe-Bras... entdo.... que trabalha muito com
géneros... éh... que enfocam a argumentacao... entao a gente também na na pro-
dugao na leitura na produgao escrita... éh procura enfocar também... éh... esses
elementos argumentativos que constam bastante do exame do do do Celpe-Bras
né? (Coordenadora Simone).

[...] tem sido uma prova que é esse certificado de proficiéncia que... éh enfatiza
mais a producao textual.... e éh... a oralidade... mais argumentativo (Coorde-
nadora Simone).

Simone indica que o Celpe-Bras toma o conceito de géneros discursivos como
um eixo direcionador das atividades (“nosso foco... principal é... é o Celpe-Bras... en-
tdo.... que trabalha muito com géneros...”). Nesse ponto, ela se aproxima da orientagao
exposta em documentos oficiais do exame e em textos teéricos elaborados pela Comis-
sao Técnico-Cientifica, composta por especialistas na area de linguistica aplicada. Na
edigao mais recente do Manual do Examinando do Celpe-Bras (BRASIL, 2015, p. 18),
por exemplo, a nocao de género aparece como um dos aspectos a serem avaliados na
Parte Escrita da prova, ao lado de outros como interlocutor, enunciador e propésito.

A coordenadora indica que o curso prioriza o trabalho com a argumentagao
(“que enfocam a argumentagdo... entdo a gente [...] procura enfocar também [...] esses
elementos argumentativos que constam bastante do exame do do do Celpe-Bras né?”).
Com efeito, a versao mais atual do Manual do Examinando indica que tomar um posi-
cionamento sobre os assuntos abordados em praticas de intera¢io na lingua portuguesa
é uma boa forma de se preparar para o Celpe-Bras (BRASIL, 2015), o que aponta para
a importancia da argumenta¢io em sentido amplo para o exame. Na versao anterior
do Manual, porém, outros propdsitos sao apresentados como importantes, sendo o “ar-
gumentar” um deles: “Narrar, relatar, argumentar, expor, instruir, agradecer, pedir,
opinar, comentar, expressar atitudes, confirmar, desculpar-se, informar, reclamar, jus-
tificar, persuadir, aconselhar, avisar” (BRASIL, 2013, p. 12, grifo nosso). Assim, embora
se possa dizer que a argumentagao esta presente na proposta do Celpe-Bras, nao é pos-
sivel dizer que o teste a privilegia, pois também sao solicitados com frequéncia proposi-
tos associados a géneros com caracteristicas tipologicas predominantemente narrativas
(narrar, relatar, informar etc.), expositivas (expor) e injuntivas (instruir). Judice (2014)
confirma uma grande representatividade da solicitacao de géneros textuais com maior
predominancia do tipo textual argumentativo no exame, porém com frequéncia seme-

lhante a de outros géneros marcados pelos tipos textuais injuntivo e expositivo.
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Tendo em vista as crengas da coordenadora a respeito do objeto de avaliacao do

Celpe-Bras, Simone assim avalia o exame:

ento... nessa versao eu achei que... foi repetitivo e muito homogéneo... acho que...
nao é ruim... acho que o audio video a entrevista... acho que sdo... ¢h elementos
positivos mas acho que poderia ser de repente mais curto na prova escrita... ou...
ter um um de... uma atividade de interpretacao de textos que vocé respondesse...
éh... acho que poderia ser mais diversificado... cobrar do aluno outras participa-
coes que nao s6 produza um texto argumentativo todo... caia sempre nisso né?
entdo eu acho que... éh... poderia ser mais diversificado... mas acho que cumpre
éh... de alguma forma... produzir o texto ou... responder né? participar de uma
entrevista oral... cumpre... éh... o objetivo de verificar o conhecimento da lingua
do aluno... porém acho que outras formas também cumpririam de uma maneira
mais diversificada... as vezes até mais leve porque eu acho o exame um pouco....
pesado né? sao trés horas de prova... tem que fazer quatro textos... eu acho que é
um pouco... um pouco pesado (Coordenadora Simone).

Restringindo a sua avaliagio a tltima edigao do Celpe-Bras, ocorrida em outubro
de 2015, Simone a classificando como “repetitiva € muito homogénea”. Na sequéncia,
passa a fazer uma avaliagdo mais geral do exame, a partir de uma negacao (“nao é
ruim”), que coloca polifonicamente em jogo a voz de um enunciador que diz “é ruim”,
embora negue essa voz. No texto-discurso da coordenadora, observamos a predomi-
nancia de pontos tidos como negativos no exame. Por exemplo, embora considere que a
utilizacdo de recursos multimidia e que a interagao por meio de entrevista na Parte Oral
sejam positivas, a Simone as contrapde, por meio dos operadores argumentativos “mas”
(“mas acho que poderia ser”, “) e “porém” (“porém acho que outras formas também
cumpririam”), a falta de diversificacao da produgao textual solicitada aos candidatos e ao
pouco tempo disponivel para a sua realizagdo. Essas caracteristicas levariam a avaliagdo
do exame como longo, pouco diversificado e cansativo. A utilizagdo do operador “um
pouco” em “um pouco pesado”, triplamente repetido, funciona em uma escala orientada
para o sentido de afirmacao total, segundo Koch (2000, 2011), ou seja, aponta discursi-

vamente para a afirmagao de que o exame ¢, sim, segundo a coordenadora, “pesado”.

Consideracoes finais

Nosso objetivo foi analisar as crengas sobre o exame Celpe-Bras de agentes
envolvidos com um curso de portugués para candidatos ao PEC-G, utilizamos como
fundamentacio tedrica o conceito de “mecanismos de politica linguistica” proposto
por Shohamy (2006). Para tanto, realizamos entrevista semiestruturadas com alunos,
professoras e coordenadora de um curso realizado em universidade federal, e anali-
samos seus textos-discursos segundo a Linguistica Textual e a Semantica Argumen-
tativa (KOCH, 2000, 2011).
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Com base na analise realizada, concluimos que o Celpe-Bras atua como um mo-
dificar de crencas dos agentes envolvidos com o ensino de portugués para os candidatos
ao PEC-G. Dessa forma, os agentes que ocupam a posi¢iao de estudantes consideram o
Celpe-Bras como central em suas vidas e, por isso, acreditam que serdo bem-sucedidos
ou fracassados com base nos resultados obtidos por eles no exame, corroborando o
papel sociopolitico dos testes e a necessidade de analisa-los criticamente, como defende
Shohamy (1998, 2006). Ja do lado das professoras, elas demonstram ora distanciamen-
to, ora adesdo aos pressupostos do teste, embora afirmem adota-los como norteadores
de suas praticas docentes. A coordenadora também interpreta o que ¢é solicitado pelo
teste de maneira mais ou menos proxima aos documentos oficiais e assume tomar essa
interpretacao como diretriz para o trabalho docente que coordena no curso.

Quanto a avaliagio realizada, todos os agentes sio unanimes em considerar o
Celpe-Bras como um exame exigente, seja pelo tempo exiguo disponibilizado aos exa-
minandos para a produgao textual, seja pela quantidade de textos solicitada, seja pela
recorréncia de géneros especializados, seja pelo lugar proeminente ocupado pela ar-
gumentagao nos textos demandados. A divergéncia observada entre os colaboradores
sobre o que, de fato, é avaliado pelo exame e como melhor se preparar ou preparar os
alunos para realiza-lo remete a necessidade de uma formag¢io mais ampla de todos os
envolvidos com o ensino de portugués para os candidatos ao PEC-G, que va além do
mero estabelecimento do teste como modificador por si s6 de crengas quanto ao ensino-

-aprendizagem da lingua, como parece ter sido um dos intuitos do teste na sua origem.
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