Portugués como lingua de acolhimento pelas vozes de
migrantes de crise

Portuguese as a welcoming language through the voices of
crisis migrants
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RESUMO: O objetivo deste artigo é propor reflexdes sobre o conceito e as priticas didaticas de
Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc), subarea do Portugués como Lingua Adicional
(PLA) dedicada ao ensino-aprendizagem de portugués para migrantes de crise (CLOCHARD,
2007). Estudos recentes realizados por autoras brasileiras/autores brasileiros questionam a nogao
original de PLAc veiculada em Portugal por Anca (2008), Grosso (2010), entre outras.
Teéricas/tedricos do Brasil apontam o carater neocolonizador (DINIZ, 2015) e assimilacionista
(ANUNCIACAO, 2017; 2018) da acepgio portuguesa de PLAc, que alga o idioma portugués a
condi¢io fundamental para o éxito da comunidade migrante no territério de acolhida,
silenciando sua bagagem linguistica, cultural e epistémica em nome de uma pretensa integracao
social. Face a tais questdes, conversei com 6 migrantes, de diferentes nacionalidades e trajetérias
migratérias, a fim de compreender suas percepcoes sobre o ensino da lingua portuguesa, no
Brasil, em contexto migratério. Neste didlogo, percebo que, para o individuo migrante, tdo
importante quanto conhecer o idioma local - que lhe facilita o transito social - é a mobilizagao de
suas linguas, culturas e conhecimentos na sala de aula de PLAc e para além dela, em verdadeiras
agoes de linguajamento (MATURANA, 1990; VERONELLI, 2019; MIGNOLO, 2020).

PALAVRAS-CHAVE: Portugués como Lingua de Acolhimento. Portugués como Lingua
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ABSTRACT: This paper aims to propose reflections upon the concept and didactic practices of
Portuguese as a Welcoming Language (PLAc), a subarea of Portuguese as an Additional Language
(PLA) dedicated to the teaching-learning of Portuguese for crisis migrants (CLOCHARD, 2007).
Recent studies conducted by Brazilian authors have questioned the original notion of PLAc
conveyed in Portugal by Anca (2008), Grosso (2010), among others. Brazilian theorists point out
the neocolonising (DINIZ, 2015) and assimilationist (ANUNCIACAO, 2017; 2018) character of the
Portuguese meaning of PLAc, which vaults the Portuguese language to the fundamental condition
for the success of migrant community within the migrant-receiving country, silencing their
linguistic, cultural, and epistemic baggage in the name of alleged social integration. Given these
issues, I talked to six migrants from different nationalities and migratory trajectories in order to
understand their perceptions about the teaching of Portuguese in Brazil in a migratory context.
In this dialogue, I realize that, for the migrant individual, as important as knowing the local
language - which facilitates their social transit - is the mobilization of their languages, cultures and
knowledge in the PLAc classroom and beyond, in true actions of languaging (MATURANA, 1990;
VERONELLLI, 2019; MIGNOLO, 2020).
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Introdugéio

Este artigo tem como objetivo principal (re)pensar a nocao de Portugués como
Lingua de Acolhimento (PLAc), faceta do Portugués como Lingua Adicional (PLA) voltada
ao ensino-aprendizagem do portugués em contexto de migracao de crise (CLOCHARD,
2007). De maneira mais especifica, gostaria de langar algumas reflexdes acerca do conceito e
das praticas didaticas de PLAc a partir das vozes e das vivéncias de seis migrantes, de
diferentes nacionalidades, residentes em Curitiba e regiao metropolitana, que ja passaram
por processos de aquisi¢io do idioma majoritirio do Brasil e que, em didlogos comigo, no
papel de pesquisadora da drea, compartilharam suas percepgoes sobre o ensino de portugués
para deslocadas forcadas/deslocados for¢ados no Brasil.

Convém explicar, primeiramente, o porqué de meu interesse em discutir a
acepgao de PLAc. O conceito surge em Portugal, no final dos anos 2000/inicio dos anos
2010, com o trabalho de teéricas como Anca (2008), Grosso (2010), Cabete (2010) e
Oliveira (2011). A ideia portuguesa de lingua de acolhimento parte da premissa de que o
dominio do idioma nacional do pais de acolhida é o fator basilar capaz de garantir a
inser¢ao social e a autonomia daquela/daquele que migra for¢osamente no novo
territério. Anos mais tarde, a acep¢ao de PLLAc desembarca no Brasil e passa a orientar as
agoes de acolhimento linguistico das comunidades migrantes desenvolvidas em projetos
de extensdo universitaria, em Organiza¢oes Nao-Governamentais (ONGs) e afins.

Todavia, o aumento de pesquisas na area torna-se palco para que pesquisadoras
brasileiras/pesquisadores brasileiros passem a questionar o programa epistemolégico do
PLAc. A principal critica gira em torno da associagiao entre dominio do idioma do pais de
recebimento e integragdo social. Na visio de autoras/autores como Diniz (2015) e
Anunciac¢ao (2017; 2018), esta vertente do ensino-aprendizagem de portugués veicula
valores neocolonizadores e assimilacionistas, uma vez que suas praticas didaticas sao
guiadas pela ideia de que a/o migrante precisa falar, escrever, agir e pensar como um
nativo, o que a/o forca a silenciar sua identidade e seu poder agentivo. Um contraponto
a acepg¢ao original de lingua de acolhimento é a nog¢iao de acolhimento em linguas
(BIZON; CAMARGO, 2018) e do PLAc a partir de uma perspectiva plurilingue
(CURSINO, 2020). Ambas sdo abordagens que pretendem o vozeamento das linguas e
culturas da/do migrante em nome de uma perspectiva de acolhimento outra, que se
distancia de praticas autoritdrias.

Face ao cendrio aqui apresentado, tenho o intuito de contribuir com a discussao
acerca do ensino-aprendizagem de lingua de acolhimento praticado no Brasil ndo apenas
tomando por base discussdoes puramente tedricas, mas também as experiéncias de
migrantes que ja passaram, em diferentes contextos, por cursos de PLAc, e que sdo muitas
vezes desconsideradas/desconsiderados na academia enquanto participantes e
coautoras/coautores de pesquisas. Trago, assim, suas vozes e suas opinides sobre seus
percursos de aquisi¢do do idioma portugués, bem como suas percepgoes e seus anseios
sobre como deve se desenvolver o ensino desta lingua para pessoas em deslocamento
forcado. Importante ressalvar que suas identidades sao mantidas em sigilo e que todas
as/todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Organizo o trabalho do seguinte modo: na primeira secao, trago uma linha
histérica do surgimento do PLAc, partindo de sua origem em Portugal e de sua chegada
as terras brasileiras, com foco em alguns questionamentos sobre a acepg¢ao e as praticas
didaticas desta vertente de ensino-aprendizagem de portugués. Na sequéncia, apresento
o estudo realizado para este artigo, explicando a metodologia adotada e o perfil de cada
participante. Finalmente, chego aos resultados do estudo e a analise dos dados gerados
pelo didlogo com cada coautora/coautor desta investigagdo. Nas consideragdes finais,
proponho alguns caminhos epistemolégicos e didaticos pertinentes a um ensino-
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aprendizagem de portugués em contexto migratério que se pretenda socialmente
responsavel.

Portugués como Lingua de Acolhimento: seus primeiros passos em Portugal

Nos anos 2000, Portugal passa por um aumento exponencial do ntimero de migrantes
que tém como destino as terras portuguesas. O total de estrangeiras/estrangeiros no pais salta de
57.760, em 1980, para 440.227 em 2008 (CABETE, 2010). O governo portugués vé-se, entio,
forcado a encontrar solugdes e firmar acordos que regularizassem o status desses individuos em
solo portugués, visto que muitos entravam no pais de maneira ilegal, e que os integrasse a
sociedade local. No entendimento do Estado, o passo inicial para a inser¢ao da comunidade
migrante na vida social, sobretudo no plano econdémico, é dado com a aprendizagem do idioma
nacional.

Resumidamente, esta é a conjuntura que leva Portugal a apresentar, em 2007, o
Plano para Integracdo dos Imigrantes. As questdes linguisticas sdo consideradas na
secdo “Cultura e Lingua”. O resultado desta iniciativa governamental é a ampliagio de
um projeto de ensino de portugués para migrantes, que foi nomeado como Portugal
Acolhe - Portugués para Todos.

Os cursos de portugués ministrados no projeto Portugal Acolhe - Portugués para 1Todos
seguem, de seu inicio até os dias atuais, as orientagdes dos manuais “Portugués para Falantes de
Outras Linguas - O Utilizador Elementar no Pais de Acolhimento”, e “Portugués para Falantes
de Outras Linguas - O Utilizador Independente no Pais de Acolhimento”, ambos de autoria de
Maria José Grosso, Ana Tavares e Marina Tavares. Nesses guias, as autoras detalham o contetido
programatico de cada nivel de proficiéncia linguistica, bem como as competéncias que devem ser
adquiridas pela/pelo aprendente.

Grosso, Tavares e Tavares (2008a; 2008b) assumem o ensino-aprendizagem da
lingua portuguesa como o tUnico caminho para que Portugal se arranje com a
heterogeneidade de sua populacdo estrangeira. Além disso, as autoras também
sustentam que o dominio do idioma local é a mais forte porta de entrada para o mercado
de trabalho e para a convivéncia social, com base no entendimento de que “é preciso
ser-se proficiente em portugués para agir, ser um actor social, exercer uma cidadania
plena e consciente” (GROSSO; TAVARES; TAVARES., 2008a, p.6).

Os trabalhos das tedricas acima mencionadas, assim como as acdes desenroladas no
projeto Portugal Acolhe - Portugués para Todos, incentivaram diversos estudos acerca do ensino-
aprendizagem de portugués para migrantes em vulnerabilidade. Neste contexto, surge, no final
dos anos 2000, o termo Portugués como Lingua de Acolhimento (PLAc)* enquanto aporte
tedrico. Anga (2008) o define como aquilo que de melhor a sociedade portuguesa pode oferecer
as pessoas em situacao de deslocamento forcado: acolhida, refiigio em casa, cidade, forca. Oliveira
(2010), por sua vez, entende o PLAc como o ensino-aprendizagem de portugués para
cidadas/cidadaos migrantes. Para esta autora, as ac¢oes didaticas podem ser facilitadas pelas
pressoes econdmicas e sociais as quais esses individuos estio sujeitos. Grosso (2010) é mais uma
das autoras a oferecer uma defini¢io para PLAc. Segundo ela, trata-se de um conceito que

ultrapassa a nocdo de lingua estrangeira ou de lingua segunda.
Para o ptblico adulto, recém-imerso numa realidade linguistico-
cultural ndo vivenciada antes, o uso da lingua estara ligado a um
diversificado saber, saber-fazer, a novas tarefas linguistico-

2 Assumo em meus trabalhos a sigla PLAc para Portugués como Lingua de Acolhimento, uma vez que esta tem sido a
mais difundida no Brasil. No entanto, pontuo que em Portugal a sigla corrente é PLA.
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comunicativas que devem ser realizadas na lingua-alvo
(GROSSO, 2010, p.68).

Todas as tedricas aqui citadas, bem como outras que se debrugam nesta vertente do
Portugués como Lingua Adicional (PLA), partilham o principio de que a integragao da/do
migrante é considerada um dos fatores basilares do PLLAc. Ou seja, o dominio do idioma local
¢ alcado a categoria de requisito fundamental para a estrangeira/o estrangeiro que deseja se
inserir no mercado de trabalho e na vida em sociedade, dai a urgéncia de se passar
rapidamente por este processo linguistico. Nesta perspectiva, o poder agentivo da
deslocada/do deslocado existe tio somente na medida em que ela/ele adquire a lingua
portuguesa e os modos de viver locais. An¢a (2008) complementa:

O problema da lingua de acolhimento coloca-se com toda preméncia,
sendo o dominio da LP uma das vias mais poderosas para a integragao
dos estrangeiros, tanto a nivel individual (garantia da autonomia)
como colectivo (harmonia social)” (ANCA, 2008, p.74).

O excerto acima ¢é bastante revelador. Leituras mais atentas (e questionadoras) do
trabalho de Anca (2008) e dos de suas colegas mostram que ha um interesse na promogao do
PLAc voltado a manutencao das regras sociais em Portugal — e a chegada de outros povos as
terras portuguesas nao pode desarranja-las. Por isso, as tedricas portuguesas da area insistem
que a deslocada/o deslocado s6 pode existir em solo portugués quando atravessa as fronteiras
linguisticas e adentra a lingua e a cultura portuguesa, pois “nao ha cidadania sem a lingua”
(CANDIDE, 2005, p.45 apud ANCA, 2008, p.74)’.

Sao esses estudos que, na primeira metade dos anos 2010, desembarcam no
Brasil e passam a ser adotados como embasamento tedrico das agdes linguisticas face ao
publico de migrantes for¢ados recém-chegados ao pais. Na secao seguinte, detalho o
PLAc praticado no territério brasileiro.

O caminho do PLAc no Brasil

Na primeira metade da década de 2010, o Estado brasileiro comeca a perceber
um aumento no fluxo migratério com a chegada, sobretudo, de haitianas/haitianos
devido a crise econdmica e social intensificada pelo terremoto de 2010, de sirias/sirios,
em decorréncia da Guerra da Siria, e de congolesas/congoleses, fugindo dos conflitos
armados na Republica Democrética do Congo (CONARE, 2016). Embora o Brasil seja
signatario de pactos mundiais de protecao ao refugiado, como a Convencao de 1951 e
o Protocolo de 1967, as leis locais de recebimento e de regulamentacao de pessoas em
situacao de refigio eram bastante frageis e defasadas. Prevalecia ainda o Estatuto do
Estrangeiro, promulgado em 1980, e que, conforme salientam Lopez e Diniz (2018),
ndo contemplava a popula¢do migrante de crise.

Tem cabido, assim, as iniciativas sociais o desenvolvimento de politicas, inclusive
linguisticas, de acolhimento a comunidade migrante que chega a terras brasileiras.
Muitas instituigoes de ensino superior (IES) passaram, entdo, a se organizar — de modo
geral, a partir de seu eixo extensionista — para ofertar cursos de portugués para
deslocadas for¢adas/deslocados for¢ados®. Logo ficou evidente que o Portugués como

3 Do francés: (...) il n’y a pas de citoyenneté sans la langue.
4Importante pontuar que Organizagdes Ndo-Governamentais (ONGs) e instituigdes religiosas também se mobilizaram

em prol do ensino de lingua portuguesa a migrantes e refugiadas/refugiados.
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Lingua Adicional (PLA), enquanto aporte teérico, ndo é capaz de atender totalmente as
necessidades linguisticas deste grupo de aprendentes. Isso porque os materiais didaticos
vigentes a época ndo abordavam as urgéncias da populagao migrante de crise, ligadas a
aquisi¢io do idioma local voltado para uma ripida participagao na sociedade de
acolhida, principalmente no mercado de trabalho.

Deste modo, as experiéncias e as pesquisas portuguesas em PLAc chegam as agoes
brasileiras como um alento, oferecendo um caminho para o ensino-aprendizagem de
portugués em contexto de migragdo de crise. Muitos projetos come¢am a adotar o
conceito de PLAc, entendendo que essa concepgao de lingua vinha justamente atender
as demandas do publico-alvo dos cursos de portugués para a comunidade migrante
(CURSINO et al., 2016).

Importante ressalvar que desde a chegada deste construto teérico ao Brasil, muitas
das agbes e pesquisas realizadas em/sobre PLLAc no cenario local posicionam a area como uma
abordagem teérico-metodolégica outra, “cujas especificidades alcancam questoes
discriminatoérias, psicossociais € outros aspectos extralinguisticos considerados fundamentais
para que a assisténcia das demandas que se impuseram no fomento da acolhida de migrantes
(...) seja efetiva” (SILVA; COSTA, 2020, p.132). Assim, professoras/professores de PLAc e
pesquisadoras/pesquisadores sempre colocaram em discussdo alguns aspectos inerentes ao
acolhimento linguistico da populagao migrante desenvolvido no Brasil, como a omissao do
Estado, os processos de (re)territorializagao vivenciados por sujeitos em deslocamento forgado
e a construcao identitaria dessas pessoas.

Na esteira dessas reflexdes, tedricas brasileiras/tedricos brasileiros comecam a
questionar a noc¢ao de PLAc surgida em Portugal e trazida as agdes desenvolvidas
localmente. Essas autoras/esses autores nao negam a relevancia do ensino-
aprendizagem do portugués para o publico de migrantes de crise, que pode ser
entendido como a via pela qual sujeitos antes fragilizados conhecam os funcionamentos
da sociedade da qual passaram a fazer parte (SILVA; COSTA, 2020). Indagam, na
realidade, o fato de o portugués ser elevado a condi¢do essencial para a obtengao de
éxito na sociedade de acolhimento.

Diniz (2015) defende que a acepcao original de PLLAc culmina em processos autoritarios
e neocolonizadores, ja que a lingua e a cultura do pais receptor sdo impostas aos individuos
migrantes com base na légica de que € preciso existir no idioma majoritario do local de acolhida
para a ele se integrar. Dessa forma, suas identidades linguisticas e culturais sdo apagadas.
Anunciacao (2017; 2018) salienta os processos de despossessao identitiria dentre a comunidade
em deslocamento forcado, os quais também propagam a redugao de migrantes forcados as
meras categorias de “migrante” e “refugiado”. E o que provoca a invisibilizagio das identidades
muiltiplas desses sujeitos por meio de uma assimilagio homogeneizante (ANUNCIACAO,
2017). A autora aponta, ainda, que esta postura inicial do PLAc reforca a ideia do Brasil como
um pais monolingue’.

Bizon e Camargo (2018) chamam a atencao para o fato de o PLAc partir de um discurso
essencialista e totalizador, que vé a/o migrante como uma cidada/um cidadao a quem tudo falta
e que, consequentemente, a/o toma por alguém cujas sabedorias, experiéncias e poder agentivo
simplesmente nao existem diante da vulnerabilidade imposta pelo deslocamento. As autoras
ressaltam que este discurso vinculado ao PLAc limita o acolhimento a um amparo
circunstancial, estabelecendo uma relagao de dependéncia entre o acolhedor, que sabe do que
necessita o Outro, e o acolhido. Cria-se, assim, uma hierarquizagio das relagdes, que aloca o

5 Importante esclarecer que o ndo reconhecimento de outras linguas e culturas no territdrio brasileiro ndo é uma
exclusividade surgida com os novos fluxos migratérios. Maher (2007) aponta, por exemplo, a exclusdo das linguas
indigenas e da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) na educagdo bdasica brasileira.
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migrante numa posigio de inferioridade, diminuindo ou impossibilitando didlogos
interculturais e mais igualitarios.

Diante deste cenario, Lopez e Diniz (2018) trazem uma proposta de PLLAc mais
pertinente ao contexto brasileiro:

Entendemos PLAc como ramificagio da subdrea de Portugués como
Lingua Adicional (PLA) - integrante, portanto, da 4rea de Linguistica
Aplicada — que se dedica a pesquisa e ao ensino de portugués para
imigrantes, com destaque para deslocados forcados, que estejam em
situacao de vulnerabilidade e que nao tenham o portugués como lingua
materna. Seu objetivo é a produgio e circulagio de saberes linguistico-
discursivos que, em dltima instancia, contribuam para “produzir e
democratizar mobilidades e multiterritorialidades”, fazendo face a
processos de “reterritorializagio precaria” (BIZON, 2013, p. 123). Dai a
necessidade imperativa de um olhar sempre problematizador, que
lance dividas sobre certezas que facilmente podem ir se construindo na
especificidade em questio. (LOPES; DINIZ, 2018, n.p.).

Teoricas/tedricos do PLAc também tém defendido que a aquisicio do idioma
portugués, bem como os processos de reterritorializa¢gdo, nao devem ocorrer por meio
de abordagens teérico-metodolégicas que promovem uma espécie de neocolonialismo
linguistico (DINIZ, 2015), silenciando, portanto, as linguas, culturas, sabedorias e
vivéncias de sujeitos ja subalternizados na/pela ideologia moderna/colonial. Diniz (2015)
advoga pelo desenvolvimento de proficiéncia em portugués que aconteca “por meio de
experiéncias de sensibilizagido para a discursividade e heterogeneidade constitutivas das
praticas linguageiras, visibilizando vozes e culturas historicamente silenciadas” (DINIZ,
2015, p. 7). Ja4 Bizon e Camargo (2018) unem-se ao autor ao sugerirem um
“acolhimento em linguas” e Cursino (2020) defende o processo de aquisi¢io da lingua
de acolhimento por meio da mobilizagdo do repertdrio linguistico e cultural do alunado
nas aulas de PLAc.

Numa tentativa de promover uma relacio dialégica com a comunidade
migrante, a partir de uma atitude decolonial (DUBOC, 2020), desenvolvo um estudo
em que convido um grupo de deslocadas/deslocados for¢osamente a expressar suas
visoes sobre lingua de acolhimento e sobre como pensam que as aulas de portugués
para migrantes de crise devem ser. Apresento os resultados e as andlises desta
investiga¢do na sec¢ao seguinte.

Portugués como Lingua de Acolhimento pelas vozes das acolhidas/dos
acolhidos

O estudo que aqui exponho é a base de minha pesquisa de doutoramento, que
tem por tema principal a formagio de docentes de PLAc’. Para fundamentar o construto

6 Sob orientagdo do Prof. Dr. Francisco Javier Calvo del Olmo (PPGL/UFPR), minha pesquisa de doutoramento, ainda
em andamento, tem como objetivo discutir a formagdo docente em PLAc e o despertar para uma competéncia
translingue e decolonial de professoras/professores de portugués em contexto migratério. Realizo uma formagdo
docente em PLAc em um projeto sediado em S3o Paulo/SP e acompanho a trajetdria de quatro professoras em seus
processos de aquisicdo de competéncia em translinguismo e decolonialidade voltada a lingua de acolhimento. O
primeiro passo para formatar tal curso formativo foi, com base na pedagogia da escuta freiriana, o estabelecimento
do didlogo com a comunidade migrante, a fim de compreender suas visGes e expectativas relacionadas ao ensino-
aprendizagem do portugués brasileiro. E justamente esta primeira etapa de minha investigagdo, que busca, ent3o,
revisitar a nogao de PLAc, que apresento nesta contribui¢do. A finalizagdo de minha pesquisa de doutoramento esta
prevista para o inicio de 2024.
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tedrico para o preparo de professoras/professores da area, nao apenas revisitei as teorias
sobre lingua de acolhimento, como também conversei com algumas/alguns migrantes a
fim de compreender suas vivéncias e, também, suas percep¢des sobre as aulas de
portugués em contexto migratério para, assim, ajustar as atividades formativas as
expectativas e necessidades do publico assistido pelas agbes em PLAc. Deste modo, o
objetivo desta investigagao é, justamente, compreender as visdes e os anseios de
individuos em deslocamento for¢cado no Brasil sobre o ensino-aprendizagem de
Portugués como Lingua de Acolhimento.

A investigacao em questdo se insere na perspectiva qualitativa (FLICK, 2013) e,
portanto, se interessa pela descricdio de processos e concepcoes. Conversei,
individualmente, com 6 migrantes de crise, de nacionalidades, ocupacao profissional,
bagagens linguisticas e culturais e histérias de vidas distintas, tendo em comum a
residéncia atual na cidade de Curitiba e regiao metropolitana. Interessava-me ouvir as
percepgoes de individuos que ja tivessem passado por processos de aquisicio do
portugués brasileiro em cursos de PLAc ofertados em diferentes contextos’.

As conversas ocorreram ao longo do primeiro semestre de 2021, remotamente, pela
plataforma Zoom, e foram gravadas com autorizacio das/dos participantes®. Guiei-me por uma
entrevista semiestruturada em que realizei as seguintes perguntas (embora cada individuo
tenha tido abertura para adicionar as suas respostas as vivéncias € opinioes que desejassem): 1)
Fale sobre sua trajetéria migratéria e sua chegada ao Brasil. 2) Quando comegou a aprender
portugués? Onde? Como eram as aulas e que temas eram tratados? 3) A professora/o professor
de PLAc permitia que as/os estudantes utilizassem as linguas de seu repertério durante as aulas?
Se sim, de que modo? 4) A/o docente focava apenas em praticas sociais do Brasil ou abordava
também praticas sociais do alunado? 5) Como vocé acha que devem ser as aulas de portugués
para migrantes, de modo que o ensino-aprendizagem da lingua, o acolhimento e a integracao
dessas pessoas sejam facilitados?

No Quadro 1 resumo o perfil de cada participante da pesquisa. Seus nomes sao,
evidentemente, ficticios para que suas identidades permanecam andnimas.

7 A saber, em projetos de extensdo de IES, a¢Bes voluntdrias em escolas, ONGs e afins e em aulas particulares com
professoras voluntérias/professores voluntarios. Vale ressalvar que as/os participantes também alegam ter adquirido
o portugués brasileiro de maneira espontanea, principalmente no mercado de trabalho.

8 Optei por esta abordagem metodoldgica a fim de respeitar as medidas sanitérias de distanciamento social em

decorréncia da pandemia de Covid-19.
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Quadro 1: Perfil das/dos participantes da pesquisa

Nome Pais Ocupagio Ano de | Cidade(s) em que
profissional chegada | seguiu curso(s) de
ao Brasil | PLAc
Jean Haiti Assistente 2013 Curitiba
administrativo e
estudante de
graduagao
Mariam Siria Professora 2015 Curitiba
will Togo Estudante de 2017 Sao Paulo,
graduacao Florianépolis e
Curitiba
Gustavo Venezuela Estudante de 2017 Manaus e
graduagao Curitiba
Isabelle Repuiblica Empreendedora | 2018 Curitiba
Dem. do
Congo
Sara Venezuela Estudante de 2018 Curitiba
graduacao

O que dizem as/os migrantes

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Todas as migrantes/todos os migrantes com quem conversei foram unanimes ao

reconhecer a importancia de conhecer o portugués brasileiro, bem como o funcionamento

do pais/da cidade em que habitam. Para elas/eles, o dominio do idioma majoritario do Brasil

estd relacionado com pontos praticos do dia a dia, tais quais a locomocao pela cidade, a

procura por um emprego, o acesso a cuidados médicos etc. Aspectos linguisticos formais sdo

menos valorizados. Os excertos 1 e 2, respectivamente da entrevista com Gustavo e com

Mariam, ilustram esse apontamento realizado por todas/todos.

[ o]

EXCERTO 1:

Quando fui para a aula de portugués, nao foram aulas de
regras de gramadtica, de ortografia... Isso parece mais para o
ensino fundamental, é mais uma coisa de crianga. Aqui é um
publico adulto, que trabalha ou que quer trabalhar e que quer
se comunicar. Isso tinha nas aulas. (Gustavo).
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EXCERTO 2:

Os professores Roberta, Natan e Tatiana ndo ajudavam a
gente sO a falar portugués. Era com qualquer davida... para
sair em Curitiba... era quase em tudo, na vida em geral, né?
Nio era s6 na lingua (Mariam)’.

Os excertos 1 e 2 atestam que o ensino-aprendizagem de PLAc é motivado,
sobretudo, pelo desejo e/ou necessidade de participar de diversas instancias da vida social do
local de acolhida. Isto é, na visao das/dos participantes, a capacidade de comunicagio em
lingua portuguesa facilita a agentividade da/do migrante no novo pais, severamente
prejudicada pela falta de politicas publicas de integragdo desta parcela da populacio a
sociedade brasileira. O ensino-aprendizagem do idioma €, portanto, visto como um facilitador
de transitos locais diante das reterritorializacoes precarias (LOPEZ; DINIZ, 2018) vivenciadas
]por essas/esses sujeitos.

As narrativas das/dos participantes revelam, contudo, que o sucesso de pessoas em
deslocamento for¢ado nao esta, necessariamente, ligado ao dominio da lingua local, como
defendem as tedricas portuguesas do PLAc. Mariam, por exemplo, conta a histéria de seu
marido, também refugiado sirio, que chegou ao Brasil pouco antes dela e que nio teve a
oportunidade de seguir um curso de portugués. Acolhido pelos tios, que ja moravam em
Curitiba ha alguns anos, o esposo de Mariam logo se inseriu no mercado de trabalho e,
posteriormente, abriu uma loja na cidade. Segundo a entrevistada, até hoje seu esposo “nao
fala muito bem” a lingua portuguesa.

EXCERTO 3:

Meu marido ndo teve a mesma oportunidade, comegou a
trabalhar assim que chegou no Brasil. Eu cheguei com meus
filhos e fiz dois niveis de portugués na universidade. Depois
parei porque precisei ajudar meu marido na loja. (Mariam).

Gustavo, por sua vez, acredita que falar portugués é muito importante, mas que
percebe que muitos conterraneos apresentam resisténcia a aprendizagem do idioma, pois
consideram que é possivel se comunicar em portunhol.

EXCERTO 4:

Tenho percebido que muitos venezuelanos nao querem
aprender portugués porque acham que se falarem devagar,
os brasileiros vao entender... é o que eles falam, que da pra se
virar bem em portunhol. (Gustavo).

Ambas as experiéncias ressaltam que a lingua do pais de acolhida pode facilitar o acesso
a participacao social da/do migrante de crise no novo pais, mas nao é condicio essencial e
absolutamente necessaria a integracao desta parcela da populagio, como defendem as teéricas
portuguesas. Face a esses relatos, o monolinguismo caracteristico ao PLAc se sobressai menos
como o fator de base para a inser¢ao social de pessoas em deslocamento forcado e mais como

9 Modifiquei o nome das professoras e do professor citados pela participante Mariam a fim de manter suas
identidades andnimas.
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um modo de controle dessas/desses individuos por meio da homogeneizacio de praticas
linguisticas e culturais nos territérios que as/os recebem. Trata-se do silenciamento de sujeitos
historicamente subalternizados, o que caracteriza um cenério de violéncia linguistica.

Também era meu intuito verificar o lugar do repertério linguistico e cultural do
alunado migrante nas aulas de PLAc. Pude perceber nas entrevistas que, ainda que as/os
docentes tentem estimular (e, muitas vezes, impor) o portugués como Unica lingua possivel
no espaco da sala de aula, é praticamente impossivel impedir a presenca dos idiomas das/dos
estudantes neste espaco. £ sobre isso que fala Mariam no excerto 5.

EXCERTO b5:

A gente estava obrigado a falar portugués porque os
professores eram brasileiros e era pra gente aprender super
rapido, né? Mas a gente, os colegas, a gente falava em arabe,
na frente dos professores. Nao tinha outro jeito. (Mariam).

Considerando que “ndo tem outro jeito”, isto €, que a bagagem linguistica e cultural das
alunas deslocadas/dos alunos deslocados for¢osamente faz parte da paisagem linguistica da sala
de aula, é importante que o ensino-aprendizagem de PLAc abandone seu carater monolingue,
que forga o portugués como tnica lingua desejada no ambiente de aprendizagem (e, também,
na sociedade), e adote uma perspectiva teérico-metodolégica plurilingue (CURSINO, 2020), em
que o repertério linguistico-cultural do alunado faga parte da aquisi¢io do portugués brasileiro'’.
Parece-me que alunas/alunos se apoiam naturalmente em suas bagagens linguisticas e culturais
para buscar construcao de sentido na lingua alvo. Isabelle, por exemplo, conta que, antes de
chegar ao Brasil, viveu quase um ano em Cuba, onde aprendeu espanhol. Este idioma, segundo
ela, a ajudou em seu processo de aquisicio do portugués. Além disso, nas aulas de PLAc, ela
conseguia ajudar suas/seus colegas hispanofalantes.

EXCERTO 6:

Eu via que para os venezuelanos da turma era muito dificil
porque eles misturavam tudo. Mas os professores ajudavam e
eu também, se eu soubesse. Por exemplo, teve um dia em que
a colega nao sabia a palavra “chave”, mas eu sabia “llave”,
entdo, ajudei ela. (Isabelle).

Na didatica plurilingue, a aquisicao do portugués, objetivo comum das/dos estudantes
migrantes, ocorre no encontro de varias linguas e culturas — e do que nasce dessa confluéncia.
Além disso, tal perspectiva pode assegurar ao alunado, “pelo menos em termos de tolerancia
linguistica, uma cidadania democratica por meio do agir entre linguas” (CURSINO, 2020, p.422).

Importante notar, contudo, que a transformagao da sala de aula em um ambiente
plurilingue é licenciada, de alguma maneira, pelas professoras/pelos professores, como narra
Isabelle ao dizer que “os professores ajudavam” as/os aprendentes venezuelanos, recorrendo
a comparacio entre espanhol e portugués. Tenho defendido em meus trabalhos recentes o
preparo de docentes de PLAc em abordagens plurilingues para que elas/eles saibam como
mobilizar o repertério linguistico e cultural do alunado em suas classes e para que percebam

10 O repertdrio linguistico e cultural do alunado migrante de crise pode ser mobilizado ao longo do processo de
aquisicdo do portugués brasileiro por meio do trabalho com as abordagens plurais. Para uma introdugdo a esta
ferramenta didatica, ver Cursino (2020).
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que as interacoes, reflexdbes e conhecimentos inerentes a este contexto de ensino-
aprendizagem podem acontecer no encontro das linguas e culturas presentes em seus locais
de atuacdo. A formacdo docente é fundamental para que professoras/professores tenham
atitudes mais parecidas como a narrada por Jean (excerto 7), em que o professor encorajou
estudantes a buscar a compreensao textual por meio da intercompreensao entre linguas
(ESCUDE; CALVO DEL OLMO, 2019), e mais distantes da situagdo vivenciada por Sara
(excerto 8), na qual sua professora diminuia a capacidade comunicativa de hispanofalantes
(e, em ultima instancia, subjugava esses sujeitos).

EXCERTO 7:

No comego eu queria muito usar o Google Tradutor sem nem
olhar para a frase e buscar sentido. E ai o professor falava: Mas
olha bem, ndo ¢ tao diferente do francés... E ai eu aprendi a
comparar as linguas e vi que dava pra entender portugués se
eu pensasse em francés. (Jean).

EXCERTO 8:

As vezes, a gente misturava tudo e ai ela /a professora/
intervinha: “Nao, ndo pode! Ninguém vai entender vocé
assim. Tem que perder esse sotaque”. (Sara)

Os didlogos com as/os participantes deste estudo também revelam que tdo importante
quanto conhecer as praticas culturais do Brasil é ter a oportunidade de falar de si
propria/proprio, de seu pais e das vivéncias de seus povos. As narrativas emergidas de nossas
conversas me fazem considerar que alunas/alunos migrantes buscam nas salas de aula de
PLAcrelagbes de empatia entre si e, sobretudo, com suas professoras/seus professores. Muitas
vezes, essas/esses sdo as primeiras brasileiras/os primeiros brasileiros com as/os quais se tem
contato. Os excertos 9 e 10, de Will e Jean, respectivamente, ilustram o quanto as/os
estudantes valorizam os momentos em que as/os docentes demonstram interesse por
aprender sobre o pais e a cultura de suas alunas/seus alunos.

EXCERTO 9:

Aprender a cultura do pais ajuda a gente a viver aqui. Mas nao
€ s6 isso. Os brasileiros também precisam aprender sobre a
gente, né? Eu acho que eles querem porque sempre
perguntam: “E 14 no seu pais? Como ¢ isso?” (Will).

EXCERTO 10:

A gente também falava do nosso pais. A gente compartilhava
o que a gente traz do nosso pais e o professor compartilha do
pais dele. As vezes, a gente usava o Google para mostrar o que
a gente tava falando porque tinha essa dificuldade pra
explicar em  portugués. FEra uma relacio de
compartilhamento, ndo de troca, que é uma coisa comercial.
Era compartilhamento. Compartilhar é dar e receber
conhecimento. (Jean).

Neste quesito, é preciso que a drea de PLAc tenha atencao e sensibilidade para nao
cair na armadilha de tratar as praticas culturais do Brasil e, principalmente, as dos paises do
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alunado migrante, a partir do exdtico e de visdes estereotipadas. Jean fala em
compartilhamento como dar e receber conhecimento, o que confere a deslocada/ao deslocado
poder agentivo para que possam, elas préprias/eles proprios, falar de suas culturas e de suas
vivéncias. Assim, a sala de aula de lingua de acolhimento se transforma em um espago que
ultrapassa o idioma e a vida do Brasil, bem como os componentes meramente linguisticos,
acolhendo também as dimensdes transculturais (CESAR; CAVALCANTI, 2007) e
translingues (CANAGARAJAH, 2013) do alunado. As alunas/os alunos atuam como
mediadoras/mediadores culturais, uma vez que sdo as/os experts em suas culturas e
experiéncias de vida.

Quando Jean destaca a relagao de compartilhamento nas aulas de PLLAc como doacao
e recebimento de conhecimentos, ele deixa claro que ndo esta interessado em apenas mostrar
curiosidades de seu pais. Ele deseja — e trata-se de um desejo partilhado por todas as/todos os
participantes deste estudo — o reconhecimento de sua identidade (que ¢ diferente daquela do
local de acolhida) e de sua agentividade, sem valoragoes e hierarquizacoes. O desejo €, em
dltima instancia, ser reconhecido como “alguém”, nao reduzido ao “ser migrante”, ao
“precisar de ajuda” e ao “precisar dominar o idioma e as praticas locais”. Trago mais um
exemplo dessa vontade, desta vez na voz de Isabelle.

EXCERTO 11:

Eu acho legal quando os professores pedem pra falar do nosso
pais. £ muito importante porque eu sou africana e aqui as
pessoas ndo sabem quase nada da Africa (...). Pras pessoas,
todo preto € haitiano, todo preto é destavorizado e precisa de
ajuda. As pessoas tém que aprender que nem todo preto em
Curitiba € haitiano. Nao tem nada errado de ser haitiano, mas
as pessoas precisam aprender a fazer a diferenga entre os
pretos. E dentro da Africa tem muitos paises. Nao estou
dizendo que os africanos sdo melhores que os haitianos, mas
que as pessoas tém que fazer a diferenca entre os pretos. E eu
quero falar: eu sou uma mulher africana, eu sou uma mulher
negra da Republica Democritica do Congo. (Isabelle)

Chega-se, assim, a uma espécie de encruzilhada do PLAc. De um lado, ha a ideia do
ensino de portugués como um direito a comunidade migrante de crise € como um facilitador
de transitos face as reterritorializacbes precarias experienciadas por deslocadas
forcadas/deslocados forgados, capaz de quebrar barreiras ao acesso de direitos basicos, como
saide, educacao, trabalho etc. De outro, hd um desejo perceptivel entre as/os migrantes de
manutenc¢ao de suas identidades linguisticas e culturais, no sentido de que elas/eles niao
querem somente aprender a lingua majoritaria do Brasil e suas praticas culturais, mas
também que brasileiras/brasileiros aprendam sobre suas origens, suas linguas, suas culturas,
suas vivéncias anteriores a migracdo. Almejam, ainda, ndo se esconder por detras de
mimetizagoes do “ser brasileiro”, mas existir a partir de suas préprias identidades.

Abre-se aqui um convite a reflexdo sobre as praticas didaticas em lingua de
acolhimento. Questiono(-me) se ndo ¢ 0 momento para a drea se preocupar menos com a(s)
lingua(s) e mais com o linguajar (MATURANA, 1990). Sob este olhar, deixa-se de lado a ideia
de linguas nacionais, bem como a de lingua enquanto um sistema fechado e se passa a pensar
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no linguajar, que é acdo “sempre praticada por alguém, em um tempo e um espaco, e esta
sempre atada a materialidade da vida cotidiana” (VERONELLI, 2019, p.152)"".

Mignolo (2020), por sua vez, denomina de linguajamento a interagio entre seres
humanos e é justamente por meio dela que o linguajamento figura como condi¢io da
possibilidade de lingua. Ou seja, este conceito nega os idiomas nacionais, frutos da
colonialidade do poder (MALDONADO-TORRES, 2007), e se afasta da ideia de signos
linguisticos regrados nas gramaticas — nogoes implicitas no conceito de PLAc, que tem se
esforcado, erroneamente, para produzir sujeitos que assimilem praticas linguisticas e
culturais do local de acolhida tal qual um nativo.

No cenario das subalternizagoes, de todos os tipos, impostas as comunidades migrantes
de crise, ndo se pode ignorar o poder da lingua. No contexto migratério aqui abordado, a lingua
é, acima de tudo, um instrumento de acesso ao sistema opressivo, como defende hooks (2020)".
Contudo, o linguajamento propoe que se olhe para as linguas marginais, para aquelas que
nascem das interagoes nas fronteiras. Anzaldda (1987), por exemplo, aborda o espanhol chicano,
que surge do que os corpos de mulheres, homens, meninas e meninos constroem na “mudanga
de codigos do inglés para o castelhano e deste para o dialeto do norte do México e para o Tex-
Mex, com umas pitadas de nahuatl” (ANZALDGA, 1987, prefacio apud MIGNOLO, 2020,
p-335). Essa lingua liminar é vista pelas/pelos puristas, bem como pelo senso comum, como um
erro linguistico. A autora, todavia, insiste que se trata de sua lingua, uma lingua que surgiu
naturalmente, “un lenguaje que corresponde a un modo de vivir” (ANZALDUA, 1987, p. 85
apud MIGNOLO, 2020, p. 339).

Anzaldta (1987) provoca, ainda, ao lancar a seguinte indagacao: Que recurso resta,
entio, a nao ser criar sua propria lingua? Uma lingua que reflita a identidade dessas/desses
migrantes, que comuniquem suas realidades e seus valores. De igual modo, o linguajamento
pode trazer ao PLLAc um novo viés epistemolégico e didético, no qual a sala de aula é o
primeiro local a se interessar ndo apenas pelo portugués brasileiro como idioma nacional,
mas também - e sobretudo —, pela(s) lingua(s) liminar(es) que pode(m) nascer desses
encontros. Lingua(s) que comuniquem suas identidades reconfiguradas pelo processo
migratério, suas realidades e seus valores. Lingua(s) que veicule(m) o compartilhamento de
conhecimentos almejado por Jean (excerto 10).

Consideragdes finais

Os didlogos que estabeleci com representantes das comunidades migrantes no Brasil
evidenciam a urgéncia de um reposicionamento do conceito e, principalmente, das praticas
didaticas de PLAc. O esforgo deve ocorrer na direcao de agoes de sala de aula que se afastem
de um conceito sloganizado de lingua de acolhimento, como ressalta Anunciacao (2018), que
circunscreve aquela/aquele que migra como alguém que precisa, necessariamente, de amparo
e a quem todas as portas serao abertas pelo dominio do portugués. Essa concepgao de lingua
limitada, ao invés de promover um ensino critico e libertador do idioma majoritario do Brasil,
nos moldes de Freire (2020), propaga valores modernos/coloniais (QUIJANO, 1991), uma
vez que, em nome de uma pretensa insercao social, silencia individuos, negando-lhes o direito
de mobilizar suas identidades no pais de acolhida. Ou seja, essas mulheres/esses homens,

11 Do espanhol: (...) siempre practicada por alguien, en un tiempo y espacio, y estd siempre atada a la materialidad
de la vida cotidiana.

12 Grafo 0 nome de bell hooks em letras minusculas, como solicitava a prépria autora.
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nascidas/nascidos em locais de subalternizagdo, encontram no Brasil, j4 no ensino-
aprendizagem do idioma majoritario do novo pais, priticas que as/os subalternizam.
Encontram mais do mesmo.

Também ¢ evidente que a acep¢ao de PLAc é regida por uma ideologia monolingue,
com a finalidade de assegurar configuragoes sociais ao territorio de acolhida, que nao podem
ser desestabilizadas pela chegada das populagdes em deslocamento forcado — como se isso
fosse algo possivel. Partindo do principio de que o mundo ¢é desafiado pela ideia de fronteiras,
inclusive linguisticas, fluidas e instaveis (BAKHTIN, 2015), a area de PLAc deve assumir sua
sala de aula, bem como seus construtos tedrico-metodolégicos, como um espago em que a
lingua alvo e aquelas que compdem o repertério do alunado, nao livres de tensoes, coexistem
e se cruzam. Entendo que este seja um primeiro passo para o acolhimento em linguas
discutido por Bizon e Camargo (2018). A bagagem linguistica, cultural e epistémica da/do
aprendente, ao invés de ser vista como uma barreira para alguém que precisa, urgentemente,
da lingua portuguesa, passa a ser uma ferramenta no processo de aquisi¢do do idioma que
facilitard a/ao migrante o acesso aos direitos de todo e qualquer cidadao residente no Brasil.
Ainda que ndo saibam nomea-la, a abordagem plurilingue é desejada nas aulas de PLAc pela
comunidade migrante, como mostram os trechos de entrevistas aqui apresentados.

O PLAC, todavia, pode ir além do mero trabalho com as linguas nacionais, aceitando
as linguas e os conhecimentos que se constroem nas fronteiras — e aqui penso a sala de aula
como um lugar fronteirico, local de encontro de multiplas linguas, culturas e epistemes. As
conversas com as/os participantes revelam que elas/eles desejam falar de si, de seu pais, de
suas origens, de suas vivéncias. Querem mostrar a sociedade de acolhida que elas/eles podem
agir socialmente sem precisar fingir ser uma nativa/um nativo do Brasil. Seus coragoes, suas
mentes e suas bocas desejam, na realidade, o direito a fala para, com ela, compartilhar suas
identidades, seus valores, suas visoes de mundo.

Trata-se, a meu ver, de um desejo que nio pode ser ignorado, sobretudo quando nos,
pesquisadoras/pesquisadores de Linguistica Aplicada, pretendemos a educagao enquanto ato
politico (FREIRE, 2020). A fala ndo pode ser um direito restrito a quem tem uma certa cor,
uma certa nacionalidade e domina um certo idioma. Nesse sentido, proponho que pensemos
em uma nogao de PLAc que ultrapasse o trabalho com a(s) lingua(s) como um sistema fechado
e assuma o que Anzaldua (1987) chama de lingua viva, que é um estilo de vida no cruzamento
de duas ou mais linguas. Além de trabalhar por meio de uma perspectiva bi/plurilingue, que
¢ uma habilidade de mobilizar duas ou mais variedades linguisticas, convido a reflexao do
conceito de Portugués como Lingua de Acolhimento a partir do bi/plurilinguajamento, um
“viver-entre-linguas” (MIGNOLO, 2020), em que as/os migrantes nao precisam sentir medo
nem vergonha, tampouco se desculpar pela lingua que constroem e que usam para falar no
lugar que ora ocupam e edificam, com muitos desafios, suas moradas. E, como salientou
Isabelle ao final da nossa entrevista, ndés — académicas/académicos, brasileiras/brasileiros —
precisamos ouvir o que a comunidade migrante tem a dizer.
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