CONSIDERACOES SOBRE O USO DO DICIQNARIO EM DOIS MANUAIS DE
ENSINO-APRENDIZAGEM DE FRANCES LINGUA ESTRANGEIRA

CONSIDERATIONS ON THE USE OF THE DICTIONARY IN TWO MANUALS
OF TEACHING-LEARNING FRENCH AS A FOREIGN LANGUAGE

Cintia Voos KASPARY'

RESUMO: Este artigo objetiva examinar se os enunciados de atividades linguisticas em livros
do aluno e guias pedagogicos pertencentes a dois manuais de ensino-aprendizagem de Francés
Lingua Estrangeira (FLE) destinados ao publico adulto sugerem o emprego do dicionario. Para
contextualizar este estudo, sdo apresentadas as concepcoes de ensino-aprendizagem de francés
das colecdes analisadas e o espaco destinado ao uso do dicionario em pesquisas sobre o ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras. Por fim, com base na pesquisa realizada, € apresentada a
situacgao particular do emprego do dicionario no ensino- aprendizagem de FLE e, a0 mesmo tempo,
é exposta uma analise sobre esses dois manuais nessa perspectiva. Através de contribui¢oes da
Lexicografia Pedagogica (LP), espera-se oferecer uma reflexao sobre o uso do dicionario no contexto
de ensino-aprendizagem de FLE para assim valorizar o seu emprego por professores e aprendizes.
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ABSTRACT: This article aims at examining whether the statements of the linguistic activities in
the student’s books and in pedagogical guides of two teaching-learning manuals of French as a
Foreign Language (FFL) for adult audiences suggest the use of the dictionary. To contextualize this
study, the article describes the teaching-learning conceptions of French in the analyzed collections,
and the amount of space granted to the use of the dictionary in research on the teaching-learning
of foreign languages. In addition to that, the specific situation of the use of the dictionary in the
teaching-learning of FFL is presented, based on the research carried out, as well as an analysis
of these two manuals, in this perspective.Finally, it is expected to offer a reflection on the use
of the dictionary in the teaching-learning context of FFL, by means of the contributions of the
Pedagogical Lexicography (PL),in order to increase its use by teachers and apprentices.
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De modo geral, o dicionario é considerado uma obra de referéncia acerca
do repertorio vocabular de uma dada lingua. Surcourf (2010) assinala, como uma
atitude natural do aprendiz de uma lingua estrangeira, a compra de um dicio-
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nario desde o inicio de seu percurso de aprendizagem. Conforme o Quadro Co-
mum de Referéncia para as Linguas (QCRL, 2001), o dicionario é recomendado
em diferentes momentos como uma estratégia pedagogica util para professores e
aprendizes no que diz respeito ao ensino- aprendizagem de uma lingua. Dentre
suas possibilidades de uso, pode-se pensar em: 1) averiguacao de significados; 2)
verificacdo de duvidas ortograficas ou fonéticas, durante situacoes de interagao
escrita ou oral, no intuito de evitar falhas de comunicacao; 3) pesquisa de novas
palavras a fim de ampliar o vocabulario em producdes escritas e orais’.

Em relacao a sua funcao, Biderman (1998) entende que o dicionario consti-
tui, a0 mesmo tempo, uma descri¢do sistematica do léxico de uma lingua e um re-
gistro da norma linguistica e lexical de um dado grupo. Muitos sao os modelos de
dicionarios disponiveis. Alguns servem para suprir as necessidades dos usuarios,
outros, para a exigéncia produtiva do mercado editorial. Ao se considerar somente
os dicionarios de lingua, pode- se pensar em modelos classificados conforme o
nuamero de lemas — dicionario padrao, minidicionario, dicionario infantil, etc (BI-
DERMAN, 1998); conforme o namero de linguas — dicionario bilingue, monolin-
gue, semibilingue (SELISTRE & BUGUENO, 2010), dentre outras Classiﬁcag(")es.3

Essa questao classificatoria tem, nos ultimos anos, despertado interesse ex-
pressivo no ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras4. Embora Vital (2013)
assinale o fato de que o potencial didatico do dicionario ainda nao esteja conso-
lidado no ambiente de ensino-aprendizagem, algumas tentativas de estabelecer
uma relacdo entre as obras lexicograficas e seus consulentes tém sido implan-
tadas em carater experimentaf. E possivel observar, no entanto, um atraso no
desenvolvimento da lexicografia brasileira se comparada aos resultados obtidos
pela area internacional (SITA FARIAS, 2009).

Segundo Lew (2011), as pesquisas sobre o uso do dicionario datam de pouco
mais de cem anos e sdo as ultimas décadas que tém proporcionado um maior de-
senvolvimento na area. Essa declaracao reforca os estudos revelados por Welker
(2008), que apontam os principais resultados sobre o papel do dicionario no
ambito brasileiro. Para Lew (2011), em sua maioria, as pesquisas apontam para: a)
falta de uso sistematico do dicionario e b) falta de conhecimento de seu empre-

2. Para mais informacaes, consultar Lunkes e Buguefio (2016).

3. No presente trabalho, ndo serdio apresentadas as diferentes c|ossiﬁcog6es de diciondrios por ndo ser relevante
aos seus objetivos. Para uma andlise mais detalhada, consultar Welker (2004), que apresenta um quadro com as
principais classificacses.

4. Para um panorama de critérios classificatérios de diciondrios, consultar Buguefio Miranda (2014).

5. Como exemplo em lingua inglesa, pode-se citar Selistre e Buguefio Miranda (2010); e em lingua espanhola,

Faria (2015).
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go por parte dos professores e aprendizes. O autor observa algumas deficiéncias
metodologicas nos estudos, citando a questdao dos instrumentos utilizados para
coleta de dados, fato que pode produzir resultados nao confiaveis.

No ambito internacional, observa-se uma concentracao de pesquisas em-
piricas acerca do inglés como lingua estrangeira (ILE). Como exemplo, pode-se
citar Hartmann (2000), que investigou o uso do dicionario no ambito universita-
rio; Lew (2002), a frequéncia e os diferentes tipos de informacoes buscadas pelos
utilizadores de dicionarios; e Tono (2011), que analisou o processo de consulta ao
dicionario por aprendizes através de tecnologias de rastreamento ocular’.

No ambito nacional7, ha pesquisas que dizem respeito ao espanhol como
lingua estrangeira (ELE), ao portugués como lingua materna (PLM) e ao alemao
como lingua estrangeira (ALE). De forma geral, tratam do uso do dicionario no
ambito de producoes e compreensdes escritas ou discorrem sobre a dificuldade
na formacao de professores e aprendizes no que tange ao uso do dicionario, tal
como se pode ler em Machado (2003), e Fagundes (2013).

Quanto ao Francés como lingua estrangeira (FLE), raros sdo os trabalhos
publicados referentes ao uso do dicionario. Esse fato demonstra possivelmente
uma lacuna no que diz respeito a relacao entre o estado da arte da lexicografia
geral e o campo especifico da lexicografia para o ensino de francés. Ainda que
nos anos 80 tenham sido realizadas algumas pesquisas com aprendizes de FLE
relacionadas especificamente ao emprego do dicionario em situagoes de ensino-
-aprendizagems, nao se encontrou experiéncias mais atuais no mesmo formato.
Na busca de elementos sobre o tema, € possivel destacar um artigo que aborda
o ensino-aprendizagem de FLE no Japao e o modo como o dicionario € usado
enquanto ferramenta pedagogica nesse contexto'. Além disso, destacam-se arti-
gos sobre a construcao de dicionarios bilingues e o conceito de cultura, mas sem
uma discussao pormenorizada sobre o emprego do dicionario em situacoes de
ensino-aprendizagem de FLE!.

6. Pesquisa realizada no sitio da EURALEX - European Association for Lexicography (Associacdo Europeia de
Lexicografia) e no sitio do International Journal of Lexicography (Jornal Internacional de Lexicografia).

7. Pesquisa realizada no banco de teses e dissertacdes da CAPES, bem como em outras plataformas de busca
académica.

8. Galisson (1983) realizou uma pesquisa intitulada Imagem e uso do diciondrio em aprendizes de lingua no nivel
avancado [Image et usage du dictionnaire chez des étudiants (en langue) de niveau avancé] para verificar se o
emprego da ferramenta diciondrio condiciona ou néo a representagdo que o consulente tem do objeto. A pesquisa
constatou que o diciondrio possui uma influéncia positiva na aquisigdo do vocabuldrio. Entretanto, o autor reconhece
ndo ser possivel estabelecer a maneira como essa influéncia é exercida.

9. Para uma apresentacdo sobre o ensino-aprendizagem do FLE no Japéo, consultar Coubard e Pauzet (2003).

10. Para mais informacses sobre o conceito de cultura nos diciondrios bilingues, consultar Celotti (2002).
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No contexto de FLE, Coura-Sobrinho (2000) explica que o emprego do
dicionario ainda nao € realizado de maneira sistematica como ferramenta pe-
dagodgica nos cursos de lingua estrangeira. Para ele, ha um descompasso entre o
desenvolvimento da lexicografia no que diz respeito aos dicionarios e as propos-
tas pedagogicas de cursos de lingua estrangeira e de manuais didaticos ao prever
um emprego sem sistematizacdo do dicionario como ferramenta pedag()gican.
No ano de 2012, em outro estudo, o autor discorre sobre a questao do léxico no
manual de FLE Tout va Bien'’. Mesmo nao sendo apresentada uma analise de
como o uso do dicionario é recomendado pelo manual, Coura- Sobrinho (2012)
considera o dicionario como uma estratégia secundaria de aprendizagem lexical.

Tendo em vista essas lacunas de pesquisa, este artigo investiga a existéncia
de indicac¢oes ao uso do dicionario nos manuais de ensino de FLE Alter ego+ e
Edito. Para contextualizar este estudo, sdo apresentadas as concepc¢oes de ensino-
-aprendizagem de FLE das colecdes analisadas. Examina-se se os enunciados de
atividades linguisticas13 do livro do aluno e as recomendacoes do livro do profes-
sor sugerem o emprego do dicionario. A partir dessa pesquisa, € proposta uma
reflexdo sobre as indicagoes existentes e também sugestdes quanto as atividades
linguisticas nas quais poderia haver uma indica¢do de uso do dicionario como
ferramenta pedagogica. Por fim, é apresentado um panorama da situagao par-
ticular do emprego do dicionario no ensino-aprendizagem de FLE e um exame
desses dois manuais nessa perspectiva.

Critérios de selecao dos manuais de ensino analisados

A escolha das duas colecoes de livros didaticos em questao deu-se a partir
do critério de relevancia e de orientagdao quanto ao tratamento do léxico. Quanto
a relevancia, foram eleitos materiais de uso amplo em institui¢cbes de ensino de
francés como a Alianca Francesa, que promove o ensino do idioma e a disse-
minacgdo da cultura franc6fona mundialmente. Devido ao seu carater de 6rgao
oficial, por ser a instituicao responsavel pela realizacdo de exames de proficiéncia
em FLE de carater nacional e internacional, a escolha de seu material didatico

1. O autor apresenta uma tabela com as principais pesquisas realizadas sobre o uso do diciondrio no ensino -
aprendizagem de LE, afirmando que o nimero elevado de varidveis envolvido nas pesquisas impede uma
comparagdo mais sistemdtica dos resultados obtidos.

12. Augé et al. (2005).

13. Neste artigo, as atividades linguisticas sa@o entendidas como a oportunidade de exercicio da competéncia
linguistica do aprendiz de lingua estrangeira, podendo ser de recepcéio e/ou de producao (QCRL, 2001).
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influencia os demais centros de promocao e ensino da lingua e da cultura desse
idioma para adultos. Desse modo, a colecao de livros didaticos Alter ego+ foi es-
colhida por ser, atualmente, utilizada por todas as Aliancas Francesas do Brasil”
(AFB), sendo empregada por cerca de 40 mil alunos e professores de FLE. Além
da AFB, os centros de idiomas das principais universidades publicas localizadas
no sul do Brasil também fazem uso dessa Colegéolﬁ.

Com relacio ao segundo critério, foi escolhida a colecdo Edito, pois, con-
forme sua apresentacao, realiza uma abordagem mais sistémica em relacdo ao
ensino- aprendizagem do léxico. Enquanto na colecdo Alter ego+ o espaco des-
tinado ao ensino-aprendizagem do léxico é organizado ao final do livro do alu-
no através de uma secio chamada de léxico tematico, a colecio Edito integra as
unidades de progressao do livro do aluno essa aprendizagem através de listas de
vocabulario e exercicios lexicais de tipologia variada. Sendo o foco deste estudo
o tratamento do uso do dicionario, considerou-se pertinente contrapor duas co-
lecoes que tivessem em comum a progressiao de niveis' e a abordagem orientada
ao acional” e, como recurso diferencial, o objetivo de um tratamento mais sisté-
mico conferido ao 1éxico da segunda colecao.

Breve apresentacao dos manuais selecionados

Alter ego + é uma colecao destinada aos aprendizes adultos e adolescentes,
organizada em quatro niveis de progressao, atendendo do nivel Al ao B2 do
QCRng. Com relacao aos principios metodolégicos, o manual propoe uma di-
datica centrada no aprendiz, através de atividades comunicativas proximas ao
contexto da vida cotidiana. Segundo a apresentacao do manual, sua formulagao
corresponde rigorosamente aos indicadores do QECR, no intuito de desenvol-

14. Conforme imcormogées apresentadas no sitio <https://www.aliancafrancesabrasil.com.br/livro-didatico>.

15. As informacses podem ser confirmadas através dos sitios: Nucleo de Ensino de Linguas em Extenséo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (NELE - UFRGS): <http://www.ufrgs.br/nele/8 .-material-didatico e
Cursos Extracurriculares da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC): http://www.cursosextra.com/frontend/
curso/frances>

16. Serdio considerados os niveis Al, A2, Bl e B2 - conforme critérios do QCRL.

17. A abordagem acional tornou-se, a partir dos anos 2000, o principio metodoldgico da maioria dos livros diddticos

em FLE.

18. Para cada um dos niveis, s@o oferecidos um livro do aluno, um caderno de atividades, um guia pedagdgico para
o professor, uma co|e§do de CDs de dudio, um guia pedagdgico digital com im(ormcgées extras para uso em sala de
aula e por im CD-Rom com 500 atividades digitais.
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ver as quatro competéncias (compreensao oral e escrita; expressao oral e escri-
ta) de maneira progressiva19

A colecio Edito compde-se de quatro volumes, do nivel Al ao B2 do QECR,
destinados também ao ensino-aprendizagem de FLE de adultos e adolescentes.
Os dois primeiros volumes tém como base de organizagao os objetivos do nivel A
do quadro para formacao de um usuario elementar e os dois volumes seguintes
permitem alcangar o nivel B de sua formacao, sendo assim considerado um usua-
rio independente20 da lingua.

Na apresentacao do guia do professor, é destacada a presenca do voca-
bulario em forma de listas integradas as unidades. A justificativa é que “a lista
como suporte permite diversificar os modos de aprendizagem do léxico e, as-
sim, oferecer ajuda mais completa e polivalente para o ensino do vocabulario™'
A partir desses dois critérios, espera-se estabelecer uma analise que apresente
um panorama de qual € o tratamento atribuido ao emprego do dicionario den-
tro de dois manuais de FLE distintos.

Um panorama do ensino-aprendizagem de FLE

A criacao do QCRL (2001, p. 20) tem como principio o estabelecimento
de uma base comum para a elaboracao de programas de linguas, de orientacoes
curriculares, de exames e de manuais na Europa. Através da definicao de niveis
de proficiéncia progressiva dos aprendizes de lingua, o QCRL (2001) almeja a
implantacdo de maior transparéncia de cursos, programas e qualificacdes lin-
guisticos e, a0 mesmo tempo, pretende atuar como uma ferramenta de promo-
¢ao da cooperacao internacional entre as linguas. Tendo em vista sua grande
difusdo no ensino-aprendizagem de linguas, o QCRL (2001) tem sido adotado
no Brasil no ensino-aprendizagem de varias linguas europeias para que, assim,
seja possivel compreender os diferentes contextos de ensino- aprendizagem aos
quais os aprendizes brasileiros sdo expostos linguistica e culturalmente me-
diante parametros especiﬁcosﬂ.

19. Conforme Hugot alii (20192).

20. Para cada um dos volumes, s@o destinados aos aprendizes um livro do aluno, um caderno de atividades, um
livio do aluno digital premium e o acesso & plataforma digital para reo|izog<§o de atividades complementares. Aos
professores, s&o destinados um guia pedagdgico e um guia digital premium composto de livro do aluno e caderno
de exercicios interativos, atividades interativas para desenvolvimento do léxico e acesso a sala de aula virtual.

21. [la liste comme support permet de diversifier les modes d'apprentissage du lexique et ainsi d'apporter une aide
plus complete et polyvalente pour enseigner le vocabulaire] (ALCARAZ et al, 2016, p. 06)

292. Apesar da existéncia de modelos alternativos ao QCRL, o artigo ndo os levard em conta para fins de pesquisa.
Essa decisdo foi tomada por conta da grande abrangéncia do QCRL no contexto de ensino-aprendizagem de FLE.
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Nesse cenario, o ensino-aprendizagem € visto através da abordagem acio-
nal, também conhecida como perspectiva acional. Segundo Puren (2004), o prin-
cipal propésito da perspectiva acional (PA) é transformar o aprendiz em um ator
social capaz de interagir em situagcoes auténticas de comunicacao. Na realidade,
nao ha uma grande mudanca de perspectiva metodolégica com relacio a abor-
dagem comunicativa, uma vez que esse viés metodologico € constituido de varias
perspectivas que o precederam cronologicamente: a abordagem comunicativa,
por tarefas e a por competéncias.

Conforme analise de Richer (2008, apud Robert, Rosen & Reinhardt, 2011, p.
94), o que se pode perceber € uma mudanca de cenario no que se refere ao conceito
de comunicacgao e interacao. Enquanto nos métodos comunicativos a preparacao
dos aprendizes ocorria com enfoque somente em encontros ocasionais e curtos
(por exemplo, informar, informar-se, etc.), por meio de trocas linguisticas pon-
tuais, na PA a preparacao dos aprendizes visa a uma interacao mais duradoura, na
qual sdo construidas relacoes sociais em lingua estrangeira via tarefas autdbnomas.

Na tentativa de enquadrar esses diferentes cenarios de aprendizagem, o
QCRL (2001) tornou-se o fio condutor na construgao e na elaboracao da maioria
dos manuais de ensino-aprendizagem de FLE por ser base de elaboracao para
exames oficiais de proficiéncia de linguas europeias desde 2003. Atualmente,
suas diretrizes definem as competéncias, os conhecimentos e as capacidades a
serem desenvolvidos pelos aprendizes em LE, o contexto cultural da lingua e
os niveis de proficiéncia usados para medir os progressos durante as diferentes
etapas de aprendizagem.

Apesar de seu carater oficial, muitas sdo as criticas a adocao do QCRL
como base para o ensino-aprendizagem de FLE e a perspectiva de ensino por ele
defendida. No que diz respeito a elaboracao de manuais didaticos, Robert et al.
(2011) defendem que nenhum foi até o momento capaz de integrar de maneira
satisfatoria os preceitos estabelecidos pelo QCRL. Esses autores assinalam certa
dificuldade na articulacao entre os diferentes componentes comunicativos e o
conceito de tarefa estabelecido pela PA.

Para Puren (2013), o problema ¢é a estrutura dos livros didaticos em uni-
dades, que acabam por limitar a concep¢ao de autonomia dos aprendizes — tao
cara a PA. Sob esse ponto de vista, a sequéncia didatica deveria ter seu inicio de
forma mais autonoma, através do comprometimento dos aprendizes em tare-
fas independentes e sem a interferéncia do professor, cujo auxilio viria em um
segundo momento. Porém, o que tem sido apresentado nos livros didaticos é o
contrario: o inicio das unidades € utilizado para retomada de modelos linguisti-
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cos, através de dialogos fabricados e documentos auténticos e o reemprego livre
das estruturas aprendidas € realizado somente ao final, o que acaba contradi-
zendo os preceitos estabelecidos pela PA.

No caso do uso do dicionario, observam-se também lacunas importantes.
No QCRL (2001), sdo encontradas referéncias ao uso do dicionario, mas essas nao
sao notadas em situagoes mais praticas de ensino-aprendizagem de FLE. Rull (2011
apud ALMEIDA SANTOS, 2013, p. 34) afirma que: “(...) ndo se considera, como se
deveria, o dicionario no contexto fundamental na aprendizagem do 1éxico, apesar
de muitas recomendacoes de lexicografos e pesquisadores sobre seu uso”.

No QCRL (2001, p. 12), o dicionario € mencionado como uma obra de
referéncia para consulta, como auxiliar na compreensao de textos escritos (ibi-
dem, p. 135), como responsavel pelo desenvolvimento do vocabulario (ibidem,
p. 209), entre outras referéncias. E importante observar, a partir desses exem-
plos, que o QCRL considera o dicionario uma ferramenta representativa no
desenvolvimento de atividades de compreensao, expressao e mediacao. No en-
tanto, ndo se tem nem indicagdes, nem pistas para seu uso e, além disso, nao se
definem critérios e parametros para sua escolha.

Ainda que se tenha na Lexicografia Pedagogica (LP)* uma grande
preocupacao no desenvolvimento de obras de referéncia que auxiliem espe-
cificamente o ensino-aprendizagem de uma lingua, sendo essa materna ou
estrangeira (HARTMAN; JAMES, 1998 apud OLIVEIRA, 2010, p. 226) nao ha
um reflexo dessa atencao no contexto atual de ensino de linguas. Segundo
Oliveira (2010), a principal preocupacao da LP é com relacdo ao usuario-
-aprendiz; ao consultar obras lexicograficas, ele deve ter a sua disposicao, de
maneira simples, as informacdes que necessitar. Outra consideracao € que
ele seja capaz de deduzir outras informacgodes a partir de seu material de pes-
quisa. No entanto, sem uma preparacao adequada, o aprendiz ndo apresenta,
geralmente, um conhecimento consistente do uso do dicionario e acaba por
usa-lo em situagcdes muito pontuais, apresentando duvidas de vocabulario de
forma insatisfatoria e, por vezes, irrefletida.

23. Para Schaeffer (2002 apud BINON et Al, 2005, p. 15): “A lexicografia pedagdgica é uma parte da lexicografia
que se interessa ao estudo e & concepgdio de diciondrios que tem por objetivo responder as necessidades de aprendizes
de uma lingua que nao ¢é sua lingua materna. Esse ramo é particularmente complexo, pois situa-se no cruzamento
de vdrias disciplinas como a lexicologia, a psicologia, a diddtica”.

[La lexicographie pédagogique est une sous-branche de la lexicographie qui s'intéresse a |'étude et & la conception
de dictionnaires dont 'objectif est de répondre aux besoins des apprenants d'une langue qui n'est pas leur langue
maternelle. Cette branche particuliere est assez complexe puisquelle se situe au carrefour de plusieurs disciplines
comme la lexicologie, la psychologie, la didactique]
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Binon e Verlinde (2000) assinalam a importancia da integracao entre a LP e
o ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras na desconstru¢ao do pressuposto
corrente de que ao iniciar os estudos de uma lingua estrangeira o aprendiz ja pos-
sui experiéncia e dominio no uso e manuseio do dicionario e, além disso, ja é capaz
de escolher criticamente o melhor dicionario de acordo com suas necessidades.

Com base no quadro teérico apresentado, este estudo realiza um esboco
do espaco ocupado atualmente pelo dicionario nos manuais didaticos analisados,
para que se possa, por fim, discutir alternativas que contribuam ao maior desen-
volvimento e implicagdo da LP no ensino-aprendizagem de FLE.

Os procedimentos de realizacao da pesquisa

Esta pesquisa teve inicio com a contabilizacdo de atividades que designas-
sem explicitamente as competéncias de compreensao oral (CO), compreensio es-
crita (CE), expressao oral (EO)% e expressao escrita (EE)% nos dois manuais. Na
colecao Alter Ego+, a simbologia de apresentacio das atividades € feita como segue:

Figura 1: Legenda de apresentacdo de atividades

Fonte: BERTHET, A. et al,, 2012, p.6%

Além desse critério, optou-se por respeitar a organizacao interna dos
proprios manuais: para o Alter Ego+ a organizacdo em dossiés, e para o Edito,
em unidades”. A partir desses critérios, efetuou-se o exame das atividades
linguisticas presentes no livro do aluno em busca de referéncias explicitas ao
uso do dicionario (DE) em correlagcdo com referéncias ao emprego do diciona-
rio no guia pedagogico do professor. Por fim, foi produzido um levantamento
que possibilitou apontar as atividades nas quais poderia ser indicado o uso do
dicionario para sua realizacao.

24. Na colecéo de livros Edito, ¢ usada a expresséo producédo oral. No artigo seréd mantido o uso de expresséo oral,
por ser a nomenclatura utilizada pelo QECR.

25. Na co|eg€no de livros Edito, é usada a expressao produgéo escrita. No artigo serd mantido o uso de expressdo
escrita, por ser a nomenclatura utilizada pelo QECR.

26. Respectivamente “ouvir, ler, falar e escrever”.

97. [Dossiers e Unités).
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Apresentacao das informacoes identificadas nos manuais

As duas colecgoes estudadas nao apresentaram nenhuma referéncia explici-
ta ao uso do dicionario nos livros do aluno, isto €, o termo dicionadrio € inexistente
no cenario exposto ao aprendiz%. O mesmo ocorre no caso dos guias pedagogi-
cos para os niveis Al e A2 da colecdo Alter Ego+. Na colecio Edito, somente o guia
pedagogico de nivel A2 apresenta uma sugestao de uso do dicionario na reali-
zacao de uma atividade de CE. Conforme a Figura 2, a recomendacao é que seja
empregado um dicionario on-line na resolucao da questao, sem que seja sugerido

ao professor algum sitio on-line especifico.

Figura 2: Exemplo de sugestdo de uso do dicionario

Fonte: PERRARD, 2016, p. 170

No caso dos guias pedagogicos dos niveis Bl e B2, é possivel observar uma
quantidade um pouco mais expressiva de referéncias ao uso do dicionario. Na
colecao Alter Ego+, o guia do professor de nivel Bl apresenta trés recomendacoes
quanto ao uso. As duas primeiras (p. 21 e 88) mencionam o dicionario na reali-
zacao de atividades de CE. No primeiro caso, é recomendado ao professor que
autorize a consulta ao dicionario pelos aprendizes. No segundo, a sugestao é de
que o dicionario nao seja empregado como material apoio. O terceiro caso (p.
102) esta relacionado a solucdo de duvidas ortograficas e de pronuncia, conforme
as Figuras 3 e 4. Como € possivel observar, o dicionario é sugerido na finalizacao
da atividade para que os aprendizes vejam como € representado o fenomeno do h
aspirado [h aspiré] na maior parte dos dicionarios. Mais uma vez, nao € apontado
nenhum dicionario especifico. Assim, tem-se uma proposta vaga e genérica com

relacdo ao emprego do dicionario.

28. Cabe ressaltar que, para fins de pesquisa, as referéncias ao uso do diciondrio que nédo fogam parte da se|egdo
de atividades analisadas néo serdio citadas.
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Figura 3: Indicac¢do de uso do dicionario no guia pedagoégico

Fonte : GUILLOUX, M et al,, 2013, p. 102.

Figura 4: Indicacdo de uso do dicionario no livro do aluno

Fonte: DOLLEZ, C, PONS, S. 2013, p. 94.

No guia do nivel B2 da mesma colecao, foi verificada uma maior quanti-
dade de referéncias ao dicionario. Das cinco indica¢des de seu emprego, quatro
sao relacionadas ao desenvolvimento de atividades de CE. A primeira e a segunda
indicagoes propoem que o dicionario seja utilizado para verificar o significado
de termos desconhecidos. E importante notar que, pela primeira vez nos ma-
nuais em questao, o uso de um dicionario monolingue € especificado pelo guia
do professor. Na indicacao 03, o dicionario é aconselhado para uma atividade de
EO. A sugestao € que seja usada a ajuda do professor, do dicionario ou do Léxico
Tematico na elaboracao da atividade de EO do aprendiz.

No caso da indicagao 04, é proposto o uso da Internet ou do dicionario na
busca de uma informacao de carater cultural. Dentro da atividade de CE apre-
sentada, uma das questoes solicita que o aprendiz formule hipoéteses sobre a
localizacao de uma dada cidade e € nesse contexto que o dicionario e a Internet
sao sugeridos. Na quinta indicagao, a o emprego do dicionario esta relacionado a
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verificacdo de expressdes. E aconselhado que os aprendizes elaborem hipoteses
de significados em um primeiro momento e somente depois verifiquem as pos-
sibilidades no dicionario ou na Internet. Na colecdo Edito, o guia pedagogico Bl
nao apresentou nenhuma mencao ao uso do dicionario nas atividades selecio-
nadas para este artigo. No guia de nivel B2, verificou-se onze indicacbes para o
uso do dicionario, divididas entre atividades de CO e de CE. As recomendacoes
concentram-se na elucidacao de significados de termos desconhecidos ou no
desenvolvimento de vocabulario complementar. Também foi possivel encon-
trar cinco momentos nos quais o uso do dicionario foi desaconselhado. O guia
sugere que os aprendizes ndo usem o dicionario se ndo souberem o significado
de um termo, para que as duvidas sejam discutidas posteriormente em grupo.
Nesse guia, o dicionario monolingue é aconselhado em todas as indicacoes, o
que demonstra a preocupacgao em evidenciar o emprego desse tipo especifico de
dicionario pelos aprendizes.

Analise das informacoes coletadas

Ao analisar as informacoes reunidas, € possivel observar que as duas cole-
coes apresentam uma abordagem semelhante com relagao ao uso do dicionario.
Os livros do aluno nao apresentam o uso do dicionario como um recurso possivel
na resolucio das atividades propostas. Mesmo que a colecio Edito considere que
seu tratamento lexical é mais sistémico, essa abordagem diferenciada nao reflete
em um tratamento distinto do uso do dicionario.

Para Surcouf (2010), a omissao dos livros didaticos tende a desestimular os
aprendizes ao uso do dicionario, principalmente quanto ao emprego do dicio-
nario monolingue (DM). Ao nao apresentarem nenhum aconselhamento de uso,
esses manuais fazem uso do instrumento que parece mais facil e rapido de ser
consultado: o dicionario bilingue (DB). No entanto, o uso do DB suscita alguns
problemas que podem criar falsas crencas nos aprendizes ao realizar essa sim-
plificacao, fazendo com que o aprendiz tenha a impressao da existéncia de uma
equivaléncia direta entre a LE e a lingua materna (LM)29.

Além dessas questoes, ha uma problematica em relacado ao publico de
usuarios que os DB atendem: ora podem servir a tradutores profissionais que
buscam um complemento ao uso de outros materiais; ora aos aprendizes de LE

29. Surcouf (2010) propse algumas evidéncias das divergéncias existentes, a saber: a) falta de uma equivaléncia
simples; b) correspondéncia parcial; ¢) funcionamento morfossintdtico diferente; d) parte do discurso ndo presente ou
diferente; e) frequéncia de uso diferente; f) nivel de lingua diferente; g) ordem de colocacao diferente; h) conotacéio
cultural diferente; i) falsos amigos.
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que estao em fase de apropriacao da lingua estrangeira e ainda nao possuem
muitos conhecimentos; pode-se contar também como usuarios eventuais: tu-
ristas, profissionais especificos, curiosos, etc. As diferentes demandas dos usua-
rios podem nao ser totalmente atendidas pelos DB, haja vista que esse tipo de
material possui uma estrutura padrao de construcdao nao adaptavel aos diferen-
tes publicos e as diversas necessidades.

Ao analisar os guias do professor dos niveis iniciais (Al, A2), constatou-se
que o contexto € sugerido de maneira recorrente ao professor como auxiliar
na elucidacdo do vocabulario desconhecido. Um exemplo é observado no guia
nivel Al da colecido Edito, em que se pode ler: “esta atividade é realizada em
grande grupo, o que permite elucidar o vocabulario desconhecido” (BERTHET
et al, p. 29, 2012).”° Outra sugestdo € a possibilidade de consulta a sitios da In-
ternet através de telefone celular ou de computadores em salas de informatica.
Em alguns casos, o guia pedagégico permite que o professor decida qual sera
o instrumento auxiliar na resolucao da atividade. No entanto, na maior par-
te das atividades, € o professor que deve se responsabilizar pelo fornecimento
de vocabulario necessario. Esse fato parece contraditorio, tendo em vista que
uma das principais preocupacoes da PA é o desenvolvimento da autonomia dos
aprendizes no emprego da lingua aprendida. Ao sugerir que o professor seja o
principal responsavel pelo provimento de vocabulario, acaba-se por criar uma
relacao de dependéncia entre os dois, podendo impedir que esse aprendiz de-
senvolva atitudes proativas e autdbnomas como sugere a PA.

Ja nos guias dos niveis Bl e B2, pode-se verificar que as indica¢des de uso
ao dicionario acompanham, mesmo que indiretamente, os principais interes-
ses da tradicao lexicografica francesa. Buguenno Miranda (2015) ressalta que a
lexicografia de tradicdo francesa é fundada em bases profundamente sélidas e
sua orientacao € visivelmente normativa’ . Tendo em vista essas caracteristicas,
essa lexicografia tem especial interesse pela correcao ortografica e pela adequa-
cdo lexical. Conforme Paveau, Rosier (2008 apud BUGUENO MIRANDA, 2015,
p- 27), a adequacao lexical tem dois aspectos relevantes: a preservacao de boas
maneiras lexicais, que busca a expressao léxica justa e a conservacio de palavras
raras; e o combate de mas maneiras lexicais, que evita as palavras passe-partout,
o abuso léxico, a cacofonia, etc.

Ao se observar as indicagoes coletadas durante a pesquisa, pode-se identi-
ficar uma preocupacao na busca da expressao exata, no intuito de desenvolver no

30. [cette activité se fait en grand groupe, ce qui permet d'élucider le vocabulaire inconnul]

31. Ainda que o autor ressalte a existéncia de sinais de uma relativizacéio na orientacéio idiomdtica.
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aprendiz a habilidade de se expressar mais claramente, com um uso mais pon-
tual do vocabulario. Essa preocupagao aparece de maneira muito mais evidente
nos guias do professor de nivel B2, que possuem uma preocupacao linguistica
muito mais apurada com relacao as competéncias dos aprendizes. Nessa fase de
aprendizagem, o aprendiz deve ser capaz de se expressar de maneira clara e bem
estruturada com certo grau de elaboracao. Além disso, ele deve ser capaz de com-
preender assuntos concretos ou abstratos em um contexto complex032. Assim, a
referéncia ao dicionario € bem mais frequente visando ao grau de elaboragao
exigido do aprendiz no seu discurso oral e escrito, o que reflete, mesmo que de
maneira indireta, a preocupacao lexicografica francesa relacionada a determina-
cao do espago apropriado em que deve ser buscada a orientacao do uso da lingua.

Ainda que se reconheca essa relacido entre as indicacdes reunidas e a tra-
dicao lexicografica francesa, ndo ha um aconselhamento aos aprendizes e aos
professores com relacao aos diferentes tipos de dicionario existentes e suas dife-
rentes funcoes. Da maneira como sdo apontadas essas indicacoes de uso, tem-se
a impressao de que tanto aprendizes quanto professores estio preparados para
uma escolha justa de qual dicionario seria o mais adequado para a atividade indi-
cada. Sabe-se, no entanto, que muitas sao as dificuldades de uso do dicionario por
ambos, conforme exposto no inicio desse estudo. No caso especifico dos aprendi-
zes, as pesquisas revelam sua nao afinidade com o dicionario” e a necessidade de
uma preparacao dos aprendizes ao emprego dessa ferramenta, para que as suas
habilidades de busca possam ser desenvolvidas.

Para Kromman et al (1991 apud SELISTRE p. 758)™, 0 uso para o qual o
dicionario se propoe molda sua composicao estrutural. Dessa forma, sua fungao
¢ determinante na selecao de informacoes e na escolha da forma de apresenta-
¢ao mais adequada as necessidades do usuario. No caso do DM, ele ndo tem por
habito levar em conta as necessidades, as dificuldades e os habitos de consulta do
publico FLE (BINON, VELINDE & SELVA, 2005). Para os autores, a adaptacao de
um DM para uso de falantes nativos nao pode ser realizada somente através de
uma reducgdo de sua macroestrutura, da simplificacao de algumas defini¢des e do
acréscimo de alguns exemplos. E necessario, pois, que se repense a aprendiza-
gem realizando, assim, uma mudanca de padrao em sua construc¢ao, bem como
em seus principios de construgéosﬁ.

392. Conforme os descritores do QECR (2001).
33. Conforme Fagundes (2013).

34. A observagaio foi realizada com relagéio aos diciondrios bilingues, mas se considerou interessante a observagéio
para a pesquisa desenvolvida.
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Binon, Velinde & Selva (2005) destacam que, no caso do FLE, a maior parte
dos dicionarios para aprendizes disponiveis nem sempre é capaz de desempe-
nhar suas funcoes de maneira satisfatéoria. Em sua maioria, sio apenas DM para
usuarios nativos que acrescentam algumas simplificacoes em suas definicoes, au-
mentam o namero de exemplos e supoem que podem servir da mesma forma
aos falantes de FLE como ja o fazem aos falantes de LM.

Atualmente em FLE, cita-se um exemplo que poderia atender de maneira
mais satisfatoria as necessidades dos aprendizes, a saber, o dicionario do DFRCLE
(1999). Conforme seu Front Matter, o dicionario é destinado aos aprendizes adoles-
centes e adultos que nao tém como lingua materna o francés, isto €, aprendizes de
FLE. Esse dicionario € o fruto da uniao de duas grandes editoras francesas, a CLE
International e o grupo Le Robert, no intuito de construir um dicionario que pudes-
se levar em consideracao todas as necessidades de uso de um aprendiz de FLE.

Como ¢ possivel perceber, o dicionario é configurado para atender as ne-
cessidades de aprendizes de FLE, funcionando como um auxiliar de atividades
de producao e recepcao. Apesar do reconhecimento de suas vantagens para uso
por estudantes de FLE, nao se tem até o momento muitos estudos que avaliem
seu uso e demonstrem sua usabilidade relacionada aos aprendizes.

Analise das informacoes coletadas

Por fim, sdo analisadas algumas atividades nas quais € possivel sugerir o
emprego de uma obra lexicografica. Apresentam-se dois exemplos da colecao
Alter Ego+. Na Figura 5, o aprendiz é convidado a falar de suas atividades diarias
e de seu ritmo de vida com um colega. Conforme o guia do professor (p. 55), a
atividade 1 deve ser realizada em binomios através da utilizacao das imagens
apresentadas. Na sequéncia, as atividades 2 e 3 também devem ser realizadas
em duplas para que, por fim, seja feita uma apresentacio em grande grupo dos
resultados realizados.

Nesse caso, ja existem na unidade do livro do aluno correspondente algu-
mas pistas lexicais que podem auxiliar no desenvolvimento e interacao entre os
aprendizes. No entanto, as atividades 2 e 3 podem ser desenvolvidas de maneiras
muito diferentes por cada um dos aprendizes, gerando diferentes tipos de ne-
cessidades lexicais. Por essa razao, seria interessante a indicacao de um diciona-
rio que pudesse auxiliar o aprendiz no desenvolvimento de sua expressao oral,
levando também em consideracdo o objetivo do professor com a aplicagao da
atividade e as necessidades de busca lexical dos aprendizes.
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Nesse contexto, um dicionario pensado para os aprendizes de FLE seria
uma escolha mais acertada. Segundo Binon, Velinde & Selva (2005), os dicionarios
para aprendizes apresentam explicacoes detalhadas e demonstragoes de regulari-
dades da lingua para suprir as necessidades do usuario pouco experiente. Esses di-
cionarios apresentam também definicoes mais descritivas, coloca¢des numerosas,
nuamero limitado de expressoes e notas de usuario mais detalhadas. Todos esses
aspectos tém o proposito de auxiliar os usuarios nao nativos da lingua francesa.

Figura 5: Exemplo de atividade de expressio oral

Fonte: BERTHET, A. et al, 2012, p. 89

Na Figura 6, esse fato fica ainda mais evidente. Ao pensarmos que o apren-
diz deve falar de uma personalidade e de todas as atividades que essa pessoa
realiza durante um dia inteiro, ele tem, nesse momento, a liberdade de desenvol-
ver seu texto conforme sua criatividade. No guia do professor, € sugerido que o
profissional proponha algumas imagens de personalidades ja conhecidas e, além
disso, indique que a atividade possa ser terminada em casa pelo aprendiz. Ao
indicar essa possiblidade, o guia deixa o aprendiz sem orientagcdo, quando seria
uma oportunidade para indicar o dicionario para aprendizes como uma ferra-
menta complementar no desenvolvimento da atividade.

Figura 6: Exemplo de atividade de expressdo escrita

Fonte: BERTHET, A. et al, 2012, p. 89
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Consideracgoes finais

Este artigo revelou que os manuais didaticos de FLE analisados dedicam
um espaco bastante reduzido as indicacoes de uso do dicionario. Nos manuais
de nivel Al e A2 das duas cole¢oes analisadas, a referéncia ao dicionario é prati-
camente inexistente. Ja os manuais de nivel Bl e B2 apresentam sugestoes mais
frequentes. Mesmo assim parece ser insatisfatorio, ja que seu uso deveria ser in-
troduzido de forma progressiva, acompanhando o desenvolvimento do percurso
de ensino-aprendizagem dos aprendizes.

Uma primeira hipotese a ser considerada frente ao exposto € que esse mo-
delo de progressao apenas reforca o pressuposto de que os aprendizes ja tenham
dominio no uso e manuseio do dicionario como instrumento de ensino-apren-
dizagem, o que é contradito pelos estudos apresentados. Essa pode ser uma das
razoes pelas quais os aprendizes nao desenvolvem de maneira satisfatoria sua
habilidade de uso do dicionario. As poucas oportunidades de colocar em pratica
a habilidade de uso do dicionario tornam seu uso demorado e pouco eficaz.

Uma segunda hipétese é que, mesmo que se fale em novas abordagens de
ensino, que privilegiem a autonomia do aprendiz, continua forte a centralizagao
do aprendizado na figura do professor, como se observa nas varias vezes em que
¢é sugerida a sua ajuda durante o desenvolvimento de atividades que necessitem o
emprego de materiais complementares aos livros didaticos.

Uma terceira hipotese é a de que se considere que o desenvolvimento de
estratégias de compreensao escrita e oral nao envolve a consulta ao dicionario,
o que tende a reforcar a ideia de que ele nao seja utilizado. No caso de muitas
colecoes de livros didaticos de FLE, incluindo as duas analisadas, a principal
preocupacao ¢ a preparacao dos aprendizes para a realizacao de exames oficiais
de FLE para validacdo de competéncias em francés de niveis iniciais e avan-
cados de aprendizagem%. Quando se observa que os manuais didaticos tém
como principal objetivo a preparacao dos aprendizes para os niveis que cor-
respondem a provas oficiais de certificacao cuja aplicacdo € realizada sem o uso
do dicionario, seria importante investigar essa questao como uma hipoétese da
auséncia de indicacao do dicionario nos manuais de FLE. Como se percebe, ha
questoes a serem investigadas.

36. Informagdes apresentadas no sitio do Centro Internacional de Estudos Pedagégicos - CIEP [Centre International
d'Etudes Pédagogiques]: <http://www.ciep.fr/>. Acesso em: 21 Jul. 2017.


https://seer.ufs.br/index.php/Travessias
http://www.ciep.fr/

REFERENCIAS

ALMEIDA SANTOS, Ana Rita Filipe de. O uso do diciondrio no processo de ensino- apren-
dizagem do léxico em ELE. Dissertacao da Faculdade de Letras da Universidade do Porto,
2013.

ANTIER, M. et al. Méthode de Francgais Alter Ego + 4 — Livre de I’éléve. Paris: Hachette, 2015.
AUGE, H. et al. Tout va bien. Livre du Professeur 01. Paris: CLE International, 2005.

BAZELLE-SHAHMAEI, B; BONEFANT, J.. Méthode de Francais Alter Ego + 4 — Guide
Pédagogique. Paris: Hachette, 2015.

BERTHET, A. et al. Méthode de Francais Alter Ego + 1 — Livre de [’éléve. Paris: Hachette,
2012.

. Méthode de Francais Alter Ego + 1 — Guide Pédagogique. Paris: Hachette, 2012.
, A. et al. Méthode de Francais Alter Ego + 2 — Livre de I’éléve. Paris: Hachette, 2012.
, A. et al. Méthode de Francais Alter Ego + 2 — Guide Pédagogique. Paris: Hachette, 2018.

BIDERMAN, M. T. C. Os Dicionarios na Contemporaneidade: Arquitetura, Métodos e
Técnicas. In: ISQUERDO, Aparecida Negri; OLIVEIRA, Ana Maria Pires Pinto de. (Org.).
As Ciéncias do Léxico: Lexicologia, Lexicografia e Terminologia. 1* Ed.Campo Grande:
Editora da Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, 1998, v.I, p. 129-142.

BINON, J; VELINDE. Como otimizar o ensino-aprendizagem de vocabulario de uma lin-
gua estrangeira ou segunda? In: LEFFA, Vilson ] (Org). As palavras e sua companhia. O léxico
na aprendizagem. EDUCAT: Editora da Universidade Catolica de Pelotas, 2000, p. 95-118.

BINON,]J.;VERLINDE,S.;SELVA, T.Influencesinternationalessurlalexicographiepedagogiquedu
FLE.Trab.linguist.apl.,Campinas,v.44,n.2,p.215-231,Dec.2005.Disponivelem:http:/www.
scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103=18132005000200004-&Ing=en&nrm-
1so. Acesso em 02 Jan. 2016.

BUGUENO MIRANDA, F. V. Balanco e Perspectivas da Lexicografia. In: I Simpésio In-
ternacional de Lexicografia e Linguistica Contrastiva, 2012, Florianépolis. Caderno de
Resumos I SILLiC, 2012. v. 1. p. 39-40.

. Da classificacao de obras lexicograficas e seus problemas: proposta de uma ta-
xonomia. Alfa, v. 58, n.1., p. 215-231, 2014. Disponivel em: <http://seer.fclar.unesp.br/alfa/
article/view/5378/4924>. Acesso em: 15 Mar. 2017.

. Prolegébmeno para uma taxonomia de dicionarios do francés. In: Rebello, Lucia
Sa; Fores, Valdir do Nascimento (org.). Caminhos das letras: uma experiéncia de integracao.
Porto Alegre: Ed. Instituto de Letras/UFRGS, 2015, p. 21-33.

CELOTTI, Nadine. La culture dans les dictionnaires bilingues: ou, comment, laquelle?.
Revue Ela - Etudes de linguistique appliquée. v. 4, n. 128, p. 455-466, 2002. Disponivel em:
<http://www.cairn.info/revue-ela-2002-4-page-455.htm>. Acesso em 01 Mar. 2017.

COUBARD, Florence; PAUZET, Anne. Lutilisation du dictionnaire en classe de FLE: les
japonais. Revue Ela - Etudes de linguistique appliquée. v. 4, n. 132, p. 429-444, 20038. Dispo-
nivel em: <https://www.cairn.info/revue-ela-2003-4-page- 429.htm#anchor_citation>.
Acesso em Ol Mar. 2017.

COURA-SOBRINHO, Jerénimo. Uso do dicionario configurando estratégia de aprendi-
zagem de vocabulario. In: Vilson J. Leffa. (Org.). As palavras e sua companhia. 1a.ed.Pelotas:
EDUCAT, 2000, p. 73-94.


https://seer.ufs.br/index.php/Travessias
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&amp;pid=S0103-
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&amp;pid=S0103-
http://seer.fclar.unesp.br/alfa/article/view/5378/4924
http://seer.fclar.unesp.br/alfa/article/view/5378/4924
http://seer.fclar.unesp.br/alfa/article/view/5378/4924
http://www.cairn.info/revue-ela-2002-4-page-455.htm
http://www.cairn.info/revue-ela-2003-4-page-

. Léxico e ensino de linguas. Actes du Colloque Miroir. p. 131-142, 2012.
REY-DEBOVE, Josette. Dictionnaire du francais. Paris: Le Robert & CLE International, 1999.

DOLLEZ, C.; PONS, S. Méthode de Francais Alter Ego + 3 — Livre de l’éléve. Paris: Hachette,
2013.

FAGUNDES, Renata Borba. O uso do diciondrio no ensino de vocabulario de lingua inglesa.
Dissertacdo de Mestrado. Universidade Federal do Mato Grosso do Sul, Campo Grande,
2013. Disponivel em: <http://biblioteca.posgraduacaoredentor.com.br/link/?id=10212870>.
Acesso em 04 Mar. 2017.

FARIA, Thais de Mendonga. 4 lexicografia pedagogica na formacao de professores de espa-
nhol como lingua estrangeira: um olhar sobre o uso do diciondrio na sala de aula. Disserta-
¢do de Mestrado. Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Faculdade
de Ciéncias e Letras (Campus de Araraquara), 2015. Disponivel em: <http://hdl.handle.
net/11449/127871>. Acesso em 01 Mar. 2017.

GALISSON, R. Image et usage du dictionnaire chez les €tudiants (en langue) de niveau
avance. Etudes de Linguistique Appliquée. n°49, p. 5-88, 1983.

GUILLOUX, M. et al. Méthode de Francais Alter Ego + 3 — Guide Pédagogique. Paris:
Hachette, 2018.

HARTMANN, R. European Dictionary Culture. The Exeter Case Study of Dictionary
Use among University Students, against the Wider Context of the Reports. Euralex : Ses-
sion Dictionary Use. p. 385-391, 2000.

LEW, R. A Study in the Use of Bilingual and Monolingual Dictionnaries by Polish Lear-
ners of English: A Preliminary Report. Euralex: AILA Symposium on the Use of Learner’s
Dictinaries. p. 759-763, 2002.

. Studies in dictionary use: Recent developments. International Journal of Lexico-
graphy, v. 24, n° 01, p. 1-4, 2011.

LUNKES, BUGUENO. A proposta de um panorama de dicionarios monolingues dalingua
inglesa e critérios para a selecdo de tais obras. Revista Trama, v.12, n° 24, p.99 - 120,2016.
Disponivel em: https://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/140498/000986739.
pdf?sequence=1. Acesso em 01 Mar. 2017.

MACHADO, Beatriz dos Santos. O uso do diciondrio e as atividades de pré-leitura: Pratica e
andlise exploratorias em sala de aula de LE. Dissertacdo de Mestrado na Pontificia Universi-
dade Catolica do Rio de Janeiro pelo programa de Pés-Graduacao em Letras, 2008.

OLIVEIRA, Ana Flavia Couto de. Taxonomia de dicionarios monolingues de inglés
para falantes nao-nativos. Revista Signo, Santa Cruz do Sul, v. 35 n. Especial, p. 224-241,
jul.- dez. 2010.

PERRARD, Marion. Méthode de Francais Edito A2 — Guide Pédagogique. Paris: Didier, 2016.

PUREN, C. De l'approche par les taches a la perspective co-actionnelle. Cahiers de
IAPLIUT - Revue de [ Association des Professeurs de langues des Instituts Universitaires de Tech-
nologie. Actes du XXVe Congrés.v. XXIII, n°0l, fev., p. 10-26, 2004.

, C. Technologies éducatives et perspective actionnelle: quel avenir pour les ma-
nuels de langue? In: OLLIVIER, C.; PUREN, L.(dir.), p. 122-130, 2018.


https://seer.ufs.br/index.php/Travessias
http://biblioteca.posgraduacaoredentor.com.br/link/?id=10212370
http://biblioteca.posgraduacaoredentor.com.br/link/?id=10212370
http://hdl.handle.net/11449/127871
http://hdl.handle.net/11449/127871
http://hdl.handle.net/11449/127871
http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/140498/000986739.pdf?sequence=1
http://www.lume.ufrgs.br/bitstream/handle/10183/140498/000986739.pdf?sequence=1

Quadro Comum de Referéncia para as Linguas. Aprendizagem, ensino, avaliacao. Portugal:
Edicoes ASA, 2001.

ROBERT, ROSEN & REINHARDT. Faire une classe en FLE — Une approche actionnelle et
pragmatique. Paris: Hachette Francais Langue Etrangére.2011.

SELISTRE, 1. C. T.; BUGUENO MIRANDA, F. V. Os diferentes tipos de dicionarios e
as tarefas de compreensao e producio de textos em lingua inglesa. Travessias, v. 8, p.
757-767, 2010. Disponivel em: <http://e-revista.unioeste.br/index.php/travessias/article/
download/3649/2900>. Acesso 01 mar. 2017.

SITA FARIAS, Virginia. Desenho de um diciondrio escolar de lingua portuguesa. Dissertacao
de Mestrado em Teorias Linguisticas do Léxico pelo Programa de P6s- Graduagcao em
Letras da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, 2009.

SURCOUF, Christian. Le dictionnaire bilingue peut-il s’intégrer profitablement dans une stra-
tégie dapprentissage d une langue étrangére? Cahiers de IAPLIUT [Vol. XXIX N° 1| 2010].
Disponivel: <http://apliut.revues.org/982>. Acesso 22 dez. 2016.

TONO, Y. Application of eye-tracking in EFL learners’ dictionary look-up process research.
International Journal of Lexicography. v. 24, n° 01, p. 1-80, 2011.

VITAL, Juliana Bezerra. O Docente, o Uso do Dicionario e o Ensino de Vocabulario em
Aulas de Lingua Inglesa no Ensino Fundamental: Um Estudo Diagnéstico. In: IV Encon-
tro Nacional do Grupo de Estudos de Linguagem no Centro-QOeste. Cuiaba, 2008.

WELKER, H.A. Dicionarios: Uma pequena introducao a lexicografia. Brasilia: Thesaurus,
2004.

. Lexicografia pedagogica: defini¢oes, historia, peculiaridades. In: Lexicografia
pedagogica: pesquisas e perspectivas. XATARA, Claudia; BEVILACQUA, Cleci; HUMBLE,
Philippe. (Orgs.). Universidade Federal de Santa Catarina. NUT - Nucleo de Tradugao:
Florianopolis, 2008.


https://seer.ufs.br/index.php/Travessias
http://e-/
http://e-/
http://apliut.revues.org/982

	TRAVESSIAS INTERATIVAS Vol. 15
	Ficha técnica
	Sumário
	Editorial

	ARTIGOS
	DO (SUR)REALISMO E DO MARAVILHOSO N’O ANO DA MORTE DE RICARDO REI
	A CHAVE DE CASA: MARCAS DA MEMÓRIA, ALICERCE DA IDENTIDADE
	O MITO CLÁSSICO COMO FONTE LITERÁRIA: O RETORNO DE PÍRAMO E TISBE EM JOGOS VORAZES DE SUZANNE COLLIN
	“THERE ARE THINGS THAT CAN NEVER BE UNDONE”: CULTURAL TRAUMA IN LIA MILLS’ FALLEN
	TRABALHO, RELIGIÃO E FAMÍLIA: RELATOS DE REGIONALIDADE NO ROMANCE A COCANHA
	A REPRESENTAÇÃO DA JUVENTUDE EM LUZES DE EMERGÊNCIA SE ACENDERÃO AUTOMATICAMENTE, DE LUÍSA GEISLER
	AS ARTES E MANHAS DO NARRADOR ENGANOSO EM GRANDE SERTÃO: VEREDAS E “MEU TIO O IAUARETÊ
	ENTRE O LEMBRAR E O ESQUECER: OS VALORES DA MEMÓRIA EM “A MEDALHA”, DE LYGIA FAGUNDES TELLES 
	O ERÓTICO E O DIALÓGICO EM “ENTREGO-ME A TI”, CONTO DE RUTH SALVIANO BRANDÃO 
	CLARICE LISPECTOR: LITERATURA E CINEMA
	REGIONALISMO E BRASILIDADE EM LISBELA E O PRISIONEIRO
	A TRÁGICA MÍMICA DE OTELO
	ALLEN GINSBERG E AS VISÕES DE WILLIAM BLAKE
	MODERNIDADE E VANGUARDA EM MALLARMÉ 
	CONFLITOS ENTRE AS EXPECTATIVAS DE PROFESSORES E DE ESTUDANTES UNIVERSITÁRIOS EM PRÁTICAS DE LETRAME
	LETRAMENTO ESCOLAR: PROCESSOS DE INSTITUCIONALIZAÇÃO NA AULA DE PORTUGUÊS
	A CONSTITUIÇÃO RETÓRICA DO GÊNERO ARTIGO DE OPINIÃO EM UM CONTEXTO ESPECÍFICO DE PRODUÇÃO
	LEITURA E PRODUÇÃO ESCRITA NA AULA DE LÍNGUA PORTUGUESA DO ENSINO FUNDAMENTAL: UMA ABORDAGEM BASEADA
	CONSIDERAÇÕES SOBRE O USO DO DICIONÁRIO EM DOIS MANUAIS DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE FRANCÊS LÍNGUA EST
	UMA PROPOSTA DE AULA BASEADA EM CORPORA ONLINE PARA NÍVEL BÁSICO 
	INTERAÇÃO EM SALA DE AULA DE ESPANHOL LÍNGUA ESTRANGEIRA A PARTIR DO TRATAMENTO DE ASPECTOS CULTURAI
	/t/ /d/ OU /Id/? UM ESTUDO SOBRE A PERCEPÇÃO DO MORFEMA -ED DOS VERBOS REGULARES NO PASSADO EM INGLÊ
	CATEGORIZAÇÃO DE DICIONÁRIOS BILÍNGUES: UM OLHAR SOBRE DICIONÁRIOS BILÍNGUES ESCOLARES
	CRENÇAS SOBRE ENSINAR INGLÊS COM MÚSICA: UM ESTUDO DE CASO
	OS DIVERSOS SENTIDOS DO VERBO “TOMAR”: UMA QUESTÃO DE PISTAS E CENAS PARTILHADAS
	METÁFORA VISUAL NOS QUADRINHOS
	LAS FORMAS DE TRATAMIENTO EN EL ESPAÑOL PANAMEÑO: LA VIGENCIA DEL “USTEDEO” 

	INICIAÇÃO CIENTÍFICA
	MEMÓRIA E TESTEMUNHO NO ROMANCE CONVERSACIÓN AL SUR
	ROMANCES PORTUGUESES EM CIRCULAÇÃO NO RIO DE JANEIRO NA SEGUNDA METADE DO SÉCULO XIX
	“DO AMOR QUE ACORDA O ESPÍRITO QUE DORME”: ASPECTOS DO FEMININO EM D. JOÃO E JULIETA, DE NATÁLIA COR
	AGRUPAMENTO E PROGRESSÃO DE GÊNEROS EM DUAS PROPOSTAS CURRICULARES DA REGIÃO DO AGRESTE MERIDIONAL D
	AS REGÊNCIAS DOS VERBOS ASSISTIR E NAMORAR NO INTERCÂMBIO SOCIOLINGUÍSTICO ENTRE O PORTUGUÊS DE LUAN
	O ASPECTO PERFECT NO PORTUGUÊS DO BRASIL

	RESENHAS
	“VENHA PELO MENOS EM LIVRO, EM CARTA, EM VIBRAÇÃO”: CARTAS DE CAIO FERNANDO ABREU A HILDA HILST 
	ASCENSÃO E DECADÊNCIA DE UM ESCRITOR 
	IDENTIDADE NA APRENDIZAGEM DE LÍNGUAS 


