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RESUMO: O artigo analisa as crencas de uma professora sobre usar musica na aula de inglés. Os
resultados sugerem uma relacao complexa entre as crencas da professora, as condigdes contextuais
de trabalho e a interpretacdo particular do sujeito desses fenomenos na configuracio das tarefas
que a professora decide realizar. As implicagdes consideram que do ponto de vista histérico-
cultural, as crengas tém potencial mediador da acdo humana, mas devem ser entendidas sempre

em relacdo aos ambientes culturais onde as pessoas agem.
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ABSTRACT: This paper analyzes the beliefs of an English teacher about using music in her classes.
The results suggest a complex relationship between the teacher’s beliefs, the contextual conditions
and the subjects’ unique interpretation of the phenomena which shapes the tasks the teacher
decides as an option. The implications are that from a cultural-historical standpoint beliefs have
the potential to mediate human action, but they have to be understood always in relation to the
cultural environments where people act upon.
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1. Introducao

2

“Behind every favorite song is an untold story
(Unknown)

Dentre os diferentes perfis de alunos, muitos professores de linguas po-
dem ter ouvido a seguinte frase em uma de suas salas de aula: “Eu aprendi inglés
com musica”?. Ou até mesmo quantos dos professores nao se enquadram nessa
categoria de aprendizes que acreditam na musica como forma de aprender lin-
gua inglesa? Enquanto uma fonte de aprendizagem, ela agrada quase todos os
perfis de alunos, principalmente tendo em vista a variedade de estilos em dife-
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rentes culturas que atendem diferentes gostos. Este € pelo menos um pressuposto
recorrente entre pesquisas nas ultimas décadas sobre seu uso como ferramenta
pedagogica ou recurso didatico no ensino de linguas (ENGH, 2012; MEDINA,
1992, 2002, 2003; MURPHEY, 1992; SEGAL, 2014, dentre outros).

Como um fator cultural, a musica revela tracos da vida social, representa
maneiras de compreender o mundo e seus fenomenos, sendo assim veiculo de
varios significados (REDDING, 2010). Seu uso em sala de aula contempla os mais
variados propositos, desde a recreacao, o ensino musical e até mesmo como texto
ou discurso para construcao de sentido. No ensino de linguas, ela pode ser e tem
sido utilizada de diferentes formas, faltam, todavia, teoriza¢coes mais aprofunda-
das de seu impacto como instrumento pedagoégico especifico para o desenvolvi-
mento na lingua estrangeira.

Com esta lacuna em mente, este artigo propoe uma discussao a partir
de dois questionamentos centrais. Quais as crengas de uma professora que usa
a musica como recurso pedagogico em suas aulas? Como essas crencas se rela-
cionam com as agoes e o contexto de trabalho? Sdo inquietacoes dessa natureza
que motivaram as reflexoes apresentadas ao longo do artigo. Com o encerra-
mento deste preambulo, este trabalho € desenvolvido nas préximas secoes que
compreendem uma revisao de literatura sobre crencgas e musica, um perfil da
participante e do estudo, a analise das crencas e por fim algumas implicacoes
para formadores e professores.

2. Crengas e a pratica do professor em sala de aula

A pesquisa de cognicao de professores é um dos campos mais frutiferos
da Linguistica Aplicada (LA) nas ultimas décadas, tanto no Brasil (BASSO, 2006;
BARCELOS, 2006; LIMA, 2012a) quanto no exterior (vide ALANEN, 2003; RI-
CHARDS, 1998). O estudo das crencas de professores, por exemplo, tem auxiliado
formadores e outros professores em geral a compreender o papel dos significados
construidos sobre a profissao na pratica pedagoégica. Isto engloba desde o enten-
dimento do que é uma lingua e como ensina-la, além da selecio de materiais
como instrumentos de mediacao da aprendizagem na aula de linguas.

Alguns autores tém utilizado diferentes formas para conceituar crencas.
Richards (1998, p. 66) considera o “sistema de crencas” do professor de linguas
como o conjunto de “informacoes, atitudes, valores, expectativas, teorias, e pres-
supostos sobre ensino e aprendizagem que os professores constroem ao longo do
tempo e trazem consigo para a sala de aula”. Barcelos (2006, p.18), por sua vez,
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define esse construto como “uma forma de pensamento, como construgoes da
realidade, maneiras de ver e perceber o mundo e seus fenomenos, co-construidas
em nossas experiéncias”. Tais definicbes mostram a maneira como professores
interpretam o processo de como ensinar ou como seus alunos podem aprender
linguas nos diferentes contextos, marcados por caracteristicas proprias (condi-
coOes fisicas da escola, normas institucionais, dentre outros).

O conceito de crengas neste trabalho reconhece essas premissas da LA,
mas dialoga principalmente com os pilares da Psicologia historico-cultural de
L.S Vygotsky. Este didlogo tem sido proposto nas ultimas décadas por alguns
autores no exterior e no Brasil (ALANEN, 2003; BASSO; LIMA, 2014; LIMA,
2012a, 2012b). De maneira geral, esses autores compartilham a ideia que cren-
cas sdao entendidas como instrumentos de mediacao em formas culturais de
acao humana, como a aprendizagem de linguas. Além disso, considerando seu
potencial na tomada de decisdao dos professores, é possivel perceber seu papel
de mediacao tanto na selecio dos materiais quanto na forma que esses recursos
sao incorporados ao ensino, pois planejamento e acao podem ser interpretados
por meio de crencas. Todavia, cabe explorar com maiores detalhes essa pers-
pectiva, comecando por suas origens.

Os trabalhos de L.S Vygotsky emergem na Unido Soviética pos-revolu-
cionaria que buscava novas formas de construcao de uma sociedade concebida
a partir do potencial de seus individuos que formavam uma coletividade. Seu
cenario, no entanto, era problematico (problemas sociais, sistema educacional
desigual) e a alternativa, portanto, seria buscar novas formas de desenvolvi-
mento dessas capacidades humanas que ajudassem a atingir a plenitude dessa
sociedade futura. Os psicélogos do grupo de Vygotsky, interessados nas rela-
coes desenvolvimentais de pensamento e linguagem, consideravam a relacao
dialética entre as linhas culturais e biolégicas que constituem a esséncia do ser
historico. Dessa forma, nao bastava considerar apenas as potencialidades ma-
turacionais que emergem na vida do ser, era preciso olhar de que forma a vida
em sociedade possibilitava novas formas de vivéncia. Dessa relacao dialética é
que se considerou o que hoje no ocidente chama-se teoria histérico-cultural ou
histérico-cultural da atividade (cf. COLE, 1996).

No estudo da relacao do sujeito com o mundo, ao questionar os modelos
vigentes influenciados por teorias comportamentais e de reatologia, Vygotsky
propos que a tradicional relacdo estimulo e resposta fosse interpretada indire-
tamente. Para ele, o ser se relaciona com o mundo a partir de uma interposicao,
de um elo intermediario. Esse mediador frequentemente chamado de signo era
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constituido por generalizacoes da experiéncia humana representadas por pala-
vras e conceitos (significagoes). Dessa forma, o desenvolvimento das pessoas po-
deria ser entendido nas relacoes complexas do ser individual com outros seres.

De acordo com a Vygotsky, desenvolvimento é compreendido como

um processo dialético complexo que é caracterizado por uma pe-
riodicidade complexa, desproporc¢ao no desenvolvimento de fun-
cOes separadas, metamorfoses ou transformacao qualitativa de
certas formas em outras, uma amalgama complexa do processo
de evolucao e involugdao, um cruzamento complexo de fatores ex-
ternos e internos, um processo complexo de superar dificuldades e
adaptar-se. (VYGOTSKY, 1997, p.99, énfase adicionada)?

Em diferentes trabalhos (VYGOTSKY, 1978, 1991, 1997, 2012), ele indicava
que a acao do homem no mundo era mediada por ferramentas e que estas po-
deriam ser tanto fisicas quanto psicologicas. Tome como exemplo um livro que
o aluno utiliza para aprender na escola. O sujeito nao esta em contato apenas
com uma ferramenta fisica (material), mas com conceitos e palavras capazes de
mediar novas experiéncias e oportunizar novo conhecimento. Ainda que sejam
conceitos abstratos (representacoes mentais), eles sio materializados em ferra-
mentas tipicas do contexto escolar. Nessa relacdao, o desenvolvimento acontece
sob a perspectiva de saltos qualitativos, de mudancas resultantes de conflitos que
emergem na relacdo das pessoas com o mundo e seus problemas (e que elas agem
pela mediagdo da linguagem e de outros tipos de ferramentas).

A palavra como unidade significativa tornou-se um dos interesses de Vy-
gotsky. Além do estudo do pensamento infantil, ele se interessou pelo papel da
linguagem na vida do ser humano e da relagao dialética de ambos: a formacgao
do pensamento verbal*. Como dito anteriormente, as palavras em seu potencial
de generalizar a experiéncia humana possibilitam novas construgoes de sentido

sobre o mundo, sobre os outros e sobre si. Exatamente por tratar de questoes tao

3. Na ’rrodugdo em inglés a partir do russo: “it is a complex dialectical process that is characterized by complex
periodicity, disproportion in the development of separate functions, metamorphoses or qualitative transformation of
certain forms into others, a complex merging of the process of evolution and involution, a complex crossing of external
and internal factors, a complex process of overcoming difficulties and adapting”. Este trecho aparece para o leitor

brasileiro em A formagao social da mente (cf. VYGOTSKY, 1978 em inglés e VYGOTSKY, 1991 em portugués).

4. A re|c1§6|o pensamento e linguagem ¢ vista dialeticamente, assim como o desenvolvimento humano ¢é visto na
re|o§6|o entre as linhas culturais (histéria, vida em sociedade, dentre outros) e bioldgicas (capacidades do organismo,
funcionamento cognitivo) da trajetéria desenvolvimental do ser. O desenvolvimento do pensamento verbal foi
elaborado por Vygotsky com maiores detalhes nos capitulos cinco, seis e sete de Pensamento e Linguagem (cf.
VYGOTSKY, 2012) sobre a formacéo de conceitos e o uso da palavra.
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pertinentes aos interesses da Linguistica Aplicada, tais como a linguagem e o
desenvolvimento humano, € que linguistas contemporaneos tém proposto um
dialogo com essas perspectivas.

Mas como essas premissas podem fomentar uma compreensao histori-
co-cultural desses significados construidos pelos sujeitos? As crencas podem ser
entendidas como formas de generalizar a experiéncia humana mediada pelalin-
guagem. Por meio da linguagem ¢é possivel planejar e agir de diferentes formas.
As palavras que as pessoas usam para constituir suas ideias revelam nao apenas
suas capacidades cognitivas individuais, mas também tracos de sua cultura e de
sua maneira de conceber a vida ao seu redor. A acdo humana € entendida como
parte das relacdes sociais e na interacdo com pessoas e necessidades sociais.
Assim, as crencas abrem um portal para compreensao da individualidade das
pessoas que interpretam a vida social da qual fazem parte. Podem ser interpre-
tadas como conceitos, ou seja, ferramentas psicolégicas que potencializam as
capacidades de ser das pessoas.

Especificamente para o campo de formacao é importante considera-las
como mediadoras, ndo apenas da maneira de conceber a experiéncia humana
em geral, mas do processo pedagoégico. Elas ajudam a entender ndao apenas a
individualidade do professor, mas a maneira como ele concebe sua profissao en-
volvida em uma atividade que € social (processos instrucionais resultantes da
elaboracao cultural da coletividade humana). Se suas escolhas sao mais intuitivas
ou se revelam tragos de outras formas de conhecimento como as teorias pedago-
gicas aprendidas no curso de Letras, por exemplo. Estudar as crencas dos profes-
sores viabiliza a compreensao de um arsenal de fatores subjacentes ao processo
de ensino-aprendizagem de linguas, a0 mesmo tempo em que oportuniza aos
sujeitos compartilhar suas ideias.

Nesta secdo, apresentei brevemente o conceito de crengas que sera nortea-
dor desta investigacao. Como apontado, ele se constréi da relacao entre Linguis-
tica Aplicada e premissas histérico-culturais. A seguir, retomo a discussao sobre
atividades com musica em aulas de inglés com maiores detalhes, discutindo al-
gumas razoes que levam os professores a prepararem atividades dessa natureza.

3. Uso de atividades com musica na aula de inglés

Como demais aspectos da cultura humana, a musica € utilizada para dife-
rentes fins, desde o simples ato de apreciacao artistica, aprendizagem e compo-
sicdo musical, até mesmo para fins pedagogicos como a aprendizagem de uma
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nova lingua. Nos ultimos anos esse tem sido o interesse de diferentes pesquisas
(BASSO, 1999, 2006; ENGH, 2013; LIMA, 2012a, 2012b, LIMA; BASSO, 2008,
2009; MEDINA, 1993, 2002, 2003; MURPHEY, 1992; REDDING, 2010; SEGAL,
2014). Murphey (1992), afirma, por exemplo, que o uso de musicas no ensino de
linguas é favorecido pela disponibilidade de acesso que os professores conseguem
ter. Vale ressaltar, que este trabalho, datado dos anos 90 ja discutia sobre o acesso
facilitado para professores. Atualmente, com o acesso a internet e compartilha-
mento de musica em novos formatos (Mp3), sites de hospedagem e redes sociais
(Youtube, Facebook, Tumblr, dentre outros), os proprios alunos podem trazer para a
sala de aula as musicas que eles gostariam de trabalhar, considerando seus gostos
musicais e artistas preferidos.

({313

De acordo com Redding (2010, p.18), a musica é uma espécie de “ “porta-
dora” de palavras e conteido” que facilita a aprendizagem de uma nova lingua
pelo fato de que muitas vezes ela “gruda” na cabeca, fazendo com que as pes-
soas tentem cantar a letra logo apos ter ouvido algumas vezes. O autor sugere
alguns beneficios de utilizar tal recurso em sala de aula, dos quais vale ressaltar
dois. Primeiramente, ela atua como forma de estimular o cérebro, exercitando
as capacidades cognitivas de atencao e percepcao. E em segundo lugar, como ja
mencionado, elas carregam palavras e conteudo que favorecem a aquisicao de
vocabulario (ENGH, 2013; LIMA 2012a; LIMA; BASSO, 2008, 2009; MEDINA,
2002, 2003; SEGAL, 2014). As letras possibilitam o trabalho com a compreensao
textual, considerando que a leitura nem sempre é um dos aspectos que os alunos
mais gostam na aula de inglés, favorecendo da mesma forma a aquisi¢ao do vo-
cabulario (CHANDLER; STONE, 1999; MEDINA, 2002, 2003; REDDING, 2010).

No entanto, ndo basta apenas selecionar uma musica e leva-la para a sala
de aula. E necessario um planejamento do tipo de atividades pedagdgicas que
podem ser elaboradas e qual o possivel foco (exemplos incluem a compreensao
da letra, aquisicao de vocabulario, compreensio auditiva, dentre outros). Como
parte de uma sociedade histérico-cultural, cabe lembrar que a musica é uma
criacao cultural que revela sentidos e significados da vida daquelas pessoas. A
partir disso, torna-se importante considerar como os professores de inglés tém
preparado atividades a partir delas, quais os aspectos tém sido levados em conta
e os objetivos alcancados ao final dessas aulas. Alguns estudos dos ultimos anos
ajudam a responder, mesmo que preliminarmente, essas perguntas.

Basso (1999), em uma analise de propostas didaticas envolvendo musicas
na aula de inglés, revela que muitas destas atividades elaboradas podem ser agru-
padas em uma categoria definida como pseudocomunicativas. Elas recebem esta
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denominacado porque, apesar de partirem de principios tedricos coerentes com
uma postura comunicativa, englobarem atividades lidicas e oferecerem condi-
coes para que os alunos trabalhem em pares ou em grupos, o objetivo delas esta
centrado nas regras gramaticais, a partir da crenca de que o dominio destas es-
truturas possibilitara aprender inglés.

Estas propostas mencionadas pela referida autora parecem apresentar ca-
racteristicas coerentes tanto com uma postura comunicativa, quanto principios
socioculturais vygotskianos, contudo, apenas suavizam a forte tradicado grama-
tical presente nessas atividades (LIMA; BASSO, 2008). Em outros casos, promo-
vem apenas exercicios tradicionais de discriminacdo auditiva (listening), em que
o aluno deve preencher as lacunas enquanto ouve a musica, deixando de lado
o conteudo presente nas letras destas cangoes. Dito de outra forma, o que era
para ser um prato principal, acaba sendo utilizado como apenas um aperitivo do
evento aula de inglés.

Na pesquisa de crencas, a musica também figura como alternativa para
atividades diferentes apreciadas por alunos e professores por seu carater moti-
vacional (MURPHEY, 1992). Em Basso (2006), ao analisar crencgas de 966 alunos
de escola publica no Parana, a autora mostra em seus dados que a musica se faz
presente nos contextos de pelos menos 662 deles. E quanto aos professores destes
alunos, a maioria também aponta os exercicios baseados em musicas e cangoes
como maior preferéncia dos estudantes adolescentes.

Em Lima (2012a), os adolescentes de uma escola publica de Minas Ge-
rais sugerem a musica como uma das melhores formas de aprender lingua in-
glesa, capaz de despertar a atencao do aluno para se envolver mais com as ati-
vidades em sala. Ja no contexto de curso particular de linguas no sul do Brasil,
Lima (2012b) sugere que nas interagdes entre pares, as atividades promovem
tematicas tanto para o desenvolvimento linguistico quanto para oportunida-
des de integracao entre turmas de adolescentes, promovendo ambientes mais
propicios para aprender.

Engh (2013) também considerou o papel das musicas a partir do uso efe-
tivo em sala de aula. Para isso, sugere uma série de desafios para professores e
formadores ao considerarem esse recurso pedagoégico como proposta de traba-
lho. Para o autor € importante considerar questoes educacionais globais, o quao
apropriado a selecio de determinada musica podera ser para uma turma e a
quantidade de tempo adicional, além de questoes afetivas como o conforto. Tal
argumento € desenvolvido pensando em alternativas de como pensar a musica
além da simples recreacao.
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Segal (2014) estudou a musica em sua relacio com o dominio afetivo da
aprendizagem de uma segunda lingua (L2), para estimular memoria e cognicao.
Para isso, faz uma retomada de trabalhos classicos do campo da Linguistica Apli-
cada do ensino comunicativo, justificando sua compreensao do uso de musicas
como recurso pedagdgico que promove um ambiente confortavel de aprendi-
zagem onde alunos sao motivados a participar de aulas que englobam tematicas
do mundo real. O estudo do rap e sua prosoddia, por exemplo, sdao utilizados em
sala para introduzir temas de interesse direto dos alunos. Dessa forma, a autora
conclui que o uso desse recurso didatico promove alternativas para desenhar um
curriculo para o ensino de inglés como L2 para alunos mais interessados.

Apesar dos diferentes contextos desses estudos, os resultados se relacionam
ao salientar o potencial da musica como fonte criativa de atividade pedagoégica
para a sala de aula, por interessar os alunos e por propiciar varias possibilidades
de trabalho. Portanto, a musica como fonte de atividades para aprendizagem de
uma nova lingua sera entendida ao longo deste trabalho enquanto “um tipo de
linguagem universal que transcende qualquer lingua especifica, e devido a sua
universalidade, € uma ponte ideal para se usar como forma de aperfeicoamento
em uma lingua especifica” (REDDING, 2010:24). Neste caso, considero a lingua
inglesa e os tipos de atividades elaboradas com seu proposito pedagogico. Faltam,
no entanto, mais detalhes dos significados deste tipo de atividade para o profes-
sor. Dessa forma, apresento o estudo das crencas de uma professora de inglés nas
proximas secoes com foco nesse significado.

4. O caso de Mariana: a professora de inglés, o uso de musica e uma investigacao

Esta secdo apresenta detalhes do estudo a partir de um perfil da partici-
pante, do seu contexto de atuacdo e dos instrumentos selecionados para coleta
dos dados. Ele se caracteriza por sua natureza qualitativa de cunho interpreta-
tivista. Trata-se de um estudo de caso, mais especificamente uma pesquisa em-
pirica com foco na vivéncia contemporanea e seus contextos da vida real (YIN,
1994). Portanto, tem como base a descricdao e a compreensao das interpretacoes
que o sujeito faz de suas experiéncias e seu contexto (WOODSIDE; WILSON,
2003) e os dados foram obtidos durante o periodo de um semestre’ letivo. O
caso a ser analisado é de uma professora de inglés que gosta de utilizar musicas
em suas aulas de inglés.

5. Os dados fazem parte de um projeto mais amplo com duragéio de um semestre sobre crencas.
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Ao longo deste trabalho, a participante sera mencionada pelo nome ficti-
cio Mariana®. Ela possui graduacao em Letras com habilitacdo em Portugués e
Inglés. Formada por uma universidade estadual do sul do Brasil, ela trabalhou
ao longo de toda sua graduagcido como forma de custear as proprias despesas. Sua
experiéncia nessa época foi principalmente no contexto das séries inicias com
aulas de inglés para criangas. Apos a graduacao, ela ingressou na rede estadual
atuando no ensino fundamental e médio.

Mariana participou de um estudo longitudinal com objetivo de mapear
crencas de professores de escola publica em inicio de carreira. Ao longo de um
semestre, ela concedeu entrevistas e recebeu o pesquisador em uma de suas tur-
mas de adolescentes para observar suas interagdes com os alunos nas aulas. Den-
tre os diferentes perfis de crencas delineados, houve um em particular sobre o
uso de musicas para promover a aprendizagem de inglés dos alunos, que € o esco-
po deste trabalho. Os dados utilizados na triangulacao compreendem trés fontes:
entrevistas individuais, notas de campo com observacoes do pesquisador e diario
do pesquisador com reflexdes sobre os materiais elaborados pela professora (ta-
refas elaboradas com musica).

5. Crencas sobre o uso de musica e a aula de lingua inglesa

Mariana sempre demonstrou gostar de levar musicas para a aula de inglés
considerando seu aspecto motivacional para a maioria dos aprendizes (ENGH,
2013; MEDINA, 2002; MURPHEY, 1992; SEGAL, 2014), ainda mais por ser uma
professora em comeco de carreira preocupada em manté-los interessados’.

O gosto por musicas foi sinalizado em uma de suas primeiras entrevistas
do projeto, o que motivou explorar esse tema com maiores detalhes como parte
do levantamento de crencas. Seu interesse em trabalhar com mausicas faz parte
de sua crenca de que ha um grupo de atividades privilegiadas para aprender in-
glés. Quando questionada sobre esse grupo, a professora indica uma triade com-
posta por: filmes, jogos e musicas, conforme explica no excerto a seguir:

6. Por questdes éticas, o nome, a cidade e outras im(ormogées que pudessem identificar onde ela mora e trabalha foram
omitidos em respeito ao pedido da professora. A participagdo no estudo foi voluntdria, sem qualquer tipo de coercdo.

7. Vale ressaltar que a iniciativa de levar materiais diferenciados partia da prépria professora, que também se
responsabilizava por arcar financeiramente pelas atividades (tirava fotocdpias e levava o préprio radio para a escola,
por exemplo). A escola disponibilizava a fotocopiadora aos professores, mas com uma cota de duas atividades por
turma, que os professores reservavam para as ovo|iogées. Infelizmente, os poucos recursos disponibilizados pelo
governo estadual ndo possibilitavam usar a fotocopiadora com mais frequéncia, e se solicitados, poucos alunos
aceitariam ou teriam condices arcar com essas despesas.
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Excerto 1:

Junto com jogos, filmes e misicas, o ensino atende todas as habilidades
necessarias para se aprender uma lingua, sendo que o uso da internet tor-
nou-se uma ferramenta necessdria para o contato e estudo de uma outra
lingua. Mas a leitura, pelo menos na sala de aula, tem um papel muito
importante. (Entrevista individual, 04/08/09)

Ainda que a leitura seja para ela um dos aspectos mais importantes da aula
de inglés, ela acredita que atividades com musicas, jogos e filmes sdo capazes de
atender os propositos pedagogicos correspondendo aos interesses dos alunos. Ao
longo das observacgoes das aulas de Mariana, durante um semestre, houve o uso
de musicas em trés delas, sendo as demais dedicadas ao livro didatico e avalia-

¢coes formais. Um breve perfil dessas trés aulas € apresentado na tabela a seguir.

Tabela 1. Aulas com musica
Atividade Procedimentos

1 ‘| gotta feeling” (Em dupla): Propor a traducéio de uma lista de palavras mediada por
(The Black Eyed Peas)  pistas da professora no quadro. Ouvir a musica e preencher lacunas. Ve-

rificar a quantidade de acertos e posteriormente cantar a musica.

2 "Samba do Approach”  (Individual): Propor a traducdo de uma lista de palavras mediada por
(Zeca Baleiro) pistas da professorc no quodro. Ouvir a musica e preencher lacunas. Ve-

rificar a quon‘ridode de acertos e posteriormente cantar a musica.
3 I'm Yours” (Em grupos): Propor a organizacéio das estrofes, cortadas em papel, na

(Jason Mraz) ordem correta. Verificar a quantidade de acertos. Cantar junto ao grupo.

O perfil das trés aulas com mausica revela um padrao nas atividades se-
lecionadas e elaboradas por Mariana. Apesar do cuidado de intercalar tarefas
individuais e colaborativas (duplas e grupos), os propositos sao bem parecidos,
especialmente no tocante aos exercicios focalizados em vocabulario (traducgao)
e compreensao auditiva (preenchimento de lacunas). Por questoes de espaco, a
analise deste trabalho sera ilustrada com dados referentes ao segundo item da
tabela, a aula em que Mariana trabalhou Samba do Approach®, com propostas pa-

recidas com as outras. Um roteiro pode ser visualizado na tabela a seguir.

8. Vale lembrar que na metodologia de estudos de caso, a amplificacdo dos fenémenos singulares e as
particularidades dos eventos representam sua esséncia de investigagaio (YIN, 1994; WOODSIDE;WILSON, 2003).
Cada caso serve de ponto de partida para novas investigagdes qualitativas que somam para um quadro mais amplo
da subjetividade de fenémenos como a formagéio de professores.
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Tabela 2. Roteiro da aula com musica

Atividade Procedimentos

1 Apresentacéo Introduzir uma lista de estrangeirismos verificando quantas palavras os alu-
vocabular nos j& conhecem em seu cotidiano.

2 Compreenséio Preencher as lacunas com as palavras da lista anterior, conforme a musica
auditiva tocava.

3 Corregao da Listar no quodro o vocabuldrio novo em ing|és para corrigir a atividade an-
atividade terior e verificar o conhecimento |ingu|'s’rico dos alunos e os acertos da tarefa.

4 Treinamento de  Repetir os termos diversas vezes praticando a producéo sonora em lingua
prontncia inglesa.

5 Treinamento de Cantar a musica mais de uma vez nos minutos finais da aula.
pronuncia

A aula em questao foi esquematizada em cinco etapas e teve como ob-
jetivo aparente a introducao de novo vocabulario com énfase em seu signi-
ficado e sua sonoridade. Para isso, Mariana contou com 0s mesmos recursos
das outras aulas como: exercicios de traducao, preenchimento de lacunas e
treinamento de pronuncia. Duas diferencas, no entanto, sdo o fato da letra
ser em Portugués (com algumas palavras em inglés) e da tarefa ter sido rea-
lizada individualmente.

As observacdes de suas aulas, bem como as entrevistas com Mariana,
possibilitaram um panorama de suas crencgas sobre o ensino de musica na
aula de inglés em relacdao ao seu contexto de ensino. Os resultados mostram
uma relacao complexa marcada por algumas contradigoes. Veja, por exemplo,
o que Mariana diz ao ser questionada sobre uma das razdes de escolher esse
recurso para suas aulas.

Excerto 2:

Eu acho assim, toda cangdo retrata aspectos culturais daquele estilo que
o0 cantor segue, sendo que em algumas letras o autor coloca situagoes vi-
venciadas no decorrer da sua vida ou da sociedade da qual faz parte.
(Entrevista individual, 04/08/09)

Por serem textos repletos de sentido e significado, as can¢des nao apenas
refletem o ponto de vista do artista, mas também de seu contexto, do seu pe-
riodo de producao. Ela complementa seu interesse pelo significado das letras
e como isso se relaciona com sua crenca de como usa-las em sala de aula de
maneira adequada.
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Excerto 3:

Pense bem, se o aluno ficar preso a cada palavra da misica, a proposta
da aula fica restrita somente a tradugdo das palavras, desvaloriza outras
propostas mais interessantes na aprendizagem e aquisi¢do de uma outra
lingua. (Entrevista individual, 04/08/09)

No plano das ideias, Mariana parece rejeitar o uso de musicas como simples
traducao dos versos, explicando que isso restringe o foco da atividade. Durante
as aulas com musica daquele semestre letivo, todavia, apesar de nao trabalhar a
traducao completa e direta, suas atividades seguiram principalmente o proposito
de explorar novo vocabulario, mas nao necessariamente o conteudo das letras.
Observe o trecho a seguir que descreve o procedimento de uma das aulas.

Excerto 4:

A letra da cangdo em portugués foi entregue para cada aluno. A ativida-
de consistia em completar as palavras estrangeiras (em inglés) que apa-
reciam na letra. Esse vocabuldrio novo tinha sido apresentado em uma
folha separada, usada anteriormente. A atividade central consistia em
ouvir as palavras e completa-las nos espagos em branco. (Notas de cam-
po — 03/08/09 — Aula com musica n’ 2 — 50 minutos)

Essa vinheta retrata uma atividade com foco no significado individual do
vocabulario, mas ndo em relacio a letra como um todo significativo, um texto
com um significado mais amplo. Ao ser questionada sobre isso, Mariana explica

sua proposta pedagogica.

Excerto 5:

Na misica do samba, por exemplo, a gente ganhou tempo porque a musi-
ca era em portugués, entdo o vocabuldrio novo era a menor parte, mas a
mais importante. Eles conseguiam entender o resto da letra, exceto pelas
palavras em inglés. Quando a misica toda é em inglés, ndo da tempo de
trabalhar verso por verso, a saida acaba sendo vocé tentar ver a ideia
central com os alunos, principalmente quando é uma musica famosa ou
bastante tocada. E tem outra coisa, eles gostam desse tipo de atividade
[com vocabulario] que exige deles a capacidade de tentar tirar de ouvido
0 que estdo falando em outra lingua. (Entrevista individual, 04/08/09)

O tipo de letra foi levado em consideracao ao determinar os objetivos da
atividade. Por ser uma letra na lingua materna dos alunos, Mariana possivelmente
pensou que eles nao teriam dificuldade de compreensao, logo, ndo seria necessario
abordar o tema da musica. Dessa forma, decidiu focalizar o vocabulario em inglés
e seu significado. Ela justifica ainda que os exercicios de preenchimento de lacunas
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tendem a motivar os alunos pela sua exigéncia de acerto (compreensao da palavra
ausente). Ela oferece mais detalhes sobre seu planejamento da referida aula.

Excerto 6:

Eu escolhi trabalhar o vocabulario porque ¢ o mais marcante na misica
[Samba do approach]. Os alunos convivem com palavras em inglés dia-
riamente, usam essas palavras, mas muitas vezes ndo relacionam com a
aula de inglés. Ao mesmo tempo, usam essas palavras, mas nem sempre
falam corretamente ou entdo ndao sabem necessariamente o que elas sig-
nificam. Essa atividade [preencher lacunas] prende a atengdo deles e
motiva aqueles que querem encontrar a resposta certa. Depois disso, dd
para trabalhar com eles a pronincia e ai o trabalho estda completo. Vocé
trabalhou vocabuldrio novo, o significado deles e a proniuncia correta.
(Entrevista individual, 04/08/09)

Para a professora, os estrangeirismos na letra de samba eram o aspecto
mais marcante e por isso decidiu trabalhar cada um deles. Ela os considera
importantes por fazerem parte do cotidiano dos alunos, mas ressalta que eles
muitas vezes nao fazem essa relacdo. O movimento de introduzir vocabulario
novo, explorar seu significado e pronuncia resulta no que ela chama de “traba-
lho completo”, ainda que o conteudo central da letra nao tenha sido contem-
plado. O trecho a seguir contextualiza o trabalho da professora nas diferentes
formas de abordar o vocabulario.

Excerto 7:

Apos a atividade [de preencher lacunas], a professora aproveitou para
trabalhar a pronuncia dos estrangeirismos. Com a lista de palavras ago-
ra escrita no quadro, ela pronunciava os sons e pedia para os alunos que
repetissem. A maioria participava e mesmo cometendo erros de pronun-
cia, os alunos riam dos colegas, em clima descontraido enquanto pronun-
ciavam. Depois disso, Mariana tocou a musica duas vezes e deixou que
os alunos cantassem. Alguns deles fizeram brincadeiras enquanto outros
acompanhavam. Nem todos quiseram se expor cantando em voz alta,
mesmo Mariana tentando incentiva-los a cantar. (Notas de campo —
03/08/09 — Aula com musica n®° 2 — 50 minutos)

Com a correcdo da tarefa de preencher lacunas, Mariana aproveitou os
estrangeirismos para ensinar aos alunos sua pronancia correta. O excerto corro-
bora o que a professora mencionou anteriormente, sobre essas atividades chama-
rem a atencao da turma, e neste caso, até os erros resultaram em descontracao.
Ao fim desta etapa, ela dedicou os momentos finais para tocar a musica mais

algumas Vezes € como mostra o relato, nem todos os adolescentes quiseram S€
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expor e cantar. Ainda que as crencas da professora parecam bem claras para ela,
a preparacao de suas atividades e a execucao em sala nao siao orientadas apenas
ou exclusivamente pelas crencas. Existe um cenario mais amplo que ela precisa
levar em consideragao e que ela explica com suas palavras.

Excerto 8:

Voceé tem que pensar o que da para fazer em uma aula de inglés com a
musica. Eu ndo posso alongar as atividades porque na proxima semana
eu ja preciso comegar unidade nova para ndo atrasar conteido. A aula ja
€ curta e além dos contratempos vocé busca utiliza-la da melhor forma.
Como eu falei antes, eu ndo gosto de colocar aluno para traduzir a letra
[sozinho], entdo procurei um jeito mais rapido de trabalhar o significado
e a pronuncia na mesma aula. Quis usar a musica para ensinar os alunos
e ndo para ocupar tempo. (Entrevista individual, 04/08/09)

A participante considera uma série de fatores, em especial o tempo. A mu-
sica consegue ser adaptada para uma aula, mas aparentemente nao pode ser es-
tendida para outras para nao comprometer o cronograma do conteudo. A partir
disso, é possivel sugerir que as atividades com musica, apesar de seu potencial,
ocupam uma posicao isolada no planejamento da professora. Ela acredita na ri-
queza de significado das musicas, como afirmou anteriormente, mas suas ativi-
dades contemplam esse significado parcialmente: geralmente selecionando uma
porcao de vocabulario para ensinar.

Essa contradicao nao deve ser entendida puramente como uma relagao
de causa e efeito. Trata-se, na verdade, da relacio complexa entre as crencas do
professor e os fatores contextuais daquele contexto de trabalho. Ela nao acredita
na eficiéncia da traducao literal, mas opta pelo vocabulario isolado, que apesar
de ser aceito pelos alunos, nao gera necessariamente compreensao das letras. Ao
mesmo tempo, busca levar atividades fora do conteudo programado, e dessa for-
ma, pelos limites temporais disponiveis, determina o que fazer e justifica suas
escolhas dentro dessas relacoes possiveis.

Mariana tem suas crengas sobre como trabalhar com mausica, mas suas
acoes concretas nao dependem apenas disso. Sua acao pedagogica faz parte de
um contexto institucional que especifica as condigdes para o ensino de linguas
(duas aulas por semana, quatro bimestres no ano letivo, uso do livro didatico,
cronograma de conteudos, dentre outros). Ela interpreta essas condi¢oes e pre-
para suas aulas com atividades que acha serem apropriadas contando com sua
interpretacao de todos esses fendomenos. Outro aspecto que ela tenta considerar
nessa relagao € o ponto de vista de seus alunos, como explica a seguir.
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Excerto 9:

Apesar de todo mundo gostar de misica, ndo ¢ toda musica que os alunos
vdo gostar, ainda mais essa minha turma [risos]. Tem adolescente que se
ndo gosta, fala na cara mesmo. Aqui a maioria é assim, vocé deve ter re-
parado que eles adoram chamar a atengdo e fazer graga comigo. Eu tento
levar em conta as sugestoes deles, mas também ndo posso perder de vista o
contetido que eu tenho que ensinar. E com esse tanto de feriado no primei-
ro semestre, cada aula perdida diminui ainda mais suas chances de fazer
alguma coisa diferente. O bom da musica é que por ser mais compacta,
cabe numa aula. E como eu gosto de trabalhar vocabuldrio, sempre tem
algo novo para ensinar. Se tiver outras formas de trabalhar musica, eu
gostaria de aprender também, mas o que eu gosto de fazer sdo esses tipos
de atividades. (Entrevista individual, 04/08/09)

A professora explica que apesar da musica ser algo que a maioria dos alu-
nos gosta, ndo é qualquer uma que necessariamente garante uma aula com en-
volvimento dos adolescentes. Ela considera as sugestoes deles, mas filtra essas
sugestoes com o que ela acha mais apropriado com os conteudos que ela desen-
volve. Mariana retoma mais uma vez a questao temporal, exemplificando as aulas
perdidas por conta dos feriados, mas que mesmo assim consegue utilizar a mua-
sica sempre que possivel por sua adaptabilidade. Por fim, reafirma estar satisfeita
com a maneira como trabalha com musica, mas reconhece o interesse em apren-
der outras possibilidades de atividades educacionais. Com este esboco tracado da
relacdo entre crengas e contexto, a proxima secao propoe algumas implicagoes
para professores e formadores.

6. Comentarios finais

As reflexoes ao longo deste trabalho ponderaram a respeito do uso de ati-
vidades com musica na aula de inglés, com énfase nas crencas de uma professora
que gosta de elaborar atividades com esses materiais para a sala de aula. As dis-
cussoes foram realizadas com base em aportes tedricos da pesquisa de crencas
(BARCELOS, 2006; RICHARDS, 1998), de uma perspectiva histérico-cultural de
crencas (ALANEN, 2003; LIMA, 2012a, 2012b) e do uso de musicas na aprendi-
zagem de inglés (BASSO, 1999, 2006; CHANDLER; STONE, 1999; ENGH, 2018;
LIMA, 2012a, 2012b; LIMA; BASSO, 2008, 2009; MEDINA, 1993, 2002, 2003;
MURPHEY, 1992; REDDING, 2010; SEGAL, 2014).

Os estudos de crengas mostram que este construto favorece a compreensao
das escolhas e acoes dos professores considerando aquilo que eles acreditam e
como isso pode ser evidenciado no seu agir profissional (BARCELOS, 2006; RI-
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CHARDS, 1998). Na revisao de literatura foram mencionados alguns trabalhos em
que alunos e professores indicam a musica como a forma mais divertida ou inte-
ressante de aprender inglés, corroborando o aspecto motivacional para a aprendi-
zagem. Na analise, apresentei um caso como exemplo da relagdo entre as crencgas
de uma professora e o papel do contexto no evento aula de inglés. Para concluir
este artigo, considero duas implicacoes importantes para estudos futuros.

O mapeamento de crencgas a partir da relacao entre o sujeito, suas acoes
e seu contexto. O estudo delineou um perfil das crencas da participante que,
em relacdo ao contexto especifico, se configura a partir de algumas contradicgoes.
Apesar de acreditar nas musicas como recurso importante e repleto de signi-
ficados, opta por trabalhar vocabularios isolados das letras. Do ponto de vista
pedagogico, justifica suas decisoes a partir das condi¢oes disponiveis ao seu tra-
balho e da maneira como as interpreta. Tal fenomeno pode ser inferido pela
relacdo complexa entre crengas e contexto ao invés de uma simples relacao de
causa e efeito. As crencas tém seu potencial mediador de interpretacao dos feno-
menos, mas todos eles ocorrem em contextos especificos e, portanto, ndo podem
ser analisados isoladamente. As atividades que a professora elabora representam
a amalgama de suas crencas, das condi¢cdes contextuais e da interpretacao que
ela faz dessas condi¢oes decidindo o que ela acha ser mais apropriado trabalhar
na aula de inglés. Do ponto de vista histérico-cultural, essa relacao é entendida a
partir do sujeito situado em seu contexto, nas acoes que sao mediadas por outras
pessoas e outras ferramentas (VYGOTSKY, 1978, 1991, 1997, 2012).

A construcao de novos conhecimentos sobre como ensinar inglés com
musica. Além da relacdo complexa entre as crengas e contexto na tomada de de-
cisao dos professores (RICHARDS, 1998), a falta de conhecimentos esclarecidos
sobre objetivos e possibilidades de trabalho com musica na aula de inglés, de
certo modo, favorece relagoes conflituosas como a relatada neste trabalho. Ainda
que as condigoes de trabalho sejam limitadas por diversos fatores, uma redefini-
cao dos objetivos ou da quantidade de tempo dedicado ao uso de musicas pode
favorecer o trabalho voltado para o conteudo das letras. Ao invés de focalizar
listas de vocabulario, os professores podem buscar outras fontes de trabalho com
foco nas letras enquanto género, do ponto de vista do discurso, dentre outros.
Esta é uma lacuna evidente nas pesquisas em Linguistica Aplicada. Toma-se a
musica em todo seu potencial, mas faltam ainda pressupostos mais elaborados
além das atividades classicas como a traducdo ou o preenchimento de lacunas.
Pressupostos que promovam o uso da musica nao como recurso isolado, mas
como parte integrante dos planejamentos dos professores.
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Os dados aqui apresentados refletem um caso especifico, sendo necessa-
rios mais estudos de caso que pudessem oferecer posteriormente a possibilidade
de comparar ou contrastar os resultados, observando disparidades e semelhan-
cas entre as crencas dos professores sobre as atividades que preparam utilizando
musica. A complexidade e os conflitos retratados corroboram outros estudos ja
realizados (ALANEN, 2003; BASSO, 2006, dentre outros) e busca preencher a
lacuna de um tema pouco explorado dentro da pesquisa de crencas sobre ensino-
-aprendizagem de linguas.

Ainda que este seja o caso de um contexto especifico, ele é representativo
no sentido que outros estudos podem comparar ou contrastar se contextos di-
ferentes atuam com o mesmo tipo de impacto no trabalho do professor. Lima e
Candido-Ribeiro (2014), por exemplo, sugere que no contexto de ensino privado,
varios fatores contextuais especificos (material didatico inteiramente voltado ao
vestibular, apenas para ilustracdo) estdo relacionados as crencas e aos interesses
dos alunos para aprender inglés. Nota-se, no entanto, a auséncia de pesquisas em
contextos mais variados. Além disso, o caso relatado mostrou o desejo da profes-
sora de aprender outras possibilidades. Mais estudos podem mapear o perfil dos
exercicios mais comuns elaborados por professores de inglés a partir de musicas.

Cabe ressaltar ainda o papel de compreender as crengas enquanto feno-
meno complexo, construido em contextos culturais (ALANEN, 2003; BASSO;
LIMA, 2014; LIMA, 2012a, 2012b), ao invés de tentar prescrever como elas deve-
riam ser ou identifica-las como erréneas®. A partir de uma proposta interventiva,
professores envolvidos poderiam refletir sobre as proprias crencas e os materiais
didaticos que elaboram, além de serem motivados a experimentar outros tipos
de atividades que também podem auxiliar no desenvolvimento de seus alunos
por meio de musicas, construindo, assim, sentidos proprios sobre as historias nao

contadas por tras de cada uma delas.

9. Esta visdo era bastante frequente nas pesquisas realizadas nos Estados Unidos na década de 80, como
consequéncia do foco em estudos sobre como os bons aprendizes aprendiam e quais escolhas eles faziam ao longo
do processo (se|egdo de estratégias de aprendizagem, por exemplo). Compartilhando da visao de crengas como
parte da identidade de professores e aprendizes, negd-las ou considerd-las erréneas seria bastante redutivel para a
compreensdo deste fendmeno tdo subjetivo e complexo.
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