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Apresentacao

A revista Travessias Interativas, agora vinculada ao Departamento de Letras Ver-
naculas da UFS (Universidade Federal de Sergipe) — Campus de Sao Cristévao, chega a
edicdo de numero 15. O eixo da Travessias continua sendo estudos centrados no dominio
das Letras (Literatura e Linguistica). Integram esse nimero trinta produgoes: vinte e sete
artigos, sendo quatro de iniciacao cientifica, e trés resenhas. Os textos aqui elencados sao
diversificados, tendo em vista que se trata de um nimero atematico.

Movendo-se por entre as questdes linguisticas, os textos acolhem estudos prove-
nientes de diversas subareas, como Linguistica Aplicada, Neurolinguistica, estudos de
Lingua Estrangeira, entre outros. Um dos artigos propde discussdes em torno do con-
ceito de “comunicabilidade”, desenvolvido pelo linguista Charles Briggs, e as possiveis
implicagdes do conceito para a discussdo e aprimoramento acerca da pratica de entre-
vistas em pesquisas. Diferencas e semelhancas entre o portugués brasileiro e o europeu
também sdo levantadas neste nimero, em um texto que investiga se a existéncia dessas
variedades aponta para um afastamento total, ou representa apenas algumas areas da
lingua afetadas pelos percursos histoéricos. Outro estudo, que trata da disartria sob a 6tica
da Linguistica, visa contribuir para o aprimoramento da teoria Neurolinguistica sobre
esse disturbio da linguagem. Na area dos estudos de Linguas Estrangeiras em Inglés,
os textos contemplam assuntos como a analise de livro didatico sob a perspectiva de
multiletramentos, aspectos metodologicos e praticas pedagogicas no ensino médio e a
utilizacao de tecnologias por meio de jogos digitais para a aprendizagem de linguas no
contexto escolar. Aspectos associados a nasalidade, producao de sentido, oralidade e cau-
sos permeiam, ainda, os artigos aqui apresentados.

O volume se completa com a secio sobre Literatura e, correspondendo a diver-
sidade dos estudos literarios atuais, a edi¢cdo apresenta artigos sobre variados géneros
estudados e diferentes abordagens teoricas. Na poesia brasileira, ha um estudo das di-
mensoes simbodlica e histérica da representacao do feminino na obra Toda a América, de
Ronald de Carvalho, e na sequéncia um estudo do poema heréi-comico O desertor, de
Silva Alvarenga; na poesia portuguesa, ha uma analise de elementos formais e aspectos
existenciais na obra Poemas sobre a morte, a aniquilagdo e o jogo, de Antéonio Manuel Bra-
cinha Vieira. Dois artigos abordam o conto, um deles propondo a considera¢do do con-
ceito de exotopia e sua relacado com dois contos do escritor goiano José J. Veiga, e o outro

versando sobre as marcas enunciativas da categoria da “melancolia” em Los inmigrantes,
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do uruguaio Horacio Quiroga. Entre os textos destinados a analise de romances, ha tra-
balhos sobre A lua vem da Asia, de Campos de Carvalho, e uma investigacio do realismo
presente no unico romance de Guimaraes Rosa, Grande Sertdo: Veredas, com base nos
principios estéticos elaborados por Gyorgy Lukacs. Ainda no campo da narrativa apare-
ce um artigo que discute a narrativa juvenil brasileira das ultimas décadas e sua ligacao
com o romance policial. Outro ensaio oferece um panorama do naturalismo romanesco
brasileiro na busca pela objetividade, neutralidade e totalidade, sob as influéncias das
concepgoes cientificas do fim do século XIX. No romance estrangeiro, as analises ficam
por conta de obras dos autores norte-americanos William Faulkner e Craig Thompson,
da chilena Isabel Allende e do francés Gustave Flaubert.

Na sequéncia aparecem os artigos proveninetes de projetos de inicia¢ao cientifica.
Os dois primeiros se voltam para questoes de ensino: o primeiro trata das motivagoes
dos alunos de uma escola do estado de Sergipe para o ENEM, e o segundo trata de tec-
nologias no ensino de lingua espanhola como lingua estrangeira. Os outros dois artigos,
ligados aos estudos literarios, apresentam leituras criticas de narrativas: de um lado, a
autoficc¢ao na obra Traiciones de la memoria, do colombiano Héctor Abad Faciolince, e
de outro, o riso infantil em Campo Geral, de Guimaraes Rosa. As obras resenhadas na
ultima secao sdo Perspectivas em avaliagdo no ensino e na aprendizagem de linguas: pesquisas
e encaminhamentos na formagdo e na pratica docente (de Douglas Altamiro Consolo, Sandra
Regina Buttros Gattolin e Vera Lucia Teixeira da Silva), Duas Janelas (de Marcos Siscar e
Ana Martins Marques) e Porcelana Invisivel (de Fernando Paixao).

Agradecemos a todos os autores que submeteram seus textos, além dos pareceristas

internos e externos ao nosso conselho. Seguimos avante, pois a jornada segue renovada!

Prof. Dr. Alexandre de Melo Andrade
Profa. Ma. Claudia Parra
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REPENSANDO ENTREVISTAS NA PESQUISA NARRATIVA:
IMPLICACOES TEORICAS DO CONCEITO DE "“COMUNICABILIDADE’
PARA UMA ABORDAGEM INTERACIONAL

RETHINKING INTERVIEWS IN NARRATIVE RESEARCH:
THEORETICAL IMPLICATIONS OF "COMMUNICABILIY" IN AN
INTERACTIONAL APPROACH

Murilo Silva de ARAUJO!

RESUMO: O presente trabalho propde algumas discussdes em torno do conceito de
comunicabilidade, desenvolvido pelo linguista Charles Briggs, a fim de pensar as possiveis
implicacdes do conceito para a discussdo sobre a pratica de entrevistas em pesquisas sobre
narrativas no campo da Linguistica Aplicada. Como ponto de partida, o artigo toma o panorama
contemporaneo destes estudos, onde tém sido desenvolvidas diversas abordagens tedricas
vinculadas a uma perspectiva interacional. Nota-se que, quando tais pesquisas envolvem a
producao de entrevistas como ferramenta de geracdo de dados, tal abordagem ainda tem
encontrado algumas lacunas, dada a intensa circulagio de ideologias, teorias e metodologias que
limitam a reflexdo do pesquisador a respeito do préprio papel na construcido das performances
narrativas de seus participantes. A fim de oferecer alguns insights que contribuam para preencher
tais lacunas e aprimorar estas praticas de pesquisa, o trabalho propode a articulacio de uma visao
performativa e interacional das narrativas e das entrevistas com o conceito de comunicabilidade.

PALAVRAS-CHAVE: Comunicabilidade. Entrevista. Narrativa. Performance. Abordagem
interacional.

ABSTRACT:Thepresentworkproposessomediscussionsabouttheconceptofcommunicability,
developed by the linguist Charles Briggs, to think about the possible implications of the concept
for the discussion about the practice of interviews in narrative research, in the field of Applied
Linguistics. As a starting point, the paper takes the contemporary panorama of these studies,
in which several theoretical approaches have been advocating an interactional perspective.
However, it is remarkable that when such researches involve the production of interviews
as methodology for data generation, this approach is still finding shortcomings, given the
intense circulation of ideologies, theories and methodologies that limit the perceptions of the
researchers on their own role in constructing the narrative performances of participants. In
order to offer some insights that contribute to fill these gaps and to improve these research
practices, the paper aims to link a performative and interactional view of narratives and
interviews with the concept of communicability.

KEYWORDS: Communicability. Interview. Narrative. Performance. Interactional approach.
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1. PRIMEIRAS PALAVRAS
Eu ndo sou eu nem sou o outro
Sou qualquer coisa de intermédio.

— Mario de Sa Carneiro

O presente trabalho propode algumas discussdes em torno do conceito de
comunicabilidade, construto teérico desenvolvido pelo linguista-antropologo
Charles Briggs, tentando pensar as possiveis implicacoes do uso deste conceito
para uma discussao tedrica e metodologica sobre o uso de entrevistas como fer-
ramenta de geracao de dados em pesquisas sobre narrativas.

Tenho como ponto de partida o panorama contemporaneo de estudos
debrucados sobre narrativas no campo da Linguistica Aplicada, onde tém sido
desenvolvidas diversas abordagens teoricas vinculadas a uma perspectiva que se
propoe interacional e performativa, preocupada em entender o modo como nar-
rativas sao co-construidas na relacao entre o narrador e sua audiéncia — cito, por
exemplo, Coupland, Garrett e Williams (2005), De Fina e Georgakopoulou (2012),
Langellier (2001), Moita Lopes (2006), Squire et al. (2014), Threadgold (2005), Wor-
tham (2001), entre outros autores que tém dado importantes contribuicoes para a
teorizacao sobre narrativas.

O centro de minha preocupacgio, contudo, esta no fato de que ainda sao
poucas, neste panorama, as teorizagoes que se debrucam sobre as questoes teori-
cas e metodologicas que se desenrolam quando tal abordagem interacional pre-
cisa ser investida em pesquisas que envolvem a producao de entrevistas como
técnica de geracao de dados — contextos em que o papel da audiéncia se confunde
com o papel do pesquisador. A fim de apontar caminhos para preencher estas
lacunas, quero propor neste trabalho a articulacao de uma visao performativa e
interacional da narrativa com o conceito de comunicabilidade. Meu argumento
¢é que tal associacao pode oferecer alguns insights importantes para complexificar
a maneira como pensamos e construimos nossas praticas de comunicagao e pes-
quisa no campo da Linguistica Aplicada.

O artigo se inicia com uma breve discussao sobre a visao de narrativas
como performances, que adoto aqui, a partir de uma perspectiva interacio-
nal. Em seguida, me dedico ao debate sobre a categoria de comunicabilidade:
inicialmente, apresento o conceito em linhas gerais, e em seguida discuto as
implicagdes do conceito para uma teorizagao sobre entrevistas, apontando, a
partir da critica de Briggs (2007a), algumas ideologias que costumam infor-
mar estas praticas. No capitulo seguinte, apresento uma breve analise de da-
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dos, revisitando criticamente uma entrevista que realizei como parte de mi-
nhas pesquisas, avaliando algumas imbricac¢des entre performance narrativa
e comunicabilidade. Ao fim do trabalho, traco algumas Gltimas consideracoes,
pontuando desafios e perspectivas que se apresentam como fruto dessas arti-
culacoes tedrico-metodologicas.

2. NARRATIVAS COMO PERFORMANCES

Nas teorizagOes contemporaneas a respeito das narrativas, particularmente
nas que tomam as narrativas como performances, as reflexdes sobre o ato de fala
performativo na obra de John Austin (1990 [1962]) tém ocupado um lugar central.
Na percepcao do filésofo, os usos cotidianos da linguagem nao servem apenas
para descrever ou constatar coisas, mas também para realizar acoes. Em outras
palavras, nossos enunciados criam aquilo que descrevem, de modo que dizer coi-
sas seria também um modo de fazer coisas no mundo. Judith Butler (1997, 2014
[1990]), importante referéncia do campo dos estudos queer, desenvolvendo a tese
austiniana, argumenta que esse papel produtivo da linguagem sobre a realidade
se aplica também aos corpos, as identidades, aos sujeitos e aos modos como eles
sao diferentemente produzidos e regulados dentro das estruturas sociais. Assim,
para ela, os processos de producao do sujeito nao podem ser separados dos seus
processos de producao corporeo-discursiva, de modo que nao pode existir um
sujeito dado e pré-formado fora dalinguagem ou anterior a ela: em sua percepc¢ao,
isso que entendemos por sujeito € um feito, um efeito e nao uma causa dos seus
discursos e das suas performances (BUTLER, 2014 [1990]).

Essa discussao, ja de inicio, aponta pistas importantes para a teorizacao da
narrativa enquanto performance, especialmente em pesquisas interessadas em
questoes de identidades e sociabilidades. Se entendemos que aquilo que “somos”
¢ produzido enquanto efeito dos nossos discursos, a conclusao quase necessaria
a que chegamos € que os sentidos mobilizados pelos falantes em suas narrativas
também possuem efeitos produtivos sobre o mundo e sobre os proprios sujeitos.

Porém, ao falar em narrativas como performances, algumas perspectivas
teoricas tém ido um pouco além disso, pensando a dimensao performativa das
narrativas para além do puro “conteuado” dos discursos relatados pelos indivi-
duos. Como indica Langellier (2001), tratar a narrativa enquanto performance
significa entende-la em duas dimensdes que operam simultaneamente: primei-
ro, a dimensao da narrativa enquanto representacao/encenacao de um fazer; e
segundo, a dimensdo da narrativa enquanto um fazer em si mesma. Tal abor-
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dagem procura dar conta da distin¢ao e das conexdes que ha entre o evento que
esta sendo narrado, e o proprio evento de narrar, que €, em si mesmo um ato
de fala performativo. Desse modo, o carater performativo da narrativa nao esta
apenas na forma como os sujeitos relatam eventos, mas também no modo como
desempenham a performance de quem sao, enquanto relatam os eventos (COU-
PLAND; GARRETT; WILLIAMS, 2005; LANGELLIER, 2001; DE FINA; GEOR-
GAKOPOULOU, 2012).

Um desdobramento importante desta compreensio tem relacao com o fato
de que ela necessariamente exige uma abordagem interacional da linguagem e
da propria narrativa: se o evento narrado envolve apenas o evento que é apresen-
tado na enunciagao, o evento narrativo, por sua vez, envolve também o contexto
interacional situado em que os falantes narram (WORTHAM, 2001), compreen-
dendo inclusive o papel da audiéncia (COUPLAND; GARRETT; WILLIAMS,
2005). Como afirmam Squire et al. (2014), as narrativas sao sempre co-construi-
das e co-performadas; ou, ainda, nas palavras de Coupland, Garrett e Williams
(2005), podemos dizer que as performances nao sao apenas para as audiéncias,
mas sdao também pelas audiéncias. Como Langellier (2001, p. 151) aponta:

Da perspectiva da performance e da performatividade, a anali-
se da narrativa nao é apenas semantica, empreendendo a inter-
pretacdo de significados, mas deve ser também pragmatica: ana-
lisando os embates em torno dos significados e das condigdes e
consequéncias de contar uma histéria de um modo particular. A
performatividade contextualiza a narrativa dentro da politica do
discurso, isto €, das redes institucionalizadas de relacoes de poder.

Tendo isso em perspectiva, entende-se que as narrativas em performance
irdo sempre envolver alguma dimensao interacional de negociac¢ao e/ou disputa,
organizadas em torno de certas relacoes sociais e de poder — incluindo relagoes
institucionais, como aquelas em que pesquisadores costumam estar profunda-
mente envolvidos e implicados. Neste panorama, € importante problematizar de
modo mais apurado as configuracoes que as performances narrativas tomam em
contextos de entrevistas de pesquisa, quando o papel de audiéncia se confunde
com a figura do pesquisador. Neste trabalho, quero propor a no¢ao de comuni-
cabilidade como uma ferramenta particularmente util para que nos, pesquisa-
dores, possamos criar olhares mais atentos a nossa propria participagao, que nao
¢ isenta, na construcgao das performances que analisamos — investigando, inclu-
sive, a maneira como os participantes também nos constroem nas interagoes.
Introduzo alguns elementos desta discussdo na secao a seguir.
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3. O CONCEITO DE COMUNICABILIDADE

A noc¢ao de comunicabilidade tem sido um dos objetos centrais das teori-
zacoes do autor Charles Briggs (2005, 2007a, 2007b), pesquisador vinculado ao
campo da Antropologia Linguistica. Em suas discussoes, o autor propoe o desafio
de pensar a respeito das nossas “imaginacoes” do que seja isso a que chamamos
de “comunicag¢ao”, atentando para a forma como estas imaginagoes interferem
nas nossas praticas comunicacionais — ou, em outras palavras, nas nossas inte-
racoes através da linguagem. Parte de suas teorizacoes surgiu como resultado de
uma etnografia em que o autor analisou a forma como midias noticiaram infor-
macoes a respeito de uma epidemia de colera na Venezuela, no comeco dos anos
1990. Neste contexto, o que Briggs observou € que certas categorias sociais liga-
das a saade eram construidas pelas midias sempre em interconexao com certas
visoes de linguagem e de comunicacgao.

Neste caso, no processo de classificar cidadaos como saudaveis ou como
insalubres no contexto da epidemia, o que estava em jogo nao era apenas (i) o ni-
vel de exposicao e vulnerabilidade a infeccao, ou (ii) a desigualdade material que
fazia com que algumas pessoas tivessem mais acesso a cuidados médicos que ou-
tras; mais que isso, tal processo também envolvia (iii) os modos como o conheci-
mento “autorizado” a respeito da doenca era — desigualmente — distribuido; e (iv)
a forma como esta distribuicido envolvia a construcgao de certas ideologias comu-
nicativas que posicionavam algumas pessoas como produtoras de conhecimento,
outras como tradutoras e/ou divulgadoras, e outras como meras receptoras, de
modo que algumas ainda acabavam posicionadas fora desse jogo. A ideia de co-
municabilidade, segundo Briggs (2005) teria a ver com os dois ultimos aspectos
— e nao apenas em relacdo a discursos sobre saude.

Assim sendo, o conceito tem envolvido a empreitada de propor um “modelo
para analisar o poder das ideologias da comunicacao em produzir subjetividades,
organiza-las hierarquicamente, e em recrutar pessoas para ocupa-las” (BRIGGS,
2005, p. 269). De acordo com o autor, ao falar ou escrever, as pessoas constroem
uma série de projecoes a respeito dos discursos que enunciam — seus pontos de
origem, modos de circulacdo, audiéncias pretendidas, modos de recep¢ao, tem-
pos, espacos, trajetorias, relacoes sociais, posicoes de sujeito, etc. Neste caso, co-
municabilidade “se refere as construcoes socialmente situadas dos processos co-
municativos — modos pelos quais as pessoas imaginam [e projetam] a producao, a
circulacido e a recepcao dos discursos” (BRIGGS, 2007a, p. 556, grifo meu).

Briggs (2005, 2007a, 2007b) chama tais projecoes de cartografias comu-
nicaveis: “mapas” de comunicabilidade que sao produzidos e incorporados nos/
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pelos proprios textos, e que nao apenas projetam, mas também regulam estas
trajetorias de producao, circulacao e recepcao, num processo que € tanto perfor-
mativo — porque produz, discursivamente, efeito sobre tempos, espacos, sujeitos
e identidades — quanto interacional — uma vez que estes efeitos estao em constan-
te negociacao e disputa no curso das interagoes. Nas palavras do autor:

Formas de comunicabilidade sdo situadas dentro do que Bourdieu
chama de campos sociais, arenas de organizacao social que produ-
zem papeis sociais, posicoes, agéncia e relagcoes sociais que moldam
(sem determinar) como individuos e coletivos sao interpelados por
eles e os ocupam. Cartografias comunicaveis criam posigoes que
conferem diferentes graus de acesso, agéncia e poder, recrutam
pessoas a ocupa-las, e as convidam a construir praticas de constru-
¢ao de si, em seus termos (...). Esse processo € poderoso, formatador
e contestavel: a despeito da sua base em desigualdades materiais
e institucionais, mapas comunicaveis alcancam efeitos a medida
que as pessoas respondem aos modos como 0s textos tentam in-
terpela-las — incluindo a recusa a localizar-se nas posicoes que eles
oferecem, revisando-os criticamente ou recusando-os. Enquanto
recebem um texto, as pessoas podem aceitar a cartografia comuni-
cavel projetada, aceita-la, mas rejeitar a maneira pela qual ela pro-
cura posiciona-las, trata-la de forma critica ou parodicamente, ou
invocar cartografias alternativas (BRIGGS, 2007a, p. 556).

Assim, para Briggs, o desafio proposto em uma discussdo interessada
na questao da comunicabilidade €¢ o de ponderar “ndao apenas o conteudo das
mensagens, mas o modo como as construgoes ideolégicas da sua producao,
circulacdo e recepcao moldam identidades e grupos sociais, ordenando-os
hierarquicamente” (Briggs, 2005, p. 275).

E precisamente aqui que localizo a pertinéncia da relacio que pretendo
demarcar, entre o conceito de comunicabilidade e a no¢dao de narrativa como
performance. Considerando que assumimos (i) que € necessario analisar a nar-
rativa para além do conteudo narrado, considerando também o proprio evento
narrativo; e (ii) que uma analise do evento narrativo precisa considerar a sua
dimensao interacional, envolvendo a maneira como o narrador molda a sua
narrativa em funcdo das suas audiéncias e do contexto situado da interacio;
podemos dizer, de certo modo, que uma analise de narrativas em performance
deve investir também na investigacao das cartografias comunicaveis que sao
projetadas e disputadas pelo narrador e por seus interagentes.

Essa articulacido € valiosa, porque uma preocupac¢ao maior e mais ex-
plicita com a questao da comunicabilidade pode complexificar as abordagens
interacionais da pesquisa narrativa, que por vezes ainda se mostram incipientes
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e pouco desenvolvidas quando os dados sdo gerados em contextos de entrevista,
tendo o préprio pesquisador como audiéncia mais imediata. A proposito, em
relacdo a esta questao, ¢ interessante discutir aqui os modos como o proprio
Briggs enxerga as implicacoes do conceito de comunicabilidade para a pratica
das entrevistas — discussao que ele levanta em um ensaio publicado em 2007, no
periédico Current Anthropology.

De inicio, Briggs revisita, criticamente, trés ideologias linguisticas cen-
trais que informam nossa compreensiao contemporanea a respeito das entre-
vistas — ideologias que, penso eu, costumam ser vastamente mobilizadas em
pesquisas que optam por utilizar entrevistas como ferramenta metodologica
de geracao de dados. A primeira dessas ideologias tem relacao com a teoria de
linguagem de John Locke, para quem a mente individual e autébnoma seria um
locus privilegiado de comunicagao, de modo que as expressoes dos individuos
teriam uma ligacao direta e transparente com aquilo que se passa em seu “in-
terior” — visdo que, por sinal, é reproduzida em muitos campos dos estudos
linguisticos, que operam ainda a partir da perspectiva que Bakhtin (2014 [1929])
ja criticava: o “subjetivismo individualista”.

A segunda ideologia, a principio, pode parecer oposta a primeira: envolve
uma ideia de “discurso publico” ou de “esfera publica” que é vista como aberta
para ser ocupada por todos os “homens”, sendo que, nela, os individuos falariam
de modo apartado das suas identidades e interesses mais particulares. Nao se
trata, porém, de uma completa relacao de oposicao, mas de complementaridade:
segundo Briggs, a dicotomia publico-privado é central na construcao da socieda-
de e da politica moderna, e envolve a construcao de uma série de mecanismos
discursivos que permitem aos “homens” transitar entre estes diferentes domi-
nios. Algumas entrevistas parecem ser parte desses mecanismos: feitas com indi-
viduos particulares, mas publicadas em jornais e TVs, elas parecem ser fruto de
uma expressao individual que se converte diretamente em discurso publico.

Por fim, Briggs menciona uma terceira ideologia, que parece bastante in-
formada pelas duas anteriores: trata-se da no¢cao de que os discursos, os signifi-
cados e a comunicac¢do seriam produzidos fundamentalmente através do contato
humano, através da “interacao face-a-face”. Nao se trata, porém, de uma pers-
pectiva “interacional” nos moldes da que tenho adotado aqui: dentro desta visao,
pelo contrario, os individuos que interagem face-a-face também sao individuos
relativamente “descontextualizados” — como aqueles do circuito de comunica-
cao teorizado por Saussure (Figura 1). O ponto da critica de Briggs, neste caso,
envolve o fato de que essa ideologia confere certos niveis de “autenticidade” ao
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discurso dos individuos em func¢ao da copresenca material e fisica no momento
da interagdo: de certo modo, visualiza-se essa copresenca como uma garantia de
compreensao e transparéncia entre os interlocutores, uma vez que, nestas condi-

~ . . [13 ”» :
coes, supostamente haveria espaco para um alinhamento “natural” entre discur-
sos, gestos, valores morais, sociais, etc.
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Figura 1 - representac@o saussuriana do “circuito da fala” (SAUSSURE, 2006 [191¢])

De acordo com o autor, diferentes tipos de entrevista tendem a privilegiar
diferentemente uma ou mais dessas ideologias: “0 modo como elas sao condu-
zidas, analisadas e apresentadas tende a maximizar sua habilidade de incorpo-
rar nogoes de expressao de si, de publicidade ou de interacao social” (BRIGGS,
2007a, p. 554). Ao mesmo tempo, todas as entrevistas parecem incorporar — “ma-
gicamente”, como diz Briggs — elementos destas trés ideologias, “produzindo
discurso que parece transformar vozes internas em discurso publico através da
construcao de tipos particulares de subjetividade e da inducdo dos sujeitos a re-
velacao de suas vozes interiores (atitudes, crencas, experiéncias, etc.)” (BRIGGS,
2007a, p. 554). E entao, de modo particular, em relacdao a questdo das entrevistas
em pesquisas, o autor aponta que tais ideologias costumam informar significati-
vamente as cartografias comunicaveis das nossas praticas, devendo ser pensadas
como desafios importantes para as teorizagoes dos antropoélogos — e também dos
linguistas, eu gostaria de acrescentar. Ele alerta:

[O fato de] que as entrevistas incorporam essas ideologias comu-
nicativas levanta problemas importantes que os antropoélogos pre-
cisam enfrentar. Primeiro, todas as trés ideologias naturalizam
os tipos de alegacao representacional identificados por Gayatri
Spivak (1981): eu posso falar com precisao sobre vocé as pessoas,
porque vocé expressou a si mesmo de forma genuina, eu estava la
com vocé quando vocé fez isso (e eu sou a mesma pessoa que esta
escrevendo agora), e suas palavras sao fabricadas prontas [ready-
-made] para insercdo em discursos publicos (tais como etnogra-
fias), para que os leitores possam sentir como se os entrevistados
estivessem falando com eles. Em segundo lugar, os antropoélogos
sdo eles proprios tao seduzidos por essas construgdes ideologicas
que as entrevistas antropologicas, em grande parte, permanecem
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como caixas pretas (Latour, 1987), tecnologias tio amplamente
aceitas que vocé pode apenas alimenta-las com perguntas e obter
citacoes para suas publicacoes sem se preocupar com a pragmati-
ca complexa que faz elas funcionarem. Nossa propria assimilacio
dessas ideologias limita, assim, as maneiras como noés entrevista-
mos e refletimos sobre as nossas proprias entrevistas, e sobre as de
outras pessoas (Briggs, 2007a, p. 555).

Em tempo, ecoando esta critica de Briggs, quero ressaltar que, das trés
ideologias, apenas uma delas da conta da presenca de um interlocutor para
quem o entrevistado fala. Mesmo assim, a presenca desse interlocutor é tomada
de forma neutra, de modo que o entrevistador é construido meramente como
uma “testemunha” ou como um “tradutor”, e isso nos gera algumas questoes im-
portantes de ordem tanto epistemologica quanto metodolégica, especialmente
quando estamos trabalhando com estudos sobre performances narrativas — que
constituem o centro da minha reflexao aqui. Ficamos em face de alguns desafios:
se essas ideologias ainda permanecem tao pervasivas na construcao das carto-
grafias comunicaveis que informam as nossas entrevistas, como seremos capa-
zes de produzir uma reflexao interacional sobre as performances narrativas que
analisamos em nossos trabalhos? Como pensar o papel do pesquisador enquan-
to audiéncia da narrativa, se permanecermos desatentos as cartografias que nos
posicionam como neutros no tipo de evento discursivo em que essas narrativas
sao produzidas? Como tenho argumentado aqui, acredito que o trabalho com a
nocao de comunicabilidade pode nos ajudar a resolver esse impasse.

Na secao a seguir, trago uma breve analise de alguns trechos de uma entre-
vista que realizei ha algum tempo, como parte das pesquisas que venho desenvol-
vendo atualmente. O objetivo aqui € de revisitar os dados, para investigar as carto-
grafias comunicaveis produzidas por mim e pela participante da pesquisa em nossa
interacdo — a fim de problematizar, em ultima instancia, o quanto as projecoes
destas cartografias entram em disputa na construcao da performance narrativa.

4. ANALISANDO DADOS: PROJECOES DE POSICOES DE SUJEITO EM UMA
ENTREVISTA DE PESQUISA

Conheci Ana,? a participante focal desta pesquisa, durante o trabalho et-
nografico que tenho desenvolvido junto ao grupo Diversidade Catélica, coletivo de
catolicos LGBT que se retine na cidade do Rio de Janeiro — do qual também par-

2. Por questdes éticas, o nome da participante foi alterado neste trabalho.
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ticipo atualmente, como membro. Ainda que eu nao me lembre com precisao da
época em que ela comecou a frequentar as reunioes, lembro que sempre recebi
com entusiasmo a sua presenca, por ela ser uma das poucas pessoas negras que
participam do coletivo (formado majoritariamente por homens brancos).

Foi também em funcao deste elemento que surgiu o meu interesse em con-
vida-la para participar do estudo que vinha desenvolvendo. Em algumas poucas
conversas que tivemos em nossas interacoes nas reunidoes presenciais ou em es-
pacos virtuais do Diversidade Catélica, o tema da ragca era um constante interesse
comum, e achei que seria bastante valioso para a pesquisa que eu também con-
siderasse as performances de raca dos participantes, além dos marcadores de
género, sexualidade e religiosidade, que eu ja vinha considerando em minhas
observacoes e em trabalhos anteriores (ARAUJO, 2014). Assim, fiz o convite para
uma entrevista, e depois de uma primeira conversa sobre todas as questdoes meto-
dolégicas e éticas a respeito do trabalho, agendamos uma ocasido para conversar.

Em fungao da rotina bastante movimentada de Ana, e da distancia entre nossos
locais de moradia, optamos, por sugestao dela, por fazer a entrevista através de um
sofiware de videoconferéncia pela internet,> num comeco de madrugada, em agosto
de 2015. Nossa interagao durou cerca de uma hora e vinte minutos, dentre os quais
selecionei trés pequenos excertos para concentrar minhas analises neste trabalho.

Aqui, observarei basicamente a maneira como as cartografias comunica-
veis de mim e de Ana projetam diferentes posicoes de sujeito durante a entrevista,
e como essas projecoes conformam a construgao das nossas performances. Uma
vez que o meu trabalho esta interessado em pesquisar relacoes entre narrativas e
identidades, articulado a um debate sobre comunicabilidade, quero dar foco aos
modos como as identidades mobilizadas na narrativa em entrevista funcionam
a projecao de posicoes de sujeito em nossas cartografias comunicaveis. Trata-se,
portanto, de um duplo - e simultaneo — movimento: de um lado, observar como
a construcao de cartografias comunicaveis molda a producao de identidades; de
outro, observar como as identidades produzidas na performance informam a
construcao das mesmas cartografias. Tudo isso em perspectiva interacional, ten-
tando nao invisibilizar o meu papel ativo de pesquisador/audiéncia.

Inicio a analise com a discussdao em torno do excerto 01, cuja transcrigao* é
apresentada a seguir.

3. Desde jg, cabe adiantar que alguns problemas de conexdo com a internet geraram dificuldades de interacéo vez
ou outra durante a realizacdo da entrevista. Tais inferrupcdes estardo marcadas nas transcricdes dos dados.

4. As transcricdes foram feitas de acordo com algumas convengdes sugeridas por Gago (20092), autor ligado ao
campo de estudos da Andlise da Conversa. Devo, contudo, fazer a ressalva de que utilizei tais normas de forma
adaptada, sem me ater &s especificidades das franscrices feitas em pesquisas do referido campo. A tabela com os
sinais utilizados estd disponivel ao fim do trabalho, em anexo.


https://seer.ufs.br/index.php/Travessias

EXCERTO 01

01 Murilo De inicio, assim, eu queria que cé me contasse um pouquinho

02 sobre a tua trajetdéria de vida mesmo. De como que é tua

03 formacdo, assim, dessa coisa de se identificar como catdlica, e
04 como é que esse elemento da tua sexualidade aparece, fala um

05 pouco dessa tua trajetdédria mesmo como lésbica, como catdlica,

06 como negra, esses elementos que vocé sente que te marcam, que
07 vocé sente que sédo fortes pra vocé, como é gque esses elementos
08 se cruzam com a tua vivéncia religiosa. Eu queria que cé me

09 contasse um pouquinho desse processo.

10 Ana Entdo. Eu fui criada na igreja catdélica, né, embora minha mée
11 ndo tenha sido criada assim de uma formacdo diretamente

12 catdlica, mas ela criou a gente na igreja catdlica, depois ela
13 comegou, por causa nossa mesmo. A gente era crianga assim, ela
14 perguntou se a gente queria fazer catequese, a gente falou que
15 queria, eu e a minha irmé&, ai fomos. Entdo assim, vivi a vida
16 inteira na igreja catdélica. E assim. Na época da adolescéncia,
17 juventude assim, quando eu me descobri, diante de tudo que a

18 igreja ensinava assim foi havendo um certo conflito. Porque

19 assim, eu sempre fui muito questionadora desde crianca, entdo eu
20 sempre questionava muito as coisas gque eu via na igreja. Sempre
21 questionava. S6 gue ninguém me respondia e eu ndo tinha pra quem
22 perguntar, né. Entdo eu ficava meio naquela confusdo interna.

23 Mas como era pra seguir o caminho do bem, pra ir pro céu, todas
24 essas coisas, entdo eu tentava concordar. Tentava obedecer, né.
25 Tipo, ndo pode com eles, alie-se a eles. Tentava viver assim.

26 Assim, eu sempre fui muito ativa na igreja, na comunidade, na
27 pardégquia e tudo, entdo na minha adolescéncia eu participava da
28 Pastoral Vocacional, PJ, Pastoral de Adolescente. Sé né&o

29 participei da Pastoral da Crianga. Sé. E da Pastoral da Saude,
30 que tinha na pardquia, as outras eu participava. Entdo assim, eu
31 sempre fui muito ativa na pardquia, na comunidade, grupo Jjovem,
32 tinha fim de semana que eu passava o fim de semana inteiro na

33 igreja. Mas assim, eu tentava meio que- (1,3) o lado da

34 sexualidade deixar um pouco assim escondido, sabe? Um pouco

35 quieto j& que era algo contrario do que a igreja pregava.

Se resgatarmos a no¢ao de performatividade que discuti na segunda se¢ao
deste trabalho, devo me atentar para a necessidade de que nossas pesquisas se
comprometam com a desnaturalizacao de certas categorias identitarias fixas, a
fim de observar a maneira como elas emergem nos discursos e na linguagem:
uma analise que se pretenda comprometida com a questao das performativida-
des precisa investigar o modo como as identidades sao produzidas através dos
discursos, em vez de simplesmente presumi-las. Observando esse primeiro ex-
certo da entrevista, porém, é necessario fazer uma autocritica, e considerar que
acabei caminhando num sentido bastante oposto ao desta abordagem performa-
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tiva: desde a minha primeira questao, eu ja construo o topico da interacao através
da atribuicao de algumas categorias de identidade que projeto sobre Ana: fala
um pouco dessa tua trajetdria mesmo como lésbica, como catélica, como negra,
esses elementos que vocé sente que te marcam, que vocé sente que sédo fortes
pra vocé (linhas 04-07, grifos meus).

Em relacdo a comunicabilidade da entrevista, essas trés identidades mo-
bilizadas por mim sao importantes ndo apenas na maneira como eu percebo e
construo Ana durante a interacdo, mas também no processo de producao das
cartografias comunicaveis que definem as minhas projecoes de posicao de sujei-
to: uma vez que a minha pesquisa envolve o interesse de estudar relacoes entre
sexualidade e religiosidade, sdo esses marcadores presumidos por mim que po-
sicionam Ana como participante, como entrevistada, como alguém “autorizada”
ou “capacitada” a falar sobre uma realidade que me interessa — dada ainda a mi-
nha expectativa em também investigar questoes de raga, como mencionei an-
teriormente. Diga-se de passagem, esse tipo de abordagem encontra profundas
conexoes com a primeira das ideologias linguisticas criticadas por Briggs (2007a).

Em qualquer caso, uma visada sobre os dados também permite observar
0 quanto esse processo de producdo de papeis nao acontece de forma linear: se,
por um lado, podemos perceber que a minha pergunta inicial é relativamente
produtiva na narrativa de Ana, também ¢é necessario observar, por outro, que
esse movimento ocorre com algumas limitagdes em relacao as minhas expectati-
vas, o que desestabiliza a relacao — de poder, inclusive — que envolve os papeis de
pesquisador e de participante. Tais limitagoes se expressam basicamente na ma-
neira como ela lida com as identidades projetadas por mim: ainda que construa
a performance narrativa em torno da sua vivéncia religiosa, como eu demandei,
oferece pistas muito sutis em relacao a sexualidade (quando eu me descobri, na
linhal7,e o 1ado da sexualidade, naslinhas 33-34), e simplesmente nao mobiliza
signos que apontem para a questao da negritude.

Essa configuragao foi recorrente em todo o curso da entrevista, e lembro-
-me de ter ficado relativamente “frustrado” na ocasido, por nao ver emergir o
elemento que eu esperava que surgisse. Apenas ao final da narrativa, quando Ana
mencionou um processo de desconstrucao de alguns preconceitos em relacao a
religides de matriz africana, foi que visualizei certo espagco para mobilizar o t6-
pico — uma vez que essas religioes sao costumeiramente associadas ao marcador
de negritude no Brasil. Assim, introduzi a questao mais para o fim da entrevista,
e seguiu-se a interagao que transcrevo no excerto a seguir.
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EXCERTO 02
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Murilo

Ana

Murilo

Ana

Murilo

Ana

Murilo

Ana

Murilo

Ana

Murilo

Ana

Murilo

Acho que uma uUltima coisa. Como é que é essa coisa da sua cor e
da sua raca entra nessa- nesse pacote todo de coisas assim? Na

igreja, inclusive, ou em relacdo a vocé ser lésbica, e tal.

Entdo, ultimamente que eu tenho- (1,1) Engracado, né, eu sempre
fui negra, minha vida inteira (hh), mas sé nos ultimos tempos eu
passei a perceber essa diferenca da gente, no tratamento com a
((trecho inaudivel por problemas de conexé&o)). Agora na
atualidade que eu tenho me incomodado mais. Na época que eu tava

participando ((trecho inaudivel por problemas de conex&o))
Ana? Ana, Ana. Ana? 0i?

0i, té& me ouvindo?

Ah. T6 sim. Volta um pouquinho?

Entdo, quando eu participava ativamente da igreja, eu nunca
senti nenhuma diferenca, sabe? Eu ndo sentia diferenca, o fato
de eu ser negra e a minha vivéncia na espiritualidade, na
religido, todas essas coisas. Eu ndo sei se é porgue eu nunca
prestei atencdo, ou n&o prestava, sei 14, preferia ndo prestar
atencdo. Eu percebi isso mais assim nos Ultimos tempos, porgque
atualmente eu tenho estado mais atenta pra essas coisas, sabe? O
fato de ser lésbica, mulher e negra, e todo esse contexto nosso
social, a faculdade, todas essas coisas. ((trecho inaudivel por
problemas de conexdo)). Tem certas coisas que me incomodam ai as
vezes, sabe? Na prépria vivéncia ((trecho inaudivel por

problemas de conexdao))
Na prépria vivéncia do qué? Eu ndo entendi.

Eu disse na prépria vivéncia assim social, eu nunca prestei
atencdo de alguma diferenca por eu ser negra, qualgquer coisa
assim, entende? Eu sé tenho prestado mais atencdo nisso depois

que eu voltei, de cinco anos pra céa.

Eu td6 perguntando mais assim porque vocé comentou em algum
momento, por exemplo quando vocé falou do preconceito que vocé

acabou criando com as religides afro, por exemplo.

Aham

E vocé disse que esse preconceito foi muito em relacdo a gquestéo
da Igreja, assim. Vocé acha que de alguma maneira a tua vivéncia
na igreja interferiu nesse teu processo de se reconhecer como

negra?

(7,4) pior que eu ndo sei dizer.

Ah, tudo bem, entédo.

Neste excerto, Ana chega a atender a minha demanda a respeito da questao

da raca, alterando o curso de sua performance narrativa em func¢ao do tépico
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que eu mencionara na interacdo. Ainda se desviando das minhas expectativas,
porém, ela mobiliza signos apenas ligados a sua vivéncia social mais ampla, como
lésbica, mulher e negra (linha 55), sem estabelecer conexdes muito explicitas
entre estas categorias de identidade e a sua experiéncia religiosa, que era o que
eu pretendia observar. No sentido exatamente contrario, ao mencionar a questao
da religiosidade, ela aponta que nao sentia diferenca (linha 49), sem estabelecer
relacdes muito explicitas entre estes marcadores.

Perceba-se, entdao, que eu comeco a recontextualizar o topico da raca em di-
versas questoes, que vao construindo efeitos pragmaticos distintos no curso da in-
teracdo — e se estas questoes nunca foram respondidas de acordo com as minhas
expectativas, isso se deve precisamente a um conflito de cartografias comunicaveis:
ao construir as minhas perguntas, fui projetando os modos como imaginei que
Ana as receberia; e diante da constante falta de resposta as minhas projecoes, fui
reformulando a questao, projetando novas formas de recepgao, e assim por diante.

Como podemos observar, a minha primeira pergunta, ainda no excerto
01, é formulada de modo bastante aberto, tentando criar espaco para que Ana
construisse a sua performance em multiplas formas possiveis: Eu queria que cé
me contasse um pouquinho desse processo. (linhas 08-09); depois de uma suces-
sao de reformulacoes, acabo chegando a uma ultima questao, que por sua vez
toma forma bastante distinta, demandando uma resposta fechada e assertiva:
Vocé acha gque de alguma maneira a tua vivéncia na igreja interferiu nesse teu
processo de se reconhecer como negra? (linhas 70—72). E és6 ai que o conflito de
cartografias se resolve — ndo pelo atendimento as expectativas que eu projetara,
nem pela construcao das identidades que eu presumira; mas fundamentalmente
através da explicitacado de uma certa disparidade entre cartografias e compreen-
soes de identidade, quando Ana responde, depois de uma longa pausa: (7,4) pior
que eu ndo seil dizer. (linha 74).

Diga-se de passagem, ainda que eu me decepcione com a “constatacao” de
que andei adotando praticas como estas — que nao respondem adequadamente
aos posicionamentos teoricos, metodologicos, epistemologicos e mesmo politicos
a que me alinho —, fico relativamente fascinado em revisitar estes dados e obser-
var na pratica a dindmica que estas teorias recorrentemente me fazem pensar:
falar de comunicabilidade € importante porque a comunicagao nao acontece de
forma linear e transparente como por vezes supomos. Retomarei algumas destas
reflexdes ao fim do trabalho.

Antes, porém, quero apresentar ainda um ultimo excerto, que ajuda a com-
preender nao s6 a dinamica como eu crio demandas e expectativas a respeito da
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performance de Ana, mas também a maneira como ela também me posiciona
e coloca em funcionamento as préprias cartografias comunicaveis em relacdo a
dinamica da entrevista.

EXCERTO 03

77 Ana Eu questionava muito Deus porque a igreja dizia uma coisa mas
78 ele ((inaudivel)) outra, por que... por que tudo isso? Um

79 discurso totalmente diferente do discurso do Cristo, que foi

80 amar o outro, todas essas coisas, mas eu ndo tinha com quem

81 conversar essas colisas porque o pessoal que eu conheco da

82 igreja, quando eu convivia 14 na comunidade s&o pessoas da

83 Renovagédo Carisméatica. Entdo cé imagina a cabeca, [do pessoal]
84 Murilo [Aham]

85 Ana da Renovacdo Carisméatica. E:: entdo ndo tinha com quem conversar
86 sobre esses questionamentos, mas sempre- eu sempre questionava,
87 sempre lia muito, tudo, ai fui ficando mais assim “ah, quer

88 saber de uma coisa? Entdo- ndo acredit- ((trecho inaudivel por
89 problemas de conexdo)

Neste trecho, Ana investe em um relato a respeito das suas questoes e inco-
modos em relacao a homofobia na sua comunidade de fé, criticando certa falta de
espaco para dialogar sobre temas ligados a sexualidade em sua vivéncia religiosa.
A fim de tornar mais claro o contexto da interagcao aqui, cabe dizer que neste mo-
mento estavamos dialogando a respeito das praticas religiosas de Ana, de modo
que ela comentava elementos ligados a rotina da sua comunidade e impressoes
a respeito de certos movimentos e grupos catolicos, particularmente em sua pa-
roquia. O centro da sua critica girava em torno do fato de que, em sua leitura,
muitas das praticas e rotinas desses grupos — e da Igreja, em sentido mais amplo
— Incorriam em Um discurso totalmente diferente do discurso do Cristo, COMO
ela menciona nas linhas 78-79.

O que quero destacar no excerto 03, porém, é o movimento interacional —
relativamente sutil — que Ana constroi para organizar este trecho de sua perfor-
mance. Chamo atencao especificamente para a mobilizacao da referéncia renova-
cdo Carismatica (linha 83), que aparece como o primeiro signo em sua narrativa a
apontar para este modo particular de “ser catélico”, que ela descreve criticamen-
te. A saber, trata-se da Renovacao Carismatica Catoélica (RCC), um movimento
que existe no Brasil desde os anos 70, e que ganhou forc¢a significativa a partir dos
anos 90. Nas ultimas décadas, encontrando respaldo especial na teologia moral
mais conservadora do papa Joao Paulo II, em um contexto de poés-ditadura, a
RCC foi figura central no enfraquecimento das lutas sociais e do envolvimento
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politico da Igreja no Brasil — o que antes era protagonizado por setores ditos
progressistas como as Comunidades Eclesiais de Base (CEBs) e outras pastorais
de esquerda. Nesse caminho, os grupos chamados “carismaticos” historicamente
advogam oferecer abordagens inovadoras para praticas e ritos da Igreja, mas sem
“desviar-se” da doutrina, mantendo posturas bastante conservadoras em relagcao
aos dogmas, e especialmente em relacao a sexualidade e outros temas tomados
como casamento, castidade, reproducao, etc. Ao mencionar a RCC, neste caso,
Ana mobiliza a imagem de um catolicismo construido por ela como conservador,
pouco aberto a reflexao critica e, em ultima instancia, homofébico.

A questao que quero levantar é que nada disso esta explicitado na simples
mobilizacdo do signo rRenovacio carismatica (linha 83), e é a isso que me refiro
quando falo no movimento interacional que Ana articula. Meu ponto é que, ao
mobilizar uma referéncia a RCC sem o acompanhamento de nenhum signo ex-
plicito de predicacao ou de avaliacdo, Ana parece projetar sobre mim a expecta-
tiva de que eu compartilhasse de seu repertério sociocomunicativo, nao s6 para
o reconhecimento de que grupo catélico era aquele que ela mencionara, mas
fundamentalmente para a interpretacao dos sentidos negativos que ela atribuia a
ele. Logo em seguida, a pista Entdo cé imagina a cabeca, [do pessoal] (linha 83),
aponta exatamente para esta expectativa.

Assim, o que entra em jogo aqui, mais uma vez, sio projecoes de posicoes
de sujeito por meio das quais Ana desestabiliza a comunicabilidade da relacao
pesquisador-participante que parecia estar em funcionamento no decorrer da en-
trevista: ao projetar implicitamente uma certa avaliacio, criando a expectativa de
que eu a interpretasse apenas a partir da mencao a RCC, Ana nao s6 se posiciona
como um certo tipo de catolico, como também me retira da posicao de pesquisa-
dor, e me reposiciona no mesmo lugar que ela — o de um catélico, membro de um
mesmo grupo (o Diversidade Catélica), que compartilha certas ideologias e certos
repertorios sociocomunicativos. A relacao de autoridade, aqui, se desconfigura.

Neste caso, a minha resposta — um breve [aham] (linha 51) — tem efeito na
construcao da performance narrativa de Ana: ao responder afirmativamente, eu
nao apenas sinalizo que compreendi os sentidos que ela mobiliza, como também
respaldo a posicao de sujeito que as suas cartografias comunicaveis projetam so-
bre mim. Desse modo, a entrevista segue sem muitos embates ou muitas necessi-
dades de negociacao em relacao a estes posicionamentos que compartilhamos.
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CONSIDERACOES FINAIS

As discussOes que tentei levantar neste artigo envolvem o desafio particu-
lar de tocar em uma gama muito vasta de temas, que demandam reflexoes teori-
cas bastante disputadas em diversos campos de teorizacao e de reflexao metodo-
légica. Precisamos falar sobre comunicabilidade, sobre praticas de pesquisa em
linguistica aplicada, sobre entrevistas, sobre narrativas, sobre identidades, sobre
performances e performatividade, enfim, uma série de topicos que volta e meia
emergem no curso da discussdao, com conexoes por vezes explicitas, por vezes
nem tanto. Nao é uma tarefa simples.

A despeito das dificuldades em fazer esta articulacdo, porém, acredito ter
conseguido levantar ao menos alguns primeiros elementos que apontam para a
produtividade de uma reflexao sobre questoes de comunicabilidade em nossas
pesquisas sobre performances narrativas. E ainda que eu nao tenha pretensao de
encerrar a discussao, acredito que a breve analise feita aqui é especialmente elo-
quente em relacao a esta importancia: muitos dos elementos que observei nos da-
dos certamente passariam “despercebidos”, se nao fosse adotado um olhar mais
cuidadoso sobre as projecoes de producao, circulacido e recepc¢ao de discurso que
foram feitas por mim e por Ana no curso da nossa interagao.

Considerando de modo especial o interesse em questoes de identidade,
que € central em pesquisas sobre performances narrativas — incluindo a minha
propria — destaco particularmente o modo como sdo construidas as relagoes en-
tre cartografias comunicaveis e identidades, uma vez que essas cartografias tam-
bém criam projecdes a respeito de certas posicoes de sujeito. Se entendemos,
como Langellier (2001), que narrativas sao “batalhas performativas”, € importan-
te refletir sobre o papel central que as nossas cartografias comunicaveis desem-
penham, na medida em que sdo performativas em si mesmas: nio apenas ma-
peiam e projetam trajetorias textuais e subjetividades, como também constroem
essas subjetividades em interagdo, sempre a partir de certas relacoes sociais e de
poder. Em relacao a questdo das entrevistas, tais discussdes podem ser valiosas
para imprimir complexidade aos nossos estudos, especialmente em relacao a um
panorama teorico e metodologico em que essas questoes passam relativamente
invisibilizadas na relacao pesquisador-participante.

Além disso, a despeito do meu foco nas identidades e nas posicoes de su-
jeito, também cabe destacar a importancia da discussdao sobre comunicabilidades
na investigacao de outras questoes nem sempre observadas cuidadosamente em
nossos trabalhos. E importante pensar com mais afinco, por exemplo, na projecio
de trajetorias de circulacao e recepcao nas cartografias comunicaveis dos inte-


https://seer.ufs.br/index.php/Travessias

ragentes, a fim de complexificar a teorizacao sobre a audiéncia das performances
narrativas elicitadas em contextos de entrevista: como configurar essa audiéncia,
e como pensar o seu papel produtivo na co-construcao da performance, se le-
varmos em conta que a narrativa sera registrada, transcrita e recontextualizada
pelo pesquisador em muitos outros eventos discursivos para além da entrevista
em si? Ou ainda: em que medida essa circulacao por diferentes escalas — do mais
micro ao mais macrossocial — aparece projetada nas cartografias comunicaveis
dos narradores que entrevistamos?

Em sintese, o desafio proposto pela ideia de comunicabilidade aqui é o de
investigar performances narrativas em entrevistas nao s6 com o esforco de ob-
servar os sentidos que emergem durante as performances; mas também com o
de transformar a propria rotina das entrevistas em objeto de investigacdo, como
Briggs (2007a) propode. Inevitavelmente, isso também nos leva a pensar na ne-
cessidade de “desconfiarmos” constantemente das nossas ideologias a respeito da
linguagem e da comunicac¢do, pensando os modos como essas ideologias infor-
mam as nossas praticas e posturas de pesquisa, a fim de evitar tanto quanto for
possivel a construgao de cartografias comunicaveis pautadas em relagoes sociais,
institucionais e de poder que sejam desiguais.
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ANEXO: Convencoes de Transcricao (Gago, 2002, adaptado)

Entonacdo descendente.

? Entonacdo ascendente.

, Entonacdo de continuidade.

- Corte abrupto na produgdo do som.
(h) Riso
(0,0) Siléncio. A unidade de contagem de tempo é o segundo.

(( )) Comentdrios do pesquisador.
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FICHA FRASEOLOGICA: UM DOS INSTRUMENTOS UTILIZADOS NA
ORGANIZACAO DE UM DICIONARIO FRASEOLOGICO

PHRASEOLOGICAL RECORD AS ONE OF THE INSTRUMENTS USED IN THE
ORGANIZATION OF A PHRASEOLOGICAL DICTIONARY

Carlene Ferreira Nunes SALVADOR!
Abdelhak RAZKY?

RESUMO: Considerando a riqueza fraseologica presente na lingua portuguesa e o crescente
interesse pela catalogacido dessas estruturas em dicionarios, objetivou-se com este trabalho registrar
aimportanciada ficha fraseologica durante a elaboracido de um dicionario fraseolégico ou dicionario
especial. O aporte tedrico-fraseologico ficou circunscrito a proposta da escola francesa a partir de
Mejri (1997) que dentre outros fatores elege os critérios da polilexicalidade, da fixidez, da frequéncia,
da congruéncia e da idiomaticidade como marcas que permitem a identificacio e a delimitagao das
unidades fixas de uma lingua. Para tanto, procedeu-se a constituicao do corpus inédito o qual foi
coletado de jornais populares brasileiros ancorados na web, mais especificamente noticias do futebol
masculino de campo, relacionadas as séries B, C e D do Campeonato Brasileiro no recorte temporal
de 2008 a 2015. Apos a coleta os dados foram tratados e sistematizados no software WordSmith
Tools 6.0, o que possibilitou a extracao dos fraseologismos, os quais foram organizados no sofwtare
Lexique pro. Observou-se que questoes referentes a sistematizacio: delimitacio e inclusio desses
fraseologismos em dicionarios ainda € motivo de duvida entre os diversos autores da area Biderman
(2001), Pontes (2010), Roncolatto (2004) e Xatara & Parreira (2011). O que permite concluir que neste
processo que envolve tantas escolhas, a ficha fraseolégica, conforme Serrano Lucas (2010) mostrou-
se um instrumento Util para a organizacdo e o registro dos fraseologismos estudados.

PALAVRAS-CHAVE: Ficha fraseologica. Delimitacao e inclusido de fraseologismos. Dicionario

fraseologico.

ABSTRACT: Considering the phraseological wealth present in the Portuguese language and the
growinginterestin the cataloging of these structures in dictionaries, this paper aimed to demonstrate
the importance of the phraseological record during the development of a phraseological dictionary.
This research is grounded on the theoretical assumptions of the French school from Mejri (1997),
which among other factors chooses the criteria of polilexicality, fixity, frequency, congruence and
idiomaticity as marks that allow the identification and delimitation of fixed units of alanguage. The
corpus used for this research was comprised by Brazilian popular newspapers anchored on the web,
specifically news from men’s field football, related to the Brazilian Championship’s series B, C and
D from 2008 to 2015. The data were processed and systematized in the software WordSmith Tools 6.0,
which enabled the extraction of the phraseologisms, which were organized in the software Lexique
Pro. It was observed that questions regarding the systematization about delimitation and inclusion
of these phraseologisms in dictionaries is still a matter of doubt among the authors Biderman (2001),
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Pontes (2010), Roncolatto (2004) and Xatara & Parreira (2011). This allows us to conclude that in this
process involving so many choices, the phraseological form, according to Serrano Lucas (2010), has
proved to be a useful instrument for the organization and registration of the phraseologies studied.

KEYWORDS: Phraseological sheet. Delimitation and inclusion of phraseologisms. Phraseological
dictionary.

1 PRIMEIRAS PALAVRAS

De acordo com Biderman (1998, p. 129), “os diciondrios constituem uma or-
ganizagdo sistematica do léxico, uma espécie de tentativa de descri¢do do léxico de uma
lingua”. No entanto, conforme aponta Strehler (1998, p. 169), esta descricao “nunca
pode ser completa porque o vocabuldrio é uma classe aberta, isto ¢, uma vez impresso o
diciondrio, ja podem existir novos neologismos”. Além disso, conforme esse autor, a
cada tipo de dicionario se fixam objetivos diferentes em relacdo as entradas sele-
cionadas e ao publico a que € destinado.

E frequentemente complexo estabelecer a classificacio das obras lexicogra-
ficas dentro de uma tipologia rigida porque sdo muitos os elementos que entram
na composicao de um dicionario para que ele seja classificado apenas como um
tipo de obra. O Dicionadrio gramatical de verbos (BORBA, 1990), por exemplo, € um
dicionario monolingue, semasiolégico, sincronico e especial ao mesmo tempo. A
classificacao em tipos e subtipos dependera, portanto, do enfoque adotado pelo le-
xicografo. Considerando o tipo de nomenclatura selecionada, teremos dicionarios
de lingua geral, dicionarios terminologicos ou de especialidade e dicionarios espe-
ciais (analogico, ideolégico, historico, etimologico, fraseologico, de frequéncia, de
sinbnimos e antonimos, de falsos cognatos, de regéncia verbal, de regéncia nomi-
nal, de neologismos). Importante é saber que a distin¢ao entre dicionario analégico
e ideologico nao € consensual para grande parte dos lexicografos, porém acatamos
a esse respeito as definicoes de Haensch ez al. (1982): esses autores nos indicam que
“o diciondrio analogico apresenta uma selecdo de conceitos organizados alfabeticamente e
divididos em campos semanticos”, enquanto que os dicionarios ideologicos sdo aqueles
que possuem sistemas de conceitos nao organizados alfabeticamente.

Considerando o tratamento das unidades fraseolégicas nos dicionarios de
lingua geral, percebe-se uma nao sistematizacao quanto a lematizacao dessas es-
truturas uma vez que elas estao listadas, na sua maioria, como subentradas? como

3. Neste caso é necessdrio observar os propésitos estabelecidos por cada elaborador, pois pode ser que n&o seja
objetivo da obra tratar de fraseologismos e ndo entrar no mérito da questdo de forma que em alguns casos ocorra
apenas mengdio a essas estruturas, ndo sendo, portanto o objetivo principal.
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bem nos informa Pontes (2010) “mazs precisamente, localiza-se, em geral, hierarqui-
camente abaizxo da palavra-entrada, apos as acepgoes da entrada principal” o que gera
outro problema, uma vez que os autores nao uniformizam a definicdo das suben-
tradas. Enquanto uns preferem a base do sintagma como descritor para iniciar a
definicdo, outros preferem distinguir para cada subentrada um tipo de descritor
para a definicao. Ha ainda dicionarios que trazem um grande nimero de fraseo-
logias, de tipos variados, como € o caso de Ferreira (2010); outros, porém, como o
de Rocha (2010) apresentam poucos exemplos dessas estruturas.

Como uma forma de suprir as lacunas referentes a lematizacao e aos con-
textos de usos das unidades fraseolodgicas tratadas em dicionarios, € que se tem
percebido uma atencdao maior dos pesquisadores dessa area nas ultimas décadas,
o que tem gerado uma gama maior de trabalhos sobre esse tema.

2 O DICIONARIO FRASEOLOGICO: UM DICIONARIO ESPECIAL

Segundo Boutin-Quesnel (1985), o dicionario especial € um dicionario de
lingua que descreve as unidades lexicais selecionadas por algumas de suas carac-
teristicas, em nosso caso, unidades polilexicais caracterizadas, dentre outros cri-
térios, pela sua frequéncia, fixidez, congruéncia e idiomaticidade (MEJRI, 2012).
Para Boulanger (1995), nos dicionarios especiais, a selecao das unidades fraseo-
l6gicas registradas € feita com base em uma ou duas caracteristicas especificas,
no plano funcional ou semantico, sendo que suas informacoes sao sempre do
mesmo tipo, nestes termos e por encaixar-se na definicdo proposta pelo autor, o
dicionario fraseologico constitui-se também como um dicionario especial.

A elaboracao de dicionarios fraseolégicos (DFs) da lingua comum, o tipo
de obra que trata dos provérbios, das expressoes idiomaticas, das girias, dentre
outras, envolve, em primeiro lugar, dar conta de uma literatura especializada, a
qual tem apresentado producio e investigacdo intensa nas ultimas décadas. Em
segundo lugar, faz-se necessario decidir entre inventariar o maior nimero possi-
vel de fraseologismos, ou descrevé-los mais minuciosamente, pois a partir dessa
decisao ter-se-a ou um dicionario que traz um grande acervo daquele determi-
nado tipo de unidade polilexical e, se bilingue, “apenas” acompanhado de pro-
postas de equivaléncia, ou ter-se-a um dicionario de menores propor¢oes quanto
ao numero de entradas, mas podendo apresentar contextualizacoes das unidades
polilexicais levantadas. E preciso, em terceiro lugar, definir quais as fontes a se-
rem utilizadas: se documentais, com base em bancos de textos; ou se secundarias,
com base em uma grande coletanea de outros dicionarios.
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A organizacao de fraseologismos em dicionarios revela que nao € possivel
registra-los em um, trés ou dez dicionarios, pois a linguagem fraseolégica brasi-
leira é riquissima e amplamente presente na linguagem coloquial, como se con-
firmou nos textos recolhidos para esta pesquisa, e as opcoes estruturais adotadas
para se apresentarem os dados fraseolégicos coletados sao também diversificadas,
com enfoques e desdobramentos completamente novos.

2.1 0 TRATAMENTO FRASEOGRAFICO DOS FRASEOLOGISMOS

O sistema de inclusao dos fraseologismos nos DLGs ainda nao € sistemati-
co, normalmente havendo objecdes quanto a extensdao da combinatéria “pequena
drea” ou “na risca da pequena drea”, se os fraseologismos vierem como entradas, ou
quanto a extensao dos verbetes, se vierem como subentradas. Nos dicionarios de
lingua geral brasileiros, na maioria dos casos, sao apresentadas expressoes idio-
maticas ao lado de colocacgdes, provérbios, expressoes regionais, sem que haja
distin¢do clara entre cada estrutura. Assim, caso o consulente procure um fra-
seologismo em um DLG ele deve comecar a consulta, em geral, buscando-se por
uma palavra-chave presente na combinatoria. No verbete “perna”, por exemplo,
encontramos a definicdo do termo referindo-se a ‘cada um dos membros inferio-
res do corpo humano, usado principalmente para sustentacao e locomocao’, e a
partir dessa palavra-chave encontra-se a ‘expressao’ perna de pau que significa, ja
na quinta acepc¢ao, ‘jogador ruim, sem habilidade; botinudo, perneta’.

Strehler (2003) apresenta uma explicacao sobre a questao que envolve o
funcionamento do paradigma e a necessidade de se recorrer a uma interpretacao
cultural para preservar possiveis analogias.

Xatara & Parreira (2011) em seu artigo A elaboragao de um diciondrio fraseologi-
co estabelecem que assim como o trabalho do lexicografo nao deve ser apenas o de
um técnico, mas antes de tudo, de um conhecedor da metalexicologia, o que o torna
capaz de refletir e analisar, com base em critérios claramente cientificos, o tipo de
unidade lexical que ele escolhera para compor a nomenclatura de sua obra, tam-
bém o elaborador de um dicionario fraseologico deve recorrer aos principios da
Fraseologia e da metafraseografia para oferecer ao publico um trabalho coerente.

Neste sentido, as autoras estabelecem o percurso da produc¢ao de um dicio-
nario fraseologico e os questionamentos que o elaborador deve fazer:

a) quais elementos entrarao na microestrutura de cada verbete?
b) tratar-se-a de uma obra monolingue, bilingue ou multilingue?
c) qual sera o publico alvo? (XATARA &PARREIRA, 2011, p. 71-72)
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Tendo respondido a estas questoes iniciais € possivel passar a etapa se-
guinte de construcao do dicionario fraseolégico, em que se definira se sera
produzido um dicionario:

a) de unidades complexas s6 conotativas ou também denotativas;

b) de todas as unidades coletadas ou apenas das unidades usuais;

c) de uma ou duas direc¢des, no caso dos bilingues;

d) de microestrutura o mais completa possivel (para um publico académico, por
exemplo) ou de microestrutura mais simplificada (para o publico em geral);

e) de organizacao alfabético-semasiolégica ou onomasiologica;

f) de editoracao impressa ou digital. (XATARA & PARREIRA, 2011, p. 71-72)

A despeito de todas as caracteristicas supracitadas, no que se refere a qua-
lidade do dicionario fraseolégico, nao se pode descartar o conhecimento linguis-
tico complexo que revela a interface da Fraseologia com outras areas do conheci-
mento, fronteiricas para a descri¢ao das expressoes de uma lingua.

Nestes termos, caso o fraseografo decida incluir a transcricao fonética, por
exemplo, em seu dicionario, sera necessario recorrer aos dominios da Fonética
ou caso deseje tratar de uma ou mais entradas com recursos morfolégicos devera
recorrer a Morfologia, o que se repete com a Sintaxe, e a Semantica, entre outras.

Almeida (2008) baseada na extracao de dados conforme a Linguistica
de Corpus estabelece os seguintes critérios para a insercao de fraseologias nos

dicionarios gerais:

a) frequéncia, ou seja, o nimero de vezes em que a fraseologia ocorre no corpus;

b) relevancia semantica da unidade para um dado campo especializado, uma vez
que € possivel que uma fraseologia, embora relevante, nio apareca com alta
frequéncia no corpus;

c) pertinéncia de determinado dominio do saber para a atualidade, pois as fra-

seologias tém sempre uma especialidade tematica.

Os critérios devem ser decididos apos a constituicao do corpus. Apos a ex-
tracao dos dados fraseologicos do corpus, eles deverao encabecar os verbetes do
dicionario e apresentar as informacoes obrigatérias em todos os verbetes:

a) unidade entrada;
b) marca de uso;

c) definicao da unidade fraseologica naquele dominio do saber;
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d) exemplos de uso retirados do corpus, informacdao imprescindivel em se tra-
tando de fraseologia, uma vez que essas unidades possuem caracteristicas tais
como: unidades sintagmaticas, ou seja, sao formadas por mais de um elemento
linguistico, possuem um nucleo, tém estabilidade sintatica e semantica, pos-
suem determinado grau de fixacdo, tém frequéncia relevante em determinado
dominio e sdo utilizadas em determinado ambito especializado. (ALMEIDA,
2008, p.5)

A autora elenca ainda quais sao as informacgoes nao obrigatorias, mas que
se o elaborador tiver condi¢des de apresentar em sua obra os seguintes itens:

a) pronuncia dos constituintes da fraseologia, pois em alguns casos essa informa-
¢ao pode se revelar importante;

b) remissiva, ou seja, quando se revela util sugerir ao consulente outra fraseologia
que mantenha relacdo semantica com a fraseologia entrada ou quando € ne-

cessario sugerir a forma mais adequada. (ALMEIDA, 2008, p.5)

2.2 0O PROBLEMA METODOLOGICO DA INCLUSAO DOS FRASEOLOGISMOS

Alematizacao das unidades fraseologicas em dicionarios constitui-se como
uma das tarefas mais dificeis para o frasedgrafo, observe-se as palavras de Bider-
man (2001, p.140) “é um problema espinhoso, pois sua identificacao constitui uma
séria dificuldade teorica” corriqueiramente, em dicionarios gerais, costuma-se,
como dito anteriormente, coloca-las incorporadas ao verbete como subentradas,
o que pode ser comprovado, por exemplo, no dicionario HOUAISS.

Pontes (2011) ao tratar sobre a inclusdo das unidades fraseologicas em
dicionarios ressalta que a “concep¢do tradicional de palavra, sem divida, teve reper-
cussoes nos estudos de Lexicografia tradicional, quando, por muito tempo, deixou de fa-
zer reflexdes sobre fraseologia e suas diversas unidades.” Neste caso, a consequéncia,
seria que os produtos lexicograficos nao as contemplavam em sua composicao e
nem sempre as tratavam adequadamente. Tanto na tradicdo gramatical quanto
na linguistica moderna, a nocao de palavra tem servido sistematicamente para
denominar unidades intermediarias (situadas entre o morfema e o sintagma)
que, como lembra Salah Mejri, possam ser reduzidas a um s6 morfema; per-
tencam a uma parte do discurso; sirvam de suporte a atualizacdo de diversas
categorias gramaticais gragas a caracteristicas morfologicas apropriadas. Lem-
bramos que, se a nocao de palavra segue sendo problematica, isso se deve ao
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nao estabelecimento de limites claros. Concordando com Mejri (1997, p. 132),
consideramos que, se a nocao de palavra, a despeito de todos os ataques, faz
prova de grande resisténcia, é porque faz parte de uma realidade linguistica
apreendida de forma intuitiva, sem que os critérios formais até entao delinea-
dos sejam suficientes para sua delimitacao.

Ao analisar o tratamento dado as unidades fraseologicas em dicionarios
escolares, Pontes (2011) apresenta algumas das caracteristicas fundamentais des-
ses dicionarios em relacao a disposi¢cao de como essas fraseologias sao elencadas,
as quais, nas palavras do autor, se situam “ apds as acepgoes, raramente se exemplifi-
cam, mas sempre se definem. E se encontram destacadas com letras diferenciadas e intro-
duzidas em geral por um simbolo.”

No mesmo artigo, o autor explicita ainda que os dicionarios escolares bra-
sileiros estudados apresentam um numero grande de fraseologias em suas com-
posicoes, como € o caso de Ferreira (2010), o qual apresenta variados tipos dessas
estruturas e o dicionario de Rocha (2010), que apresenta poucos exemplos. Neste
contexto, alguns dos pontos positivos encontrados estao relacionados as questoes
tipograficas e ressalta que as fraseologias, de qualquer tipo, vém sempre marca-
das por diacriticos diferenciados pela cor e as relagoes diatécnicas, servindo para
delimitar efeitos de sentido, também s3o apresentadas apos a fraseologia e nega-
tivamente, cita o fato de serem raras, nessas obras, as marcas diatopicas.

A questao da inclusdo das unidades fraseologicas também é abordada
por Alves (2014) em que a autora destaca os problemas relacionados a macro,
médio e microestrutura, em que a delimitacdo da UF seria a maior dificulda-
de em relacao a macroestrutura, pois apesar de toda unidade fraseologica ser
plurilexical, encontra-se divergéncia em estabelecer-lhes o limite, observe-se,
por exemplo, zona de rebaixamento e dormiu na zona de rebaixamento, neste caso,
qual das duas combinatoérias deveria ser a unidade-entrada. A esse respeito
Trista Pérez (1998) afirma que “o equivoco em determinar os componentes de uma UF
pode modificar sua categoria gramatical (uma UF com funcdo de advérbio apresentada
como verbal, por exemplo)” em ultimo caso, pode também comprometer a des-
cricdo linguistica, acarretando uma possivel interferéncia na visao dos fatos de
norma por parte do usuario. Em outras palavras, corre-se o risco de fazer uma
descricao que nao condiz com a realidade linguistica.

A autora lista também o problema de qual palavra deve encabecar a fra-
seologia, em gol da virada, a fraseologia poderia aparecer tanto em gol quan-
to em virada, dependendo do critério adotado pelo elaborador, caso seja um
dicionario de lingua geral ou estruturado onomasiologicamente. O terceiro
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problema é o registro de variantes, em que € preciso decidir se, na condicao de
variantes, elas serdo registradas juntas, sob algum lema que compartilham ou
se devem ter entradas independentes.

Portanto, sao muitas as decisoes tomadas ao longo do processo de feitura
de um dicionario e todos os fatores citados devem ser levados em consideracao
quando chegada a etapa de inclusao de cada fraseologia.

2.3 CRITERIOS DE INCLUSAO DE FRASEOLOGISMOS

Como vimos até agora a questao da inclusao de fraseologismos em dicio-
narios ainda € controversa e isso ocorre em parte devido aos critérios de carac-
terizacao (polilexicalidade, fixidez, frequéncia, congruéncia e idiomaticidade) e
principalmente, pela delimitacao/extensao de cada uma dessas estruturas fixas.
Porém, ha um esforco de pesquisadores em estabelecer um parametro que pos-
sibilite a0 menos enquadrar esses fraseologismos em algumas caracteristicas co-
muns. Roncolatto (2004) ap6s analise de cinco dicionarios fraseolégicos sintetiza
alguns dos critérios os quais a autora considera os mais importantes para a elabo-
racao de um dicionario fraseologico:

a) ter um conceito preciso de expressiao idiomatica e de expressao fixa, deixa-lo
claro ao leitor e ser fiel a ele durante a selecdo das construcoes;

b) incluir observagdes quanto a usos regionais e gerais;

c) realizar atualizagoes a cada edicao;

d) apresentar os significados de modo claro e completo a fim de viabilizar o en-
tendimento da abrangéncia de tais significados;

e) apresentar a expressao acompanhada de pelo menos um exemplo que pode ser
uma orag¢ao ou um periodo em que a unidade fraseologica possa estar inserida.
(RONCOLATTO, 2004, p. 9)

MEJRI (2012) também elenca algumas dificuldades referentes ao trata-
mento das combinatorias sintagmaticas, dentre os quais esta o reconhecimento
dos fraseologismos, uma vez que os softwares disponiveis ainda apresentam seu
sistema de identificacao por meio do item lexical, da palavra simples. Relata tam-
bém a dificuldade de construcao de lematizadores dessas unidades, assim como a
descricao das regras de cristalizacao.

Neste caso, concordamos com Xatara (1998) e Ortiz Alvarez (2000) quando
tratam do problema metodologico recorrente nos dicionarios de fraseologia: a
mistura de conceitos na distin¢gao de cada unidade fraseolégica.
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Com base no exposto acerca das decisoes que devem ser tomadas du-
rante a construcao de um dicionario fraseologico, apresentamos entdao, uma
obra em que o verbete esta organizado a partir da unidade entrada (fraseologis-
mo), a qual é constituida por um campo semantico, uma categoria gramatical,
uma defini¢do, um contexto de uso acompanhado da fonte indicativa de onde o
exemplo foi retirado, uma variante (se houver), uma remissiva (se houver), uma
nota explicativa nos casos em que a definicao nao seja suficiente para o enten-
dimento da unidade, uma imagem (quando for possivel ilustrar) e um video
(quando a ilustracao nao for suficiente); trata-se de uma obra monolingue desti-
nada tanto ao publico académico quanto a todas as pessoas que se interessarem
pelo tema. Decidiu-se ainda, elencar tanto as unidades complexas conotativas
quanto as denotativas, assim como tantas quanto fosse possivel, em quantidade,
que estivessem dentro dos critérios estabelecidos por MER]JI (1987), de microes-
trutura o mais completa possivel, tendo sido organizado semasiologicamente,
em versao impressa e eletronica (CD ROM).

Para configurar como entrada a unidade fraseolégica apresentou frequén-
cia igual ou superior a cinco vezes no corpus, porém houve casos em que a uni-
dade apareceu apenas trés vezes e ainda assim foi contemplada no dicionario, por
apresentar caracteristicas semanticas relacionadas ao futebol e por fim, algumas
fraseologias sao listadas em fun¢dao do dominio do saber para a atualidade e per-
tinéncia do campo tematico.

3 ETAPAS METODOLOGICAS

Como visto nos topicos anteriores, dentre as muitas dificuldades que o
elaborador de um dicionario fraseolégico enfrenta esta aquela que se refere a
lematizacao dessas unidades. Uma das duvidas mais frequentes sobre esse tema
recai no ponto: onde a unidade fraseolégica deve aparecer no verbete, se como
unidade-entrada ou como subentrada, a forma mais aceita pelos lexicoégrafos nos
dicionarios gerais. Porém, neste trabalho, por buscar-se basicamente o registro
de fraseologismos e por considerar que a fraseografia oferece critérios capazes de
possibilitar a delimitacao e a definicao de fraseologismos é que se considerou que
os mesmos deveriam figurar como entrada principal. Antes de darmos inicio a
esta tarefa, surgiram alguns questionamentos, levando em conta principalmente,
as inquietacoes levantadas por Montoro (2004, p.591), quais sejam:
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Quadro 01 - Questoes norteadoras para o registro de fraseologismos em dicionarios

Fonte: Montoro (2004)

A partir destes questionamentos passamos, em nosso trabalho, a elencar
as unidades fraseologicas relativas ao universo do futebol encontradas no corpus.
O registro dessas unidades s6 foi possivel devido a alguns instrumentos que per-
mitiram a organizacgao sistematica dos dados, porém dentre esses instrumentos a
ficha fraseolégica mostrou-se como um dos mais relevantes, para ela dedicamos
a se¢ao seguinte.

3.1 A FICHA FRASEOLOGICA

No processo de organizacao de um dicionario seja ele de natureza geral,
terminologica ou fraseolégica é importante que haja a figura da ficha4 fraseo-
légica, importante instrumento de registro e consulta para o elaborador, a qual
funciona como uma espécie de guia, em que se pode retornar e efetuar consultas
durante o processo de construc¢ao do dicionario.

Apesar da quantidade de trabalhos fraseograficos apresentados nas ulti-
mas duas décadas, ainda € raro encontrar uma sistematizac¢ao para o instrumen-
to ficha fraseografica. As muitas definicbes empreendidas tomam como base os
estudos terminolégicos e a partir deles é que se tem nomeado esse instrumento.
Aubert (2001, p. 31-32) assim a define:

[...] uma constatacdo do uso em situacao. A definicio nao constitui
a parte essencial, exceto na medida em que a situacdo registrada
contenha a definicdao. Fundamenta-se esta ficha sobre um contexto,
cujos tracos semanticos permitam depreender a relacao significado
(conceito)/significante (designacdo). Cada ficha terminolégica cons-

4. Faulstich (2010, p.13) considera a ficha terminoldgica como ‘a certiddo de nascimento’ de um termo, neste caso,
da unidade fraseoldgica. Optou-se, neste trabalho, chamd-la de ficha fraseoldgica.
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titui um nucleo autébnomo e a unidade terminolégica (ou termo)
vem apresentada em sua ordem sintagmatica normal. Cada sintag-
ma aparecera em ficha propria e, ao menos idealmente, cada ficha
terminologica sera monossémica; ou seja, a cada novo sentido iden-
tificado na situacao correspondera uma ficha distinta. A ficha ter-
minoloégica é, pois, analitica, descritiva. (AUBERT, 2001, p. 31-32).

Para a constituicao do verbete do nosso dicionario, fizemos uso da ficha
proposta por Serrano Lucas (2010), com adaptacoes, ressaltando-se que nem to-
dos 0s campos propostos sdo obrigatorios e sim devem ser organizados conforme
as especificidades de cada investigacao, exemplificada na tabela O1.

Tabela O1 — Ficha fraseolégica

[tem
1. Ne:
2. Unidade fraseoldgica
3. Campo seméntico
4. Categoria gramatical (tipo de construcéio)
5. Definicéio
6. Contexto de uso
Fonte do contexto de uso
7. (Variante):
(Remissiva)
(Nota):
10. Data:

Fonte: Extraida de http://www.paremia.org/joomla/paremia/PAREMIA19/19- SERRANO.pdf com adaptacses

O modelo de ficha fraseolégica adotado em nosso trabalho é composto por
10 campos os quais apresentamos abaixo com suas respectivas descrigoes:

1) A ficha apresenta um numero de recolha das unidades fraseologicas.

2) Refere-se a unidade fraseologica que foi objeto da descrigao.

3) O campo semantico refere-se a macro area de acordo com o dominio pesqui-
sado, devido ao uso do programa eletronico € possivel efetuar a organizacao de
forma anal6gica sem maiores problemas.

4) A categoria gramatical indica as informacoes gramaticais acerca da unidade-

-entrada, As categorias listadas neste trabalho foram:

* sm = sintagma nominal

* sv = sintagma verbal

* loc. adj. = locugao adjetiva

* loc. adv. = locugdo adverbial

* loc. prep. = locugao preposicional
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5) A definicdo diz respeito a indicagdo do significado do fraseologismo no frag-

mento selecionado, como em, ‘bater bem’, ‘Chutar a bola com precisao’.

1) O contexto de ocorréncia refere-se ao contexto de onde o fraseologismo foi
retirado e a apresentacdo de um fragmento, considerando que esse processo
envolva textos auténticos e sem exemplos forjados, procedentes de uma fonte
real, sendo suficientemente amplo para que haja o completo entendimento do
fraseologismo e seu significado. Apos o fragmento tem-se o co6digo com a indi-
cacdo da fonte em que a ocorréncia aparece. Por exemplo: “Nao costumo chutar
de perna esquerda. Mas fui feliz, consegui <<bater bem>> e fiz um gol importante”,
comentou. {SBCODA2010.09}

2) A variante: neste campo registrou-se a variante fraseolégica encontrada nos
textos do corpus e por ndo ocorrem em todos os casos, esta marcada entre
parénteses. A variante de maior frequéncia no corpus € a que consta na unida-
de-entrada principal, sendo, portanto, a portadora da definicao.

3) No campo destinado a remissiva registraram-se as unidades fraseologicas que
apresentaram alguma relacdo semantica com o termo entrada. As remissivas
foram grafadas em italico pela abreviatura Cf (conferir).

4) Nas notas elencou-se uma série de aspectos relacionados ao fraseologismo des-
de o ponto de vista sintatico, semantico, pragmatico ou cultural, que apresen-
tou maior ou menor desenvolvimento em funcio do tipo de UF.

5) A data indica quando a ficha foi preenchida pela primeira vez.

3.2 A ORGANIZACAO DO DICIONARIO

Depois de estabelecer os itens que iriam compor a ficha fraseolégica, como
visto anteriormente, partiu-se para o tratamento fraseolégico da organizacao dos
dados, com o objetivo de elaborar a composicao dos verbetes. Para a organizacao
do dicionario seguiu-se a orientagao proposta por Xatara (2011), observando al-
gumas adaptacoes.

VERBETE = UNIDADE (FRASEOLOGICA) - ENTRADA + CAMPO SEMANTICO +
CATEGORIA GRAMATICAL + DEFINICAO + CONTEXTO * (VARIANTE) +
(REMISSIVA) + NOTA + IMAGEM &+ VIDEO

+

Apos o término da tarefa de preenchimento das fichas fraseolégicas com a
definicdo de cada unidade-entrada, passou-se a etapa de alimentacao dos dados
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no software Lexique Pro. Para tal, as categorias que compdem o verbete de cada
fraseologismo foram configuradas em cada etiqueta, de modo que a composi¢ao
final do verbete da entrada principal ficou como ilustrado na Figura 1, abaixo:

Figura 1 — Verbete principal

Fonte: Lexique Pro

E o verbete da entrada-variante.

Figura 2 — Verbete variante

Fonte: Lexique Pro


https://seer.ufs.br/index.php/Travessias

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo principal deste artigo foi mostrar as implicaturas envolvidas
nas etapas de construcao de um dicionario fraseologico e por consequéncia as es-
colhas metodologicas adotadas durante a execucao dessa tarefa. Para atingir esse
objetivo coletou-se fraseologismos do dominio do futebol e mostrou-se como a
ficha fraseologica pode se tornar um instrumento de ajuda na organizacao dos
dados fraseolégicos conforme as suas especificidades. A partir da ficha foi possi-
vel elaborar o verbete da entrada principal e da entrada variante, o que sistema-
tizou o trabalho de etiquetagem na configuracao do software Lexique Pro.

Nosso intuito foi efetuar a descrigao e a ilustracao dos pontos que com-
poem a ficha fraseolégica e esperamos que nosso trabalho possa auxiliar a elabo-
racao de etiquetas para pesquisadores em fase inicial de contato com o assunto.
Por se tratar de uma pesquisa desenvolvida em varias etapas, a ficha fraseolégica
acabou se mostrando um instrumento analitico e descritivo de consulta constan-
te, portanto, muito util aos nossos propositos.
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O TOPICO RETOMADO EM POSICAO DE OBJETO: DIFERENCAS E
SEMELHANCAS ENTRE PB E PE

THE TOPIC RESUMPTED IN OBJECT POSITION: DIFERENCES AND
SIMILARITIES BETWEEN BP AND EP

Sheltom Delano Oliveira de ARAGAQ!
Edivalda Alves ARAUJO?

RESUMO: O presente artigo tem como objetivo esclarecer diferencgas entre o Portugués Brasileiro
(PB) e o Portugués Europeu (PE) quanto aos mecanismos que regem a retomada do topico em posicio
de objeto. Essa investigacao pode elucidar questdes sobre a amplitude das diferencas sintaticas entre
as variedades: de fato, PE e PB caminham em dire¢do a um afastamento total, ou apenas algumas
areas da sintaxe foram afetadas pelos percursos histéricos que se interpdoem entre um lado e o
outro do oceano? Tivemos como base tedrica os pressupostos do Programa Minimalista da Teoria
Gerativa (CHOMSKY, 1995, 1999, 2000). Apos levantamento de dados reais de fala, analisamos as
ocorréncias a luz de trabalhos como os de Tarallo (1993), Cyrino (1994, 2000); Kato, Duarte, Cyrino
e Berlinck (2006); Costa (2010, 2012) e Oliveira (2016). Em seguida, investigamos que propriedades
morfossintaticas e/ou semanticas poderiam regular as diferengas encontradas. Os dados da analise
foram extraidos de duas fontes para a década de 1970: o livro de inquéritos transcritos do Projeto
Norma Urbana Culta (NURC) e os inquéritos disponibilizados online pela Universidade de Lisboa
através do Centro de Referéncia do Portugués Contemporaneo (CRPC). Para a década de 2010, os
corpora foram constituidos a partir de entrevistas concedidas por falantes brasileiros e portugueses
a telejornais de suas respectivas regides. Com este trabalho, concluimos que, conforme defendido
por Costa (2010), as diferencas mais profundas entre PE e PB decorrem de diferentes regularidades
em seus sistemas flexionais, motivo pelo qual afetam a area do sujeito, e ndo a do objeto.

PALAVRAS-CHAVE: Tépico. Objeto. Sintaxe. Portugués Europeu. Portugués Brasileiro.

ABSTRACT: This paper aims to clarify the differences between Brazilian Portuguese (PB) and
European Portuguese (PE) in what concerns the mechanisms that govern the resumption of the topic
in the position of object. This research may elucidate questions about the amplitude of the syntactic
differences between the variants; are PE and PB, in fact, moving towards total separation or just a
few syntax areas were affected by the historical par hways that interpose between the two sides of
the Ocean? We had as a theoretical basis the assumptions of the Minimalist Program of Generative
Theory (CHOMSKY, 1995,1999, 2000). After a survey of real speech data, we analyzed the occurrences
in the light of works such as Tarallo (1993), Cyrino (1994, 2000); Kato, Duarte, Cyrino and Berlinck
(2006); Costa (2010, 2012) and Oliveira (2016). Next, we investigated which morphosyntactic and/or
semantic properties could regulate the differences found. The data of the analysis were extracted
from two sources for the 1970s: the book of transcribed surveys of the Cultivated Urban Norm Project
(‘Projeto Norma Urbana Culta — NURC, in Portuguese’) and the surveys made available online by
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the University of Lisbon through the Portuguese Contemporary Reference Center (CRPC). For the
decade of 2010, the corpora were constituted from interviews granted by Brazilian and Portuguese
speakers to television programs of their respective regions. In this work, we conclude that, as defended
by Costa (2010), the deeper differences between PE and PB are due to different regularities in their
flexural systems, which is why they affect the subject’s area, not that of the object.

KEYWORDS: Topic. Object. Syntax. European Portuguese. Brazilian Portuguese.

Introducao

As diferencas sintaticas entre Portugués do Brasil (PB) e Portugués Europeu
(PE) tém motivado uma vasta gama de estudos, tanto sincronicos, quanto diacroni-
cos. Enquadrado nesse aspecto, o presente trabalho é destinado a investigacao do
funcionamento das Construgoes de Topico (CT) no PB e no PE nas décadas de 1970
e 2010, verificando semelhancas e diferencas entre as variedades quanto a retoma-
da do tépico em posicao de objeto. Examinamos as caracteristicas que compoem
este tipo de construcao tanto no PB quanto no PE, buscando, entre elas, semelhan-
cas e diferencas que possam indicar propriedades especificas de cada variedade.
Além disso, interessaram-nos regularidades que evidenciem aproximacoes entre
as gramaticas, confirmando ou refutando hipoéteses levantadas por estudos ante-
riores. Os tipos de topicos aqui considerados, seguindo a categorizacao de Araujo
(2006), foram Topico Pendente com Retomada (TPR); Topicalizagao de Objeto Di-
reto (TOD); English Topicalization (ETOP) e Clitic Lefi Dislocation (CLLD).

1. Toépico Pendente com Retomada (TPR)

No ambito do estudo do tépico, as retomadas em posi¢ao de objeto sao clas-
sificadas de formas diferentes de acordo com suas caracteristicas morfossintati-
cas. As retomadas de tépico através de pronomes plenos e Sintagmas Nominais
(SNs) em posicao de objeto sdo classificadas como TPR, assim como aquelas que
ocorrem em posicao de sujeito. Esta secdo detalha as analises realizadas sobre as
ocorréncias que encontramos durante a pesquisa nas duas grandes variedades do
portugués nas décadas de 1970 e 2010.

11. PB

Nesta secao, analisaremos as retomadas em posicao de objeto direto en-
contradas no corpus de 1970 do PB. A Ginica retomada por pronome foi uma exce-
cao entre 7 retomadas por SNs que, normalmente, eram a repeticao o proprio SN
topico (topico-copia):
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(1) “Essa lagoa, eu tive... conheci ela... foi num sabado” (NURC-70/Salvador_100)
(2) “Uma casa dessa moderna, isso vai depender muito do... da pessoa que faz a casa,
né, ou que mora na casa, ou que quer a casa’ (NURC-70/Salvador_173)

(8) “Porta, a gente pode encontrar... eh... portas inteiras (...)”(NURC-70/Salvador_173)

(4) “Copacabana... aqueles edificios tornaram Copacabana, assim, na... mudou to-
talmente” (NURC-70/Salvador_100)

(5) “Alua... onde eu mo... onde eu moro hoje, no... pouco vejo a lua” (NURC-70/Sal-
vador_135)

(6) “A maré... nés temos a maré cheia... (...)” (NURC-70/Salvador_135)

(7) “Mas a natacao, de todos... Eu acho que toda escola devia praticar a natagao”(-
NURC-70/Salvador_231)

(8) “A escola... eu acho que ndo tem escola nenhuma que faca esse... esse tipo de en-
sinamento” (NURC-70/Salvador_231)

No PB 2010, apenas uma ocorréncia realizou retomada em posicao de
Objeto Direto:

(9) “O diagnéstico, é complicado de vocé ter o diagnostico naquele momento” (V7_PB)

Segundo Tarallo (1993), Cyrino (1994, 2000) e Oliveira (2016), referentes
com o traco [-animado] favorecem a retomada por objeto nulo. Entretanto, como
se pode observar em todas as ocorréncias encontradas, o tragco semantico carre-
gado pelos topicos € [-animado] e as retomadas sao realizadas por SN.

O traco [-animado] possivelmente beneficia retomadas por pronomes nu-
los em oposi¢do aos tonicos — que, conforme Cyrino (1994), sao favorecidos por
referentes de traco [+animado]. Entretanto, ndo parece haver a mesma relacao en-
tre pronomes nulos e SNs para retomar referentes de traco [-animado]. Acredita-
mos, entao, que tanto pronomes nulos quanto SNs sdo possibilidades igualmente
disponiveis para retomar sintagmas de traco [-animado], conforme apontou Ca-
sagrande (2012). De Paula (2018) aponta para a presenca de material interveniente
para a realizacao de retomadas por SNs, porém nio encontramos ocorréncias
com essa configuragao nos corpora do PB. Por outro lado, a autora destaca que as
retomadas por SNs sao favorecidas por topicos SNs (em vez de topicos pronomi-
nais), o que € corroborado pelos nossos dados

Caso os topicos dos exemplos acima tivessem sido retomados por prono-
mes nulos, as ocorréncias seriam classificadas como TOD (em retomadas de sin-
tagmas determinados na posicao de topico) ou ETop (em retomadas de sintagmas
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indeterminados na posicao de topico). De fato, na década de 1970, as construcoes
com retomadas nulas em posicdao de objeto foram expressivamente superiores
as de TPR, como sera exposto na secao seguinte. Mas verificamos, na década de
2010, que o decréscimo das construcoes de TOD e ETop foi mais drastico do que
o das TPR. Essa queda pode representar um indicio de que a retomada de toépico
por objeto nulo, de modo geral, tende a ser menos frequente no PB e nao esta
(mais) condicionada a animacidade do referente.

Se os topicos tivessem sido retomados por cliticos, teriamos exemplos de
CLLD, construcao que sera analisada ainda neste capitulo. Porém Decat (1989),
Galves (1996, 1998), Duarte (1995), entre outros autores, sugerem que o ja atestado
declinio do sistema de cliticos em PB estaria propiciando a substituicdo destes
pronomes atonos por pronomes téonicos. Galves (1998; 2001), inclusive, defende
que os pronomes fortes do PB podem se comportar de forma semelhante aos
cliticos do PE. O que permite esse comportamento, de acordo com a autora, é o
movimento invisivel de tracos do tépico para o pronome correferencial.

O que nossos dados mostram, entretanto, € que, nas situacoes de topico, a
retomada em posicao de objeto tem sido realizada com maior frequéncia por SNs
copia do que por pronomes tonicos. As secoes relativas as CLLD, ETop e TOD
mostrarao ainda que tém sido menos frequentes as retomadas por cliticos (como
esperado) e por pronomes nulos.

Segundo Oliveira (2007), “A nao-aquisi¢cao natural do clitico acusativo
no PB oportuniza entao a ocorréncia de outras variantes, como a categoria
vazia objeto, o pronome tonico ou a retomada por SN anaférico”. Duarte
(1986), por sua vez, ja tinha observado que o preenchimento de objeto por
pronome lexical é mais caracteristico do PB popular, enquanto os cliticos
aparecem como uma opc¢ao de retomada muito formal na variedade brasilei-
ra. Assim, os SNs anaforicos representam uma alternativa viavel para evitar

tanto os cliticos quanto os pronomes lexicais.

1.2. PE

Na década de 1970, surgiram apenas trés ocorréncias na posicao de objeto
direto, sendo uma realizada por pronomes e dois por SNs, conforme ilustrado:

(10) “Aquele bocado de carne, chamam aquilo uma pensao” (crpc_111)
(11) “a castanha... Sim, aqui ha bastante castanha...” (crpc_129)

(12) “Mas este ano ‘ta-se na expectativa de ser um ano ruim.” (crpc_673)
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No corpus da década de 2010, apenas uma ocorréncia de topico retomado
em posicao de objeto direto foi encontrado:

(18) “O livro, como é que surge o livro?! E um pouco me seguimento desta conversa
(.)" (V14_PE)

Embora tenham aparecido em quantidade relativamente reduzida, é im-
portante ressaltar a presenca de SNs anaféricos em PE, uma vez que esta varieda-
de conta com um sistema de cliticos estavel e, portanto, poderia recorrer somente
a eles como estratégia para a retomada de toépicos em posi¢cao de objeto direto,
formando construgoes de CLLD.

Em relacdo as condigdes semanticas, assim como no PB, todas as ocorrén-
cias de retomadas por SNs no PE aconteceram com tépicos [-animados]. Parece
haver, portanto, uma aproximacio entre as variedades também nesse sentido:
tanto PB quanto PE parecem recorrer a SNs para retomar referentes de traco
[-animado], embora a frequéncia em PB seja maior.

Soledade (2011b, p. 436) defende que “o PE preenche categoricamente o
objeto direto retomado anaforicamente, principalmente através do clitico acu-
sativo, salvo em contextos de antecedente sentencial ou predicativo”. Nossas
ocorréncias, no entanto, vao de encontro as consideracoes da autora. Observa-
mos que os topicos retomados por SNs nao sao sentenciais e que apenas em (12)
o topico € predicativo.

Tanto sintatica quanto semanticamente, percebemos a aproximacao entre
as variedades no que diz respeito ao SN anaforico em posicao de objeto. Esse pon-
to de aproximacao entre PB e PE da forca a nossa hipotese de que as diferencas
estruturais entre as variedades se encontram na area do sujeito, principalmente
em decorréncia da perda do parametro pro-drop.

O detalhe é que a proporcao de ocorréncias entre as décadas, ao contra-
rio do esperado, foi menos discrepante no PE do que no PB. E possivel que esta
variedade, portanto, da mesma forma que aquela, esteja adotando o SN anaf6-
rico como uma alternativa a mais de retomada em posicao de objeto. S6 nao é
possivel saber, ainda, até que ponto essa nova estratégia pode estar afetando a
produtividade das retomadas cliticas, que sdo as op¢oes tidas como mais comuns
no PE. Estudos sobre o objeto anaforico em PE sao necessarios para responder
as questoes que levantamos e outras que possam surgir. Além disso, sera possivel
também verificar se, de fato, confirma-se um processo de aproximacao entre PB
e PE na area do objeto, conforme trouxemos nesta secao.
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2. Topicalizacao de Objeto Direto (TOD)

Esta secao trata das construgcoes de TOD no PB e no PE nas décadas de
1970 e 2010. As subsecoes seguintes dao conta, respectivamente, das ocorréncias
encontradas no PB e no PE. Com as analises realizadas, pretendemos verificar
em que aspectos as variedades se aproximam ou se distanciam, além de explicar
eventuais oscilacoes de produtividade entre as décadas.

2.1.PB

As construcoes de TOD, encontradas sete vezes no corpus de 1970 do PB,
basicamente, sao caracterizadas pela retomada por pronome nulo de um tépico
definido e determinado em posicao de objeto direto, conforme exemplos (14) e (15):

(14) “O campus, eu nao vi g,, ndo tive a oportunidade de ir g,” (NURC-70/Salvador_100)
(15) “O termo técnico, realmente, eu ndo conheco g,” (NURC-70/Salvador_135)

Diversos estudos mostram que ha, no PB, menos restrigoes sintaticas e
semanticas para a producdo de objetos nulos (conforme COSTA, 2012). Autores
como Tarallo (1993), Duarte (1995), Cyrino (1992; 1994; 1997; 2006) e Galves (1998,
1987), trazem trabalhos que detalham os processos de construcao do objeto nulo
no PB que se confirmam em nossos resultados de 1970 nas construgoes de topico.
Kato, Duarte, Cyrino e Berlinck (2006) também atestam a expansao do objeto
nulo no século XX, hipotese levantada por Tarallo (1993) e Duarte (1995).

No PB, segundo os estudos mencionados, os pronomes plenos e as cate-
gorias vazias referenciais tém, progressivamente, ocupado alguns dos “espacos”
deixados pelos cliticos em desuso. Essa ideia é confirmada pela recorréncia de
construcoes dos tipos TOD na década de 1970. Aratjo (2009, p. 2438), sobre as
construcoes de TOD, julga que

(...) a primeira [refere-se a Topicalizacao de Objeto Direto], diferen-
temente das outras duas [Topico Pendente com Retomada e Tépico
Copia], € resultado de uma tendéncia do portugués brasileiro em
direcao a uma retomada vazia de topico na oragao, em funcao da
eliminacao, na fala, dos cliticos acusativos de terceira pessoa.

Considerando somente a produtividade das ocorréncias desse tipo no PB
de 1970 e os resultados dos estudos anteriormente mencionados, nossos dados
sao condizentes com a afirmacao da autora. Nao obstante, a analise do corpus de
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2010 indica uma tendéncia que caminha na direcao contraria, rumo a reducao de
construcoes de TOD, uma vez que apenas uma ocorréncia foi encontrada:

(16) “O pao, é melhor conservar g, ou no saco de pao mesmo, ou em outro saco (...)"”
(V16_PB)

Cyrino (1994, 2000) sugere que apenas referentes com o traco [-animado]
favorecem as retomadas por objetos nulos. E dessa forma que se manifestam as
ocorréncias que encontramos em ambos os corpora do PB. Porém Costa (2012),
constatando o crescimento do objeto nulo anaforico em detrimento do uso de cli-
ticos, concluiu que essa tendéncia nao sofre restricio semantica, mas apenas um
condicionamento sintatico: “Quanto aos condicionamentos linguisticos, mostrou-
-se relevante somente a correspondéncia sintatica envolvendo o objeto nulo e o DP
retomado. ” (COSTA, 2012). Essa correspondéncia de que se fala é referente as fun-
coes sintaticas desempenhadas pelo antecedente e pelo objeto que o retoma. Ante-
cedentes que desempenham a funcgao de objeto direto favorecem a retomada nula.

Relativamente aos aspectos semanticos, todas as ocorréncias de TOD foram
relacionadas a tépicos com o traco [-animado], conforme Cyrino (1994, 2000), po-
rém admitimos que o niumero reduzido de ocorréncias, em especial na década de
2010, pode nao refletir a realidade, dada a proporcao reduzida do corpus analisado.

2.2. PE

Em 1970, foram encontradas, no corpus do PE, trés ocorréncias de TOD,
apresentadas em (17) a (19)

(17) “o peixe fresco, as vezes ha dificuldade, sobretudo até porque nao temos onde
escolher @, as vezes...” (crpc_129)

(18) “o _«ivan»,?® gostei de ver @, porque tinha ouvido falar muito no «van» e havia
uma coisa...” (crpc_194)

(19) “Ora, o auxilio, s6 se lhes pode dar @ se cada um conhecer os problemas que

possam surgir a todos” (crpc_832)

Os exemplos (17), (18) e (19) contrariam Galves (1987), que previa a necessi-
dade de uma retomada clitica para objetos determinados no PE, julgando impos-
sivel que um pronome nulo estabelecesse tal relacao:

3. "O Ivan’, mencionado pelo informante, é o filme soviético “lvan, O Terrivel’, de 1944.
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Nestes casos, o clitico € obrigatério em PE e nas outras linguas
romanicas. Nestas linguas, existem restricdoes muito fortes sobre o
aparecimento do objeto vazio. E, em particular, ele nio é possivel
nas sentencas do tipo (31)* e (833)° porque nao pode receber a inter-
pretacao determinada que elas impoem. Podemos pensar que, na
posicao objeto também nessas linguas, sao os tracos pronominais
do pronome clitico que permitem recuperar um antecedente. Em
PB, a ligacao com o tépico € direta, porque ele é sempre acessivel
que nao se precisa de um mediador, o clitico. (p. 141)

Os dados evidenciam, apesar da baixa frequéncia de ocorréncias, que exis-
te a possibilidade de retomada nula de referente determinado. Isso mostra que a
necessidade dos cliticos ndo € obrigatoria, como a autora defende.

Costa (2012), por sua vez, argumenta que as construcoes de objeto nulo sio
condicionadas, em primeira instancia, pela sintaxe e pelas possibilidades do 1éxico:

De acordo com esta hipotese, a diferenca fundamental entre as
duas variedades nao reside na orientacdo da construgao para to-
pico. Tal decorre de um mapeamento (alegadamente) universal
entre formas fortes e fracas e informacoes de natureza discursiva.
A instanciagdo precisa desse mapeamento depende, em primeira
instancia, das possibilidades que o léxico oferece (no que concerne
ao conjunto de formas nulas e pronominais disponiveis na lingua),
e das restri¢gOes sintacticas sobre ligacao e co-referéncia. (p. 10).

Nao se pode negar que o PE tem um sistema de cliticos consistente e
estavel a disposicao do falante para situagcdes como as descritas. Ha também
condigoes sintaticas para a retomada clitica nos exemplos citados. Entdo resta
investigar quais sao os pressupostos que regem retomadas nulas de sintagmas
definidos na posicao de topico.

O surgimento das ocorréncias apresentadas indica que a retomada de sin-
tagmas mais determinados por pronomes nulos ¢ uma possibilidade disponivel
e coerente na variedade europeia da lingua portuguesa, nao encontrando restri-
¢Oes gramaticais para a sua realizagdo. A analise dos nossos dados, portanto, esta
em consonancia com o pensamento de Costa (2012), uma vez que os resultados
desse tipo de construcao nao apresentaram discrepancias entre objetos determi-
nados e ndo determinados.

4. (31) Apanharam as macéas e guardaram no pordo.
5

. (33) Quem ndo tem seu adesivo venha buscar |ogo. (ouvido no radio)
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No corpus de 2010, a frequéncia de realizacao de topicos TOD foi também
baixa, como no corpus de 1970. Com metade do tempo de escuta, surgiram duas
ocorréncias de TOD, representadas em (20) e (21).

(20) “O_funcho, temos @ em seco e temos o... o bulbo..., portanto, o tubérculo do
funcho.”(V15_PE)

(21) “Em nivel de projetos, sim, ha, efetivamente, um enorme risco, enfim, de des-
continuar @” (V6_PE)

Assim, mantém-se as analises feitas sobre os resultados da década de 1970
para construcoes de TOD encontradas em 2010. As ocorréncias sugerem que a gra-
matica do PE, desde a década de 1970, libera retomadas de topicos por pronomes
nulos, ainda que exista a disponibilidade das retomadas por cliticos, diferentemen-
te do que prevé Galves (1987). Sao necessarios estudos que verifiquem se o PE sofre
um processo de mudancga em relacdo a retomada de sintagmas determinados.

Em relacao ao trago semantico, € interessante observar que todos os topi-
cos retomados em posicao de objeto por pronome nulo no PE tém o traco [-hu-
mano], confirmando estudos como os de Tarallo (1998) e Kato, Duarte, Cyrino
e Berlinck (2006) para o PB, segundo os quais a ocorréncia do objeto nulo seria
favorecida por situacgoes cujos antecedentes carregam este traco.

3. English Topic (ETop)

Esta secao trata das construcoes de ETop, designadas por CHOMSKY
(1977) como LD, no PB e no PE nas décadas de 1970 e 2010. As subsecoes seguin-
tes dao conta, respectivamente, das ocorréncias encontradas no PB e no PE.
Com as analises realizadas, pretendemos verificar em que aspectos as varieda-
des se aproximam ou se distanciam, além de explicar eventuais oscilacoes de
produtividade entre as décadas.

3.1.PB

As ocorréncias de ETop, que apareceram 5 vezes no corpus de 1970, repre-
sentam as retomadas por pronomes nulos de objetos diretos nao definidos, como
se observa em (22) e (23):

(22) “Maxixe nao sei se identificaria logo g” (NURC-70/Salvador_125)
(23) “Radio também a gente pode encontrar g a pilhas” (NURC-70/Salvador_173)
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Na década de 2010, ndao foram encontradas ocorréncias desse tipo.

3.2. PE

Na década de 1970, apenas uma ocorréncia de ETop foi encontrada no PE:

(24) “Sim, carne, consegue-se arranjar @, nem sempre ha @, as vezes € assim muito,

nao é...” (crpc_129)

Na década de 2010, ndo foram encontradas ocorréncias de ETop no PE.

Apesar da escassez de ocorréncias de ETop, podemos ressaltar, na década
de 1970, o trago semantico [-animado], que parece, nas duas variedades, favorecer
as situacoes de ETop. Além disso, € interessante também observar que, entre as
décadas em analise, ambas as variedades apresentaram o mesmo comportamen-
to, passando de poucas a nenhuma ocorréncia.

Por um lado, a auséncia de construcoes de ETop no PB e no PE na década
de 2010 pode ser reflexo de falantes que, nos contextos discursivos dos corpora
nao sentiram vontade/necessidade de realizar sentencas com essa configuracao.
Por outro lado, analisando a totalidade das retomadas de objetos diretos topicali-
zados, podemos imaginar que a auséncia das ETop reforca uma ideia de redugao
generalizada de topicalizacao de objetos diretos nas duas variedades. As dimen-
soes e intencoes deste trabalho ndo nos permitem aprofundar esta hipétese, mas
acreditamos que estudos especificamente voltados para as construgoes de objeto
topicalizado podem langar uma luz sobre a questao. Por fim, destacamos que, nas
ETop, encontramos mais um ponto de convergéncia entre PB e PE quanto as CT
na area do objeto.

4. Clitic Left Dislocation (CLLD)

Esta secado trata das construcoes de CLLD no PB e no PE nas décadas de
1970 e 2010. As subsecoes seguintes dao conta, respectivamente, das ocorréncias
encontradas no PB e no PE. Com as analises realizadas, pretendemos verificar
em que aspectos as variedades se aproximam ou se distanciam, além de explicar
eventuais oscilacoes de produtividade entre as décadas.

4.1. PB

Conforme esperado, o corpus do PB de 1970 quase nao apresentou ocorrén-
cias de CLLD. Apenas uma frase coletada apresentou esta configuracao:
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(25) “As massas, eu devo lhe dizer o seguinte: nés preferimos, inclusive, fazé-las em
casa” (NURC-70/Salvador_081)

A frequéncia reduzida das construgdes de CLLD no PB é de conheci-
mento geral no ambito dos estudos sintaticos. Ha décadas, trabalhos como os
de Duarte (1986, 1995), Tarallo (1993) e Kato, Duarte, Cyrino e Berlinck (2006)
tratam do declinio do sistema de cliticos no PB, que da lugar ao preenchimento
da posicao de objeto por pronomes nulos (como vimos nas situagoes de TOD e
ETop), pronomes plenos, ou SNs anaféricos (possibilidades apresentadas como
TPR). Dessa forma, é previsivel que, em consequéncia do declinio dos cliticos,
também tenham se tornado cada vez mais raras as CLLD no Brasil. Os dados
do corpus de 2010 correspondem a esta expectativa, pois nao trazem nenhuma
ocorréncia deste tipo de topico.

4.2. PE

Diferentemente do PB, o sistema de cliticos € considerado pelos linguistas
como forte e estavel no PE. O corpus de 1970 confirmou a diferenca entre as va-
riedades nesse sentido, uma vez que contou com 11 ocorréncias de CLLD, como
exemplificado em (26) e (27)

(26) Os moveis que, que eu comprei, agora acho-os horrorosos. (crpc_977)

(27) Esse, chamaram-no depois (crpc_1071)

Em relacdo aos condicionamentos semanticos, constatamos que 0s topicos
com traco [+humano] estiveram presentes em sete ocorréncias de CLLD, enquanto
as outras quatro aconteceram com retomadas de topicos [-humanos]. Apenas uma
pesquisa com mais ocorréncias de CLLD pode esclarecer até que ponto a anima-
cidade do referente favorece esse tipo de ocorréncias. Todavia, parece nao haver
favorecimento por traco semantico, dada a proximidade entre os resultados.

Conforme citaciao de Costa (2012), trazida na se¢ao anterior, as construgoes
de uma lingua dependem da disponibilidade de seus recursos sintaticos e lexi-
cais. Uma vez que o PE, diferentemente do PB, nado foi atravessado por fenome-
nos que desequilibrassem o seu sistema pronominal (incluindo-se os cliticos), é
esperado que as CLLD sejam uma possibilidade a disposicao do falante.

Embora frases como (26) e (27) sejam ainda consideradas recorrentes em
PE, entre os dados levantados na década de 2010, o que mais chama a atencao €
a nao ocorréncia de CLLD. O fato de os topicos serem definidos, em tese, levaria
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a construcoes de CLLD, mas o que encontramos foram constru¢oes de TOD —
que, conforme Galves (1996), seriam impossiveis no PE — e uma retomada por SN
anaférico. Como ja dito anteriormente, € previsivel que esse tipo de topico nao
aconteca em PB, uma vez que o proprio sistema de cliticos é pouco usado pelos
falantes desta variedade. Entretanto, no PE, o uso de cliticos é frequente e regu-
lar, pelo menos em outras condi¢oes sintaticas.

Nao é possivel indicar uma crise no sistema de cliticos do PE, uma vez
que a producdo de topicos nao € um mecanismo exclusivamente sintatico e esta
condicionada a fatores que nao sao facilmente controlaveis, como a vontade do
falante e o contexto de fala. Entretanto, embora nio seja possivel apontar de ime-
diato uma aproximacao entre PB e PE no que diz respeito a producao de CLLD,
os resultados trazidos pela nossa pesquisa revelam a necessidade de estudos mais
aprofundados, especificamente sobre a produtividade das CLLD no PE atual e
sobre a possibilidade de outras estratégias (nomeadamente, constru¢oes de TOD
e TPR) estarem comecando a ganhar espaco nesta variedade.

Conclusao

Neste artigo, tratamos das retomadas de topico na posicao de objeto, ana-
lisando as ocorréncias dos tipos TPR, TOD, ETop e CLLD. Algumas conclusoes
interessantes puderam ser alcangadas, tanto para o PB quanto para o PE, através
da comparacao entre nossos resultados e o que prediziam estudos anteriores.

O maior ponto de divergéncia entre as variedades nesse aspecto, pelo me-
nos até a escrita deste trabalho, eram as construcoes de CLLD, que sao retomadas
de topicos por cliticos. Apesar disso, nossos dados do PE na década de 2010 nao
apresentaram registros de CLLD, assim como o PB. O fato é que a existéncia de
CLLD no PE e a inexisténcia (ou rara frequéncia) no PB confirmam o desenvolvi-
mento de um fenémeno sintatico, que € o declinio dos cliticos na fala brasileira.
Nao consideramos adequado indicar nenhuma tendéncia a partir desses resul-
tados, uma vez que, até o momento, € consenso entre os estudiosos da area da
sintaxe que o sistema de cliticos no PE permanece estavel. Porém trabalhamos
com um corpus reduzido e em uma pesquisa generalista sobre todos os tipos de
topicos, o que nao permitiu o aprofundamento nas CLLD. Tendo isso em vista,
julgamos necessarias pesquisas mais aprofundadas nesse sentido a fim de investi-
gar se, de fato, ha alguma possibilidade ou tendéncia de desequilibrio em relagao
aos cliticos do PE, principalmente se levarmos em conta os exemplos de TOD e
SNs anaféricos encontrados na década de 1970.
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Quanto as semelhancas entre PB e PE, o quadro se mostrou muito mais am-
plo. Em todos os demais tipos de topicos, as variedades apresentaram resultados
parecidos, inclusive na variacao entre as décadas. Até mesmo a auséncia de CLLDs
na década de 2010 foi um ponto em comum entre os corpora brasileiro e portugués.

Nesse sentido, destacamos as retomadas de topicos por SNs em posi¢ao
de objeto direto. No PB, esta estratégia se mostrou uma alternativa tanto ao uso
de cliticos quanto ao objeto nulo, que tem aparecido em outros estudos, con-
forme Tarallo (1993), Cyrino (1994, 2000) e Oliveira (2016), como o mais recor-
rente para retomar topicos com o traco [-humano]. No PE, apesar de nao haver
motivacgoes para os falantes evitarem os cliticos ou os nulos, como ha no PB,
as retomadas por SN também foram encontradas. Semanticamente, também
verificamos semelhancas entre PB e PE: todos os SNs anaféricos tinham como
referente um tépico [-humano].

Outro ponto que chamou a atengao foi o fato de termos encontrado cons-
trucoes de TOD no PE. Galves (1996) chegou a considerar impossiveis construcoes
deste tipo, mas elas foram encontradas em nossos dados quatro vezes. Segun-
do Cinque (1990), Raposo (1996) e Galves (1987), os objetos diretos determinados
em posicao de topicos deveriam ser retomados por cliticos em seu deslocamen-
to, formando construgoes exatamente de CLLD. Entretanto, na década de 1970,
ocorreram simultaneamente ocorréncias de TOD e CLLD, enquanto, em 2010,
foi encontrado um caso de TOD e nenhum de CLLD. Este € um ponto que carece
de investigacoes aprofundadas, segundo os postulados da Teoria Gerativa.

Quanto a semantica, tanto no PB quanto no PE, notamos que parece ha-
ver favorecimento das retomadas nulas (construcoes de TOD e ETop) e por SNs
(construcoes de TPR) em posicao de objeto quando o tépico é [-humano]. Nas
construcoes de CLLD, nao verificamos inclinacoes nesse sentido no PB (pois s6
houve uma ocorréncia), nem no PE (pois constatamos topicos com o traco [+hu-
mano] e com o [-humano]).

Aparentemente, ha uma reducio generalizada das retomadas de tépicos
em posicao de objeto e nossas reflexdes buscam apontar para um possivel feno-
meno em curso que carece de estudos mais aprofundados. Estariam, de fato, as
construcoes de topico envolvendo objetos em decadéncia? Quais sao as condi-
coes sintaticas, semanticas e discursivas que podem motivar esse possivel decli-
nio? Estas e outras perguntas, das quais, infelizmente, nao podemos dar conta no
presente trabalho, podem direcionar pesquisar futuras que contribuirao efetiva-
mente para o mapeamento da area do objeto no PB.
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Por fim, destacamos a situacao de proximidade entre PB e PE nas constru-
coes da area do objeto. Mais uma vez, reforcamos que tal proximidade corres-
ponde a hipétese que tracamos no inicio deste trabalho: as diferencas entre as va-
riedades sao motivadas principalmente pela remarcacao do parametro pro-drop
no PB, pelo que se expressam com mais relevancia em construgoes referentes a
area do sujeito, e nao a do objeto.
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ASSIMILACAO DA NASALIDADE NA FALA ANORIENSE

ASSIMILATION OF NASALITY IN ANORIENSE SPEECH

Adriana Coelho FREITAS'
Tayane VASCONCELOS?
Jussara ARAUJOS

RESUMO: Este trabalho trata da assimilacdo da nasalidade que ocorre quando os segmentos
assumem os tracos distintivos de outros segmentos, ou seja, quando ha um compartilhamento
do trago nasal com a silaba vizinha. Embora este processo seja bastante comum no Portugués
Brasileiro, conforme apresenta o artigo “Nasalizacdo em Portugués Brasileiro: uma revisao
autossegmental”, de Costa e Malta (2015), existem poucos estudos voltados para esse tema.
Considerando a relevancia do resultado alcangado na pesquisa citada, o presente estudo investiga
e analisa a ocorréncia da nasalidade na vogal atona [a] diante das consoantes nasais [n] e [m]. Essa
pesquisa fundamentou-se na teoria Variacionista de Labov (2008). A coleta de dados foi realizada
através de entrevista com falantes anorienses na faixa etaria de 30-50 anos. Conclui-se que a
ocorréncia deste fenémeno é comum no falar do anoriense.

PALAVRAS-CHAVE: Nasalidade. Assimilacao. Sociolinguistica.

ABSTRACT: This paper deals with the assimilation of nasality that occurs when the segments
assume the distinctive features of other segments, that is, when there is a sharing of the nasal trait
with the neighboring syllable. Although this process is quite common in Brazilian Portuguese,
as presented in the article “Nasality in Brazilian Portuguese: review auto segmental” by Costa
and Malta (2015), there are few studies focused on this topic. Considering the relevance of the
result obtained in the cited research, the present study investigates and analyzes the occurrence
of nasality in the unstressed vowel [a] in front of nasal consonants [n] and [m]. This research was
based on the Variationism theory of Labov (2008). The data collection was performed through an
interview with anoriense speakers in the 30-50-year age group. It is concluded that the occurrence
of this phenomenon is common in anoriense speech.

KEYWORDS: Nasality. Assimilation. Sociolinguistics.

INTRODUCAO

No Brasil, o portugués brasileiro oferece a linguistica uma gama de
variagoes e tracos peculiares na linguagem de cada regiao, levando pesquisa-
dores a observarem, descreverem e analisarem tais fendmenos dentro de suas
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3. Professora Assistente da Universidade do Estado do Amazonas (UEA). Anori-AM. jussaraaraujo@gmail.com.
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respectivas comunidades. Dessa forma, torna-se necessario discutir os aspec-
tos relacionados a fala, possibilitando condi¢cdes de estudos para essas variantes
dialetais sob a 6tica da Sociolinguistica.

O presente artigo propoe investigar a ocorréncia da nasalidade provenien-
te da assimilacdo da vogal atona [a] quando préoximas de consoantes nasais [m] e
[n] entre falantes do municipio de Anori-AM. Tal fenémeno ocorre, por exemplo,
na palavra “banana” [banana]. De acordo com Cristéfaro (2015), nota-se que a
nasalidade nessa circunstancia € opcional, pois a vogal esta diante de uma con-
soante em uma posicao pretonica. Ja na palavra “cama” ['’kamal, a vogal tonica é
nasalizada, pois a mesma esta seguida de consoante nasal. Quando se refere as
propriedades articulatorias, as vogais sao nasalizadas em decorréncia da assimi-
lacao, na qual ocorre o abaixamento do véu do palato, havendo o fluxo de ar tanto
pela cavidade nasal quanto pela oral. Dentro do contexto tonico, essa nasalizagao
€ mais perceptivel do que em contexto atono.

A partir do campo fonético, o fenomeno em estudo esta diretamente rela-
cionado a assimilacao dos segmentos vizinhos, como exemplo na palavra “canoa”
~ c[a]lnoa, em que a pronuncia da vogal [a] sofre uma nasalizacdo antes de sua
completa articulagado, fazendo com que essa vogal seja percebida como nasaliza-
da, tal percepgao mais presente no contexto tonico do que no atono.

No ambito sociolinguistico, o municipio de Anori-AM apresenta uma série
de propriedades dialetais, proporcionando aos estudos linguisticos o registro de pe-
culiaridades préprias dessa comunidade. E sob a 6tica da Sociolinguistica que de-
senvolvemos nosso artigo, para tratar do fenéomeno da assimilacio da nasalidade
da vogal atona [a]. Constatar-se-a, na pesquisa de cunho bibliografico e de campo, a
existéncia da variacao que determina e distingue o modo de falar dos anorienses.

A pesquisa proposta neste artigo foi realizada a partir da disciplina Foné-
tica e Fonologia, em que foi elaborado um anteprojeto com 5 fenémenos, sendo
eles: assimilacdao da nasalidade, som da consoante /s/ em final de palavras, apaga-
mento da consoante /r/ no final de palavras e a palatizacdo de /ni/ e /1i/. Essa dis-
ciplina foi ministrada pelos professores Dr. Valteir Martins e Dr. Carlos Renato
Rosario de Jesus, tendo como instituicao a Universidade do Estado do Amazonas
no Curso de Letras Mediado por Tecnologia no municipio de Anori.

Para o levantamento destes dados, realizou-se uma entrevista que teve
como suporte slides e textos, com o objetivo de verificar a ocorréncia da assimi-
lacao por meio da nasalidade, levando em consideragao os fatores da teoria varia-
cionista como sexo e idade. Foram selecionados 5 informantes com a faixa etaria
de 30-50 anos, ambos os sexos, com escolaridade em nivel fundamental, médio
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e superior. Foram apresentadas aos entrevistados palavras e imagens ligadas ao
cotidiano, para que desta forma se obtivesse o falar natural. Para constatacao do
trabalho em estudo, foram selecionadas palavras com vogais nasais e vogais na-
salizadas com foco na vogal [a] nas posi¢oes iniciais, médias e finais, levando em
consideracao a tonicidade da mesma.

Através da analise dos dados observou-se que o fenomeno da assimilagao
da nasalidade tem como principal motivacio de sua ocorréncia na fala anoriense
fatores diatopicos, uma vez que a maior parte dos falantes apresentou o fenémeno
em estudo em sua fala, independentemente de sua idade, sexo ou escolaridade.

1. AFONETICA PRESENTE NA ASSIMILACAO DA NASALIDADE

Para relatar o fenomeno de assimilacdo da nasalidade presente no falar
anoriense faz-se necessaria uma breve discussao sobre alguns aspectos fonéticos
relacionados a esse fenomeno.

A fonética é o campo da ciéncia que tem como objeto de estudo os sons
da fala a partir do seu ponto fisiologico e articulatorio, sendo ela a responsavel
por explicar os mecanismos utilizados para a reproducao deste som. Conforme
afirma Cristéfaro (2015, p. 23), “[...] a fonética apresenta os métodos para a des-
cricdo, classificacao e transcricao do som da fala, principalmente aqueles sons
utilizados na linguagem humana”. Tais sons, para que possam ser reproduzidos,
€ necessaria a utilizacao de sistemas do corpo humano, sao eles: o respiratério, o
fonatorio e o articulatério, formando assim o aparelho fonador.

De acordo com Cristéfaro (2015), o aparelho fonador pode ser descrito
a partir da funcionalidade de cada um dos sistemas que o compoe, iniciando
pela constituicao do sistema respiratério, formado pelos pulmoes, musculos
pulmonares, tubos bronquios e da traqueia, tendo como func¢ao primaria a
producdo da respiracdo. Ja o sistema fonatério tem, em sua constituicao, a
laringe; e sua funcao basica € atuar como valvula que obstrui a entrada de
alimentos nos pulmoes, através do abaixamento da epiglote. O sistema arti-
culatério, por sua vez, tem, em sua composicao, a faringe, a lingua, o nariz, os
dentes e os labios, suas fungdes primarias representam varias agoes: morder,
mastigar, sentir o paladar, cheirar, sugar e engolir.

A nasalidade em termos fisicos ocorre a partir da classificacdo das vogais
nasais, quando o véu palatino se encontra abaixado, permitindo, assim, a passa-
gem do ar pelas cavidades nasais.
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No presente trabalho discutir-se-a sobre o fenomeno da nasalidade pre-
sente no falar anoriense, configurando uma variacao dialetal. A analise ocorreu
a partir de um grupo de palavras marcadas pela ndo articulacdo da vogal nasal.
Como por exemplo, nas palavras: M[a]naus x M[3]naus, c[a]neta x c[a]neta, em
que se observou a variacdo apenas da pronuncia, permanecendo as palavras
com o mesmo significado.

Cabe ressaltar a diferenca entre nasalidade e nasalizacao. Conforme Cris-
tofaro, (2015, p. 93), temos que “[...] a nasalidade de uma vogal ocorre quando uma
vogal tipicamente oral € seguida por uma das consoantes nasais [n,m,p] [... ]. “De-
nominamos nasalizacdo de vogais os casos em que uma vogal € obrigatoriamente
nasal em qualquer dialeto do portugués”. Compreende-se que a assimilacao da
nasalidade esta diretamente associada a pronuncia do falante.

A partir da investigacio sobre nasalidade foram observados trés pontos re-
lacionados a posicao das nasais, sendo eles: nasais em posicao inicial: anel x [a]nel;
nasais em posicao medial: M[a]naus x M[a]naus; e nasais em posicao final: Juli[a]
m x Juli[a]. Dentro desses dados, é possivel verificar a assimilacao da nasalidade
presente nas palavras, todavia esse processo ocorreu pelo fato de que em todas as
posicoes houve um compartilhamento do tragco nasal com a silaba vizinha. Sen-
do que, nas palavras “anel” e “Manaus”, o processo de nasalidade se encontrava
seguido de consoantes nasais com vogais pretonicas, tornando-se algo opcional
diretamente relacionado a variedade dialetal presente no falar anoriense, ja na
palavra “Juliam” este processo ocorreu de forma categorica, porque a vogal se
encontrava em posicao ténica.

Para Cristofaro (2015, p. 121), “[...] ndo apenas a presenca da consoante nasal,
mas também a posicao da vogal em relacao ao acento téonico influencia a modifi-
cagao da vogal que passa a ser nasalizada”, o que nos leva a perceber que a nasali-
dade dentro do parametro da pesquisa se faz presente através da assimilacdao que
a vogal possui com a consoante seguinte.

2. SOCIOLINGUISTICA

O estudo do vernaculo é um campo complexo e, muitas vezes, incom-
preensivel, no entanto, de acordo com a obra Introducdo a Linguistica, organiza-
da por Mussalim e Bentes (2012, p. 33), tem-se, no capitulo 1 — Sociolinguistica
— elaborado por Alkmim, que a Sociolinguistica “tem como objeto de estudo a
lingua falada, observada, descrita e analisada em seu contexto social, isto €, em
situacoes reais de uso”. O precursor dessa teoria € o americano Willian Labov
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que persistiu e comprovou em seus trabalhos, como o célebre estudo sobre a
ilha de Martha’s Vineyard, no litoral de Massachusetts, que a lingua e a socieda-
de se encontram vinculada a fatores como idade, sexo, ocupacao, origem, etnia
e atitude. Tais caracteristicas tém como ponto de partida a interacao verbal de
determinado grupo de pessoas/comunidade que compartilham um conjunto de
normas. Em sintese temos que:

[...] a lingua é um sistema organizado - tdo organizado que seus
falantes se comunicam perfeitamente entre si, [...] a lingua va-
ria e essa variacao decorre de fatores que podem ser encontrados
dentro da propria lingua. [...] A Sociolinguistica se ocupa desses
fatores, da pressao que eles exercem sobre a lingua que falamos
e da maneira que as pessoas recebem e avaliam a lingua. E dessa
forma que os sociolinguistas estudam a relacio entre lingua e so-
ciedade (COELHO et al., 2015, p. 13).

Assim, nesta pesquisa, investigou-se o fenobmeno que configura uma va-
riacdo linguistica na fala anoriense, este fenémeno ¢ a assimilagao da nasalidade
da vogal atona ‘@’ préxima de consoantes nasais /m/ e /n/. O suporte teorico,
como supramencionado, sao 0s pressupostos teéricos da sociolinguistica, assim
verificamos um fenomeno que representa a heterogeneidade da lingua, ou seja,
a nasalizacao que ocorre a partir de contextos linguisticos (presenca/auséncia de
consoante/vogal nasal) e extralinguisticos (idade, escolaridade, estrato social).

Outras regioes do Brasil ja realizaram estudos voltados para essa temati-
ca, como por exemplo, “Processo de Assimilacdo da Nasalidade das vogais orais
na fala Anapolina - Goias”, das autoras Coelho, Nazario e Mattos (2007). Nes-
se trabalho, no processamento de dados, a nasalidade tornou-se preferencial na
fala dos anapolinos. O mesmo teve como suporte o projeto de pesquisa Anapoles
Centenaria: como falam os anapolinos? o qual tem como finalidade compreender
e registrar os padroes linguisticos de Goias, orientados pela Ms. Shirley Rocha
Mattos. Outro estudo sobre o fendémeno ¢é “Nasalizacao no Portugués do Brasil”,
de Abaurre e Pagotto (2002), em que um grupo de universitarios da Zona Urbana
da cidade Vitéria da Conquista na Bahia foi protagonista de um estudo voltado
para alinguagem nasalizada nas vogais. Ainda na regiao do Nordeste verificou-se
outra pesquisa voltada para este assunto que foi o artigo “Nasalidade na Comu-
nidade de fala de Fortaleza dos Nogueiras- Maranhao”, Santos (2009), em seu
corpus, verificou que os processos de realizacdo da nasalidade se efetivaram. Na
regido norte, cita-se a pesquisa de Santos (2013) a respeito da nasalidade no mu-
nicipio de Barreirinha, na comunidade de Freguesia do Andira, em que ocorreu
a constatacao da variacao da nasalidade.
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Verifiquemos ainda os conceitos de variedade e variacao, de acordo com
Coelho et al (2015, p. 14-16): variedade sao as caracteristicas de cada grupo social,
fazendo referéncia a esse trabalho temos informantes do ensino médio e supe-
rior; variacao linguistica é o processo em que duas formas podem ocorrer no
mesmo contexto e com o mesmo significado, o fenomeno estudado apresenta a
realizacdo de anel: [‘anew]-[‘anew].

Para a ocorréncia do processo de nasalizacdo € pertinente que se observe
quais fatores sio motivadores de sua ocorréncia, isto €, os condicionadores. Estes
sao os fatores que controlam a nossa escolha por uma ou outra forma. Na fala
anoriense foi possivel observar que o principal condicionador é a presenga/au-
séncia da consoante nasal.

Portanto, neste artigo verificaremos a ocorréncia desse fenomeno de va-
riacao na fala anoriense, seguindo os pressupostos da Teoria Variacionista.

3. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Nesta secao, serao apresentadas as analises verificadas a partir da realizacao
ou nao do fendmeno da assimilacao da nasalidade na vogal atona [a] proximas
das consoantes nasais [m] e [n], as quais foram observadas a partir de trés pontos
relacionados a posicao, sendo eles: posicao inicial, medial e final.

O corpus do artigo constitui-se de 5 entrevistas controladas, com ana-
lises quali-quantitativas realizadas na zona urbana do municipio de Anori,
seguindo a metodologia de pesquisa Sociolinguistica Variacionista (TA-
RALLO, 2007). O quadro 1 apresenta os principais dados dos informantes
tais como: género, escolaridade e idade.

Informantes
Género Escolaridade Idade
O1 superior
Feminino 39.44
02 ens. Médio
O1 superior
Masculino 39-43
Ol ens. Médio

Quadro 1: Categorizacao dos Informantes.

Conforme apresentado no quadro 1, dos informantes selecionados, temos
3 mulheres com a faixa etaria de 35 a 45 anos, com escolaridade de nivel médio e
superior e 2 homens com a faixa etaria de 35 a 45 anos, com escolaridade de ni-
vel médio e superior, de acordo com os critérios pré-estabelecidos tais como: ser
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natural do municipio, ter pais também naturais do municipio, além de nao ter se
ausentado do municipio por um terco de sua vida.

Com referéncia ao género feminino, nota-se que apenas uma informan-
te de nivel médio nao nasalizou a palavra “anel”, ratificando a hipotese de que
a escolaridade nao determina uma fala mais culta. Ja no género masculino, a
predominancia do fenomeno foi unanime quando o informante foi exposto a
leitura das palavras, porém, durante a conversagao espontanea, o informante
nasalizou a palavra “amigo”, reafirmando que a nasalidade se faz presente na
fala do cotidiano anoriense.

No grafico 1, pode-se observar os resultados gerais com relacao a variante
extralinguistica de género acerca da assimilacao da nasalidade.

Assimilacdo da Nasalidade

Informante feminino EM M Informante masculino

Grafico I: Assimilaggio da Nasalidade

De acordo com o grafico 1, verifica-se que o fenomeno da nasalizagao, den-
tre os 5 informantes, esta mais presente na fala masculina anoriense ja que dois
de um total de dois informantes do género masculino realizaram as palavras
selecionadas de forma nasalizada.

Para observar este fendmeno foram selecionadas algumas palavras especi-
ficas entre substantivos e adjetivos como se pode observar no quadro 2:

Palavras de acordo com a Posicao.
Inicial Medial Final
Anel Maninha Juliam
Anama Manaus -
Amanha Caminho -
Amigo Banana -
- Caneta -

Quadro 2: Posicéio das nasais

Quanto a posicao das palavras verificou-se que das 10 palavras apresentada
9 sao substantivos, sendo apenas a palavra “amigo” adjetivo, o que nos possibili-
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tou afirmar que o fenémeno da assimilacao da nasalidade nao esta relacionado
quanto a classe gramatical das palavras.

Para melhor visualizacao dos resultados acerca da posicao das nasais nas pa-
lavras selecionadas para compor o corpus desse trabalho foi elaborado o grafico 2.

Posicéio das silabas nasais

N

anel, Anama, amanha, amigo maninha, Manaus, caminho, Juliam
bonunu, caneta

Inicial M Medidl Final

Grdafico 2: Posicao das silabas nasais

Como se pode observar no quadro 2, a nasalizagao na fala anoriense
ocorre em todas as posicoes das silabas nasais, isto é, quando em inicio de
silaba, meio ou final.

Os dados foram coletados em formato de gravagcao em modo digital. Apos
a gravacao da entrevista, foi executada por fim a transcricao fonética, em que foi
possivel obter os seguintes resultados, conforme apresenta o quadro 3.

Palavras | Informantel | Informantell | Informante lll Informante IV Informante V
Maninha [m&’ninal - - - -
Anel [‘Gnew] - [‘anew] [‘Gnew] [‘dnew]

Manaus [M&’ naws] - [M&’ naws] [M&’ naws] [M&’ naws]

Juliam [3uAj'a] - - - -
Anama - [an3'm3] [8n3'm3] [3n3'm3] [3n3'm3]
Caminho - [ka’minu] [ba’n3nal [ba’n3n3] [bad’'nanal
Banana - - - - -
Caneta - - [k&'neta] - -
Amanha - - - [am&'na) -
Amigos - - - - [8’migus] - [a’'migus]

Quadro 3: Transcrigdio Fonética.

Travessias Interativas / Sao Cristévao (SE), N. 15 (Vol. 8), p. 57-67, jan-jun/2018.
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Antes de iniciar a explicacio sobre o que se expoe no quadro 3, faz-se ne-
cessario esclarecer que o corpus, aqui utilizado, foi coletado a partir de diversas
metodologias?, portanto, nem todos os falantes utilizaram as mesmas palavras.

A fim de expor os resultados alcancados na pesquisa quanto a assimilacao
da nasalidade na vogal atona [a], comprovou-se que este fenomeno, de fato, € uma
caracteristica presente no falar anoriense, pois, de acordo com o quadro 3, todas
as palavras foram nasalizadas exceto a palavra “anel”. Ainda pode-se observar
que todos os informantes realizam o fenomeno, demonstrando que sua ocorrén-
cia na fala anoriense decorre de caracteristicas regionais.

De acordo com a obra Introducido a Linguistica — II. Principios de analise,
organizada por Fiorin (2008, p.48), tem-se, no capitulo 2 - Fonologia— elaborado
por Souza e Santos, a afirmacao de que a “assimilacdo € um termo genérico que
se refere a qualquer processo em que um som adquiri caracteristicas ou tragos dos
sons que o rodeiam”. Exposto isso, demonstrou-se que independentemente da posi-
cao da silaba tonica vai ocorrer a assimilagao da consoante nasal para a vogal atona
[a], havendo, assim, o espalhamento da nasalidade na palavra, visto que, dentro dos
parametros da sociolinguistica, a explicagdo para a ocorréncia deste fenomeno esta
na variacao dialetal que nessa pesquisa foi comprovada através do falar anoriense.

Outros trabalhos também investigaram esse fenomeno no Estado do Ama-
zonas tais como: o projeto FAMAC que é um grupo de pesquisa coordenado pela
Dra. Silvana Martins no qual sao encontrados trabalhos que investigam diversos
fenomenos linguisticos na fala e escrita manauara tanto no ambito culto quanto no
coloquial. Bem como na dissertacao de Santos (2013) que tratou da nasalidade no
municipio de Barreirinha, na comunidade de Freguesia do Andira, sendo que em
ambas as investigacoes ocorreram também a constatacio da variagao da nasalidade.

A partir dos resultados apresentados nessa secao, tornou-se evidente que
este fenomeno é um traco comum em alguns lugares do estado do Amazonas,
ressaltando a importancia de estudos em outras regioes do estado.

CONSIDERACOES FINAIS

Ha registros que a assimilacao da nasalidade ja foi estudada em outras co-
munidades urbanas e rurais. Em Anori, a partir deste trabalho, foi possivel ve-
rificar que esse fenomeno ocorre com frequéncia e tornou-se uma caracteristica
peculiar na fala anoriense.

4. Conforme exposto na in’rrodugéo, esse artigo é resultado de uma pesquisa de campo realizada na disciplina de
Fonética e Fono|ogio, na quo|, individualmente, 36 académicos do curso de Letras realizaram tais coletas de dados.
A metodologia a ser aplicada foi definida por cada aluno.
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Dos resultados obtidos, temos como exemplo as palavras: Anori x Anori;
caminho x caminho, no qual se comprova que esse fenomeno ¢ comum du-
rante a conversacgao entre os individuos que vivem neste lugar, em que género,
idade e escolaridade ndo determinaram a existéncia do fenomeno investigado,
mas sim fatores diatépicos.

Diante dos resultados, o objetivo da pesquisa foi alcancado e registra-
do, contribuindo para o estudo sociolinguistico. Cabe ressaltar a importan-
cia dos suportes bibliograficos e em midia, que proporcionaram arcabouco
necessario para tal pesquisa, ajudando significativamente na construcao de
fundamentos para o artigo.

Conclui-se que essa pesquisa nao se esgotou neste artigo, podendo ser
verificada em outros contextos, ressaltando, assim, a importancia de novos es-
tudos voltados para a Sociolinguistica e as infinitas possibilidades que a mesma
proporciona, ja que a lingua esta em constante mudanca.
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REORGANIZACAO DA LINGUAGEM NA DISARTRIA

REORGANIZATION OF LANGUAGE IN DYSARTHRIA

Daniela Pereira de Almeida RUAS!
Nirvana Ferraz Santos SAMPAIO?
Vera PACHECO?

RESUMO: O presente artigo tem como objetivo investigar aspectos linguisticos dalinguagem oral
em funcionamento no sujeito disartrico RA, além de avaliar a organizagio ritmica da fala desse
sujeito utilizando a leitura de textos como ferramenta para reorganizagao de sua fala. O sujeito em
questao foi vitima de um acidente automobilistico aos 28 anos de idade, permaneceu em coma por
27 dias, devido a um traumatismo craniano, apresentando, com isso, a disartria como sequela, uma
patologia de linguagem ocasionada por disturbios neurolégicos. Para o desenvolvimento deste
estudo, buscou-se dos conhecimentos teérico-metodolégicos da Neurolinguistica Discursiva (ND)
que estuda a relacio linguagem-cérebro, relacido esta que envolve elementos cognitivos, s6cio-
culturais, linguisticos e psiquicos; e dos conhecimentos Fonéticos e Fonolégicos, especificamente
sobre o ritmo da fala de RA, em seus aspectos prosédicos. A importancia deste trabalho se deve
ao fato de a maioria dos trabalhos sobre disartria tratar esse distiirbio apenas como uma alteracao
motora, deixando de lado os aspectos neurolinguisticos que envolvem essa patologia de linguagem.
Os resultados indicam que as alteragoes ritmicas interferem na compreensao da fala de RA, por
parte dos interlocutores. Essas alteracoes dizem respeito, mais especificamente, ao namero e local
em que essas pausas acontecem.

PALAVRAS-CHAVE: Disartria. Funcionamento da linguagem. Ritmo.

ABSTRACT: The present article aims to investigate linguistic aspects of oral language in
operation in the subject dysarthritic RA, as well as to evaluate the rhythmic organization of the
speech of this subject using the reading of texts as a tool to reorganize their speech. The subject in
question was the victim of an automobile accident at the age of 28 years. He remained in a coma
for 27 days, due to a head trauma, thus presenting dysarthria as a sequel, a language pathology
caused by neurological disorders. For the development of this study, we have used the theoretical
and methodological knowledge of the Discursive Neurolinguistics (ND), which seeks to study
the language-brain relationship, which involves cognitive, socio-cultural, linguistic and psychic
elements; and Phonological and Phonological knowledge, specifically on the rhythm of RA speech,
in its prosodic aspects. The importance of this work is due to the fact that most of the works on
dysarthria treat this disorder as a motor alteration, leaving aside the neurolinguistic aspects that
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involve this language pathology. The results indicate that the rhythmic changes interfere in the
understanding of RA speech by the interlocutors. These changes relate more specifically to the
number and location of these breaks.

KEYWORDS: Dysarthria. Functioning of language. Rhythm.

CONSIDERACOES INICIAIS

Os estudos sobre disartria, sob um posto de vista linguistico, sao funda-
mentais para um maior conhecimento sobre essa patologia, contribuindo, assim,
para o aprimoramento da teoria Neurolinguistica sobre esse disturbio da lingua-
gem. Dessa forma, apresentam-se conceitos de grande importancia para uma
investigacao sobre a reorganizacao da linguagem na fala disartrica, tais como:
ritmo e pausa, a fim de tratar os disturbios da linguagem do sujeito disartrico RA
com maior clareza.

O tema aqui abordado apoia-se nos pressupostos tedérico-metodologicos
da Neurolinguistica, e mais especificamente, em uma orientacao discursiva da
linguagem, proposta pela Neurolinguistica Discursiva (doravante ND). A ND de-
fende a pratica de situagoes enuciativo-discursivas, como situacoes de avaliacao
de sujeitos com patologias de linguagem no acompanhamento longitudinal, por
acontecer nesse contexto uma producao linguistica prospectiva. Os dados aqui
analisados foram selecionados por meio da leitura de textos feita por RA, em que
a leitura € tida como uma ferramenta para conter a velocidade de fala desse sujei-
to, visto que a sua fala espontanea acontece de maneira bastante acelerada.

A velocidade de fala de RA sofre alteracdes em decorréncia das insercoes
de pausa. Essas pausas sdao colocadas de forma a dividir os enunciados causando
estranhamento aos interlocutores. Com isso surge a seguinte pergunta: Quais
aspectos prosodicos podem ser alterados na fala desse sujeito e como o investi-
gador pode intervir para ajudar na reorganizagao ritmica da fala de um sujeito
disartrico? Acredita-se que a disartria afeta a linguagem oral em funcionamento
do sujeito RA, especificamente o padrao ritmico, a saber, o excesso de colocacao
de pausas e a alteracdo na duracao sintagmatica, tornando a fala acelerada.

O objetivo deste artigo € investigar aspectos linguisticos da linguagem oral
em funcionamento no sujeito disartrico RA, a partir dos pressupostos teorico-
-metodologicos da Neurolinguistica Discursiva, além de avaliar a organizagao
ritmica da fala de RA, utilizando a leitura de textos como ferramenta para reor-
ganizacao de sua fala.
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A disartria é uma modificacdo da producao da fala ocasionada por um
distarbio neurologico, decorrente de uma alteracao do sistema nervoso central
e/ ou periférico, provocado por um Traumatismo Cranio-Encefalico (TCE) ou
tumores. E uma patologia de linguagem que compromete a organizacio e exe-
cucao da linguagem oral de RA.

Este trabalho justifica-se pelo fato de a maioria das pesquisas voltadas
para a disartria avaliar a fala do sujeito disartrico com base em questdoes moto-
ras, ou seja, os autores olham para as dificuldades prosddicas e articulatérias do
ponto de vista fisiolégico, e enfatizam apenas a perda decorrente da disartria,
nao considerando o valor linguistico presente nos aspectos prosédicos e articu-
latérios na producao da fala.

Enfatiza-se neste artigo a importancia de olhar para o sujeito disartrico
como um sujeito de linguagem, que, apesar de suas dificuldades ao se comunicar,
também se constitui pessoalmente através da enunciacao. Dai a necessidade de
enxergar para além da produciao motora na fala disartrica, pois € preciso obser-
var os mecanismos que o sujeito disartrico utiliza para se fazer entender e cons-
tituir-se como sujeito de linguagem ao colocar a lingua em funcionamento.

Essa tematica sera trabalhada neste artigo na secao 3, disartria: uma pato-
logia de linguagem, em que serao discutidos os aspectos teoricos sobre a disartria
como patologia de linguagem; na se¢ao 4, ritmo, caracterizado como a area mais
afetada no funcionamento da linguagem na disartria; e secao 5, a fala de um
sujeito disartrico e sua estruturagao ritmica, em que serao analisados os dados,
obtidos por meio de leitura de textos, que descrevem a fala de RA.

MATERIAIS E METODOS

Para estudar o funcionamento da linguagem na disartria utilizou-se como
metodologia os pressupostos metodologicos da ND, que consistem no levanta-
mento bibliografico relevante para o embasamento tedrico que sustenta a pesqui-
sa em desenvolvimento, e também no acompanhamento longitudinal realizado
por meio de sessoes realizadas uma vez por semana com o sujeito disartrico. O
sujeito em questao, RA, foi vitima de um acidente automobilistico aos 28 anos
de idade, permaneceu em coma por 27 dias devido a um traumatismo craniano,
apresentando, com isso, a disartria como sequela. Neste artigo, sdo apresentados,
também, dados de estudo experimental com a comparacao da leitura realizada
por RA e JM, sujeito coetaneo de fala tipica.
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No decorrer do acompanhamento longitudinal, foram selecionadas ativi-
dades que buscam inserir o sujeito disartrico em situacoes dialégicas que fazem
sentido para os que com ele convivem, isto €, em uma situacao normal de lingua-
gem. Dessa forma, a ND entende o sujeito disartrico como um produtor de dis-
curso, possibilitando que este se insira em praticas verbais, utilizando, também,
processos linguisticos de significacdo para estabelecer a linguagem.

Para a constituicao do corpus, foi gravada e transcrita a fala de RA em ativi-
dades significativas e também por meio da leitura de textos para selecio dos da-
dos-achados. Considera-se o dado-achado como detalhes, indicios que guardam
relacao com aquilo que o investigador se propoe a compreender do ponto de vis-
ta teorico. Coudry (1996) caracteriza como dado-achado os dados obtidos através
do acompanhamento clinico. Esses dados, segundo a autora, “originam-se de uma
pratica com a linguagem, e nio podem ser inventados” (COUDRY, 1996, p. 182).

Para as sessoes de acompanhamento logitudinal, foram planejadas ativi-
dades sistematizadas de leitura a partir de textos como: fabulas, histérias em qua-
drinhos, piadas, revistas, panfletos, musicas e atividades de jogos; a partir dessas
sessoes, foram coletados dados de fala do sujeito RA. Essas sessoes foram realiza-
das no Laboratorio de Pesquisa e Estudos em Neurolinguistica (LAPEN). Em re-
lacao a coleta de dados experimentais, foram gravadas a leitura de um paragrafo
de um texto realizada por RA (sujeito disartrico) e por JM (sujeito nao disartrico),
para serem comparadas, foi utilizada uma camara acustica para a producao dos
sons sem interferéncia do meio, a coleta foi realizada no Laboratorio de Pesquisa
em Fonética e Fonologia (LAPEFF). O LAPEN e o LAPEFF pertencem a Univer-
sidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB). Dessa forma, foram relacionados
teoria e dado através da analise do material coletado.

DISARTRIA: UMA PATOLOGIA DE LINGUAGEM

A Neurolinguistica Discursiva é um campo recente na Linguistica e os seus
estudos foram iniciados por Maria Irma Handler Coudry, na década de 80 do
século XX. A ND se interessa em estudar a relacao linguagem-cérebro, relacao
que envolve elementos cognitivos, socioculturais, linguisticos e psiquicos. Essa
abordagem objetiva analisar a linguagem em funcionamento em sujeitos que
apresentam uma patologia de linguagem, contrapondo a uma avaliacdo em meio
a praticas descontextualizadas baseadas em atividades metalinguisticas.

Para a ND, € de fundamental importancia, como método de investigacao,
o acompanhamento longitudinal com o sujeito, no qual é possivel avaliar a sua
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linguagem através da reflexdao de suas dificuldades e dos recursos que ele utiliza
para se comunicar.
A partir dessas concepgoes, Freire (2005) expoe que:

A Neurolinguistica de orientacdo discursiva busca compreen-
der como esse sujeito — que fala sob estas condigdes histéricas
e psico-afetivas, que opera nos limites de regras sociais mais
ou menos comuns — coloca a linguagem em funcionamento
sem que se possa, de antemao, prever como dela faz uso. A
imprevisibilidade de seus enunciados, no entanto, nao é de forma
alguma incompreensivel, mas esta longe de ser um comporta-
mento homogéneo (FREIRE, 2005, p. 134).

A ND apresenta como um dos seus objetivos o estudo de patologias de
linguagem e dentre elas a disartria. Essa é caracterizada como uma alteragcao
da fala ocasionada por um comprometimento no sistema nervoso central e/ou
periférico, decorrente de uma lesao, como aponta Melle (2007),

[...] la disartria es una afectacion neurologica del sistema nervioso
central y/o periférico que produce dificuldades em la programacién
o la ejecucion motora dando lugar a la presencia de alteraciones en
el recorrido muscular, la fuerza, el tono, la velocidad y la precision
de los movimientos realizados por la musculatura de los mecanis-
mos que participan en la produccion, esto es, en la respiracion, la
fonacion,la articulacion y la resonancia. (MELLE, 2007, p. 13-14)*

Essa alteracdo pode ser resultante de um traumatismo craniano, quando
ha um “deslocamento” do cérebro, causando lesoes motoras e difusas, em niveis
cerebelares, corticais e subcorticais, ou de origem degenerativa. Nesse caso, Le-
mos (1984) mostra que “[...] as sequelas desses traumatismos variam de acordo
com a amplitude e a localizacao das lesdes e a capacidade da parte do cérebro,
que se manteve intacta, de poder exercer uma agao que possa suprir a deficiéncia
da que foi afetada” (LEMOS, 1984, p. 41).

Em relacdo a linguagem em funcionamento na disartria, ocorrem modi-
ficacoes na respiracao, na fonacgao, na ressonancia e na articulacao da fala, como
descrito por Melle (2007), que afetam aspectos linguisticos como supressao de
letras e silabas. Outras consequéncias dessa patologia estao relacionadas a proso-
dia, em que o ritmo na producao da fala pode ser afetado.

4. A disartria é um distdrbio neurolégico do sistema nervoso central e/ ou periférico que produz dificuldades na
programacdo ou na execucdio motora, dando lugar & presenca de alteracses nos movimentos musculares, na forca,
no tom, na velocidade e na precis@o dos movimentos realizados pela musculatura dos mecanismos que participam
da produgdio, isto €, na respiracdo, na fonagdo, na articulacéo e na ressondncia. (Traducdio nossa).
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Conforme Vieira (2007), em condi¢bes normais, “a fala tem uma funcao
linguistica, de organizacao do seu discurso e, consequentemente, nao acontece
em qualquer lugar e de qualquer forma: a pausa participa da producgao, da per-
cepcao e da organizacao ritmica das mensagens orais” (VIEIRA, 2007, p. 22).

Segundo esse autor, o ritmo apresenta um papel fundamental na orga-
nizacao da fala e é por meio dessa organizacdo que o sujeito consegue fazer-se
compreendido em situacdes comunicativas.

Com base nos estudos em prosodia, buscou-se olhar para aspectos linguis-
ticos presentes na alteracdo do ritmo da fala, pois, conforme Cagliari (1992), os
elementos prosodicos nao podem ser separados de elementos linguisticos.

Em se tratando da producao da fala, essa € composta por gestos articula-
torios acionados pelo sistema neuromotor, controlada pelas atividades cognitivas
do falante. Rodrigues (1989) denomina de gesto articulatério “[...] a toda movi-
mentacao de 6rgaos fono-articulatorio (OFA) cujo objetivo seja produzir um som
modulado com ou sem significado linguistico” (RODRIGUES, 1989, p. 15). Como
mostra Felizatti (1998), na disartria, os 6rgaos fono-articulatérios sao afetados,
comprometendo os padroes de movimento, precisdao, coordenacgao e velocidade,
afetando, consequentemente, a producao da fala.

A maioria dos estudos voltados para a disartria caracteriza essa patologia
de linguagem apenas como consequéncia dos transtornos motores decorrentes
de lesao cerebral, como mencionado pelos autores Melle (2007) e Felizatti (1998).
Dessa forma, as dificuldades linguisticas, e mais especificamente prosodicas e ar-
ticulatorias, sdo avaliadas sob o ponto de vista organico e fisiologico, enfatiza-se
a perda decorrente dessa patologia, e desconsidera-se, assim, o valor linguistico
nos aspectos prosodicos e articulatérios do funcionamento da linguagem.

Darley, Aronson e Brown (1969a), citado em Murdoch (2005), dizem que
“a disartria designa problemas na comunicacgio oral devido a paralisia, fraqueza
e incoordenacao da musculatura relacionada a fala” (MURDOCH, 2005, p. 17).
Com essa afirmacao, os autores declaram que se apoiam na produc¢ao motora e
suas alteracoes para estudar a disartria.

Segundo esses estudos, para que a fala disartrica seja comprometida em
niveis linguisticos, primeiro é necessario um comprometimento na produ-
¢ao motora responsavel pela articulagio. Iliovitz (2004), com base em Felizatti
(1998), afirma que

[...] a disartria corresponde a uma desordem na produc¢ao motora
que afeta os padroes de movimento, precisao, coordenacao e forca
dos 6rgaos fono-articulatérios. Além disso, envolve lesdes motoras
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de origem geralmente traumatica no sistema nervoso central, em
niveis cerebelares e subcorticais configurando comprometimen-
tos fonético-fonolégicos causados pelo enfraquecimento dos mus-
culos fonatoérios (ILIOVITZ, 2004, p. O1).

O presente artigo, por meio de seus autores, defende que a disartria por
ser uma lesao difusa compromete também areas do cérebro responsaveis pela
linguagem, pois compreende-se que os transtornos do Traumatismo Cranio-En-
cefalico podem ser consequéncia direta nas alteragoes linguisticas na disartria,
sem que necessariamente ocorra uma desordem motora que prejudique os Or-
gaos fono-articulatoérios.

Por ser a disartria uma patologia de linguagem, cujas alteracoes se des-
tacam os transtornos prosoédicos, sera apresentado um breve estudo sobre esse
tema, principalmente, no que se refere ao ritmo para uma melhor compreensao
sobre a (des)organizacao da fala disartrica, com enfoque na analise da insercao de
pausa feita por RA.

RITMO

A area mais afetada no funcionamento da linguagem na disartria diz res-
peito a prosodia, e mais especificamente a organizacao do ritmo da fala.

A prosodia é um campo de investigacao de interesse da Linguistica e mais
especificamente da Fonética e Fonologia, areas que, por meio de modelos teoéri-
cos, se interessam por compreender a relacao da prosodia com a fala e a lingua-
gem, e com a lingua como um todo.

Para uma melhor compreensao sobre essa abordagem da linguagem na di-
sartria, € preciso observar e compreender os estudos da linguagem que abordam
o ritmo como fundamental na organizac¢ao da lingua em todos os seus aspectos.

Ao tratar sobre ritmo, deve-se considerar dois aspectos intrinsecamente
relacionados a ele, tempo e duragao. Para a percep¢ao do ritmo, ocorre uma re-
peticao de uma unidade ritmica que se desdobra no tempo.

A repeticao de certo modo segmenta o continuo do movimento
em pedacos. Esses pedacos ou unidades ritmicas, obviamente,
possuem uma certa duracao que pode ser medida e controlada
pelo observador e, portanto, podem ser comparadas com a expec-
tativa que se tem delas (CAGLIARI, 2007, p. 132-3).
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Para a investigacao prosodica na fala disartrica observou-se trés parame-
tros, dentre outros, fundamentais para a manutenc¢ao do ritmo na fala, sao eles:
duracao; velocidade de fala; e pausa.

A duracgao, que € um parametro ritmico relacionado ao tempo gasto na
producao de determinado segmento, silaba ou enunciado, que ora sao emitidos
por meio de um alongamento ora por meio de reducao no tempo de producio,
ou, como nas palavras de Crystal (2000), “[...] é a extensao de tempo envolvida na
articulacao de um som ou silaba. A duragao absoluta dos sons da fala, até certo
ponto depende do tempo global do enunciado” (CRYSTAL, 2000, p. 89).

A velocidade de fala, que, conforme Cagliari (2002), diz respeito ao “[...]
modo mais acelerado ou desacelerado (retardado) de falar em contextos longos”
(CAGLIARI, 2002, p.27), ou seja, a velocidade com que sdo produzidos os seg-
mentos, silabas ou enunciados.

A pausa, que, por sua vez, pode ser definida como a “[...] suspensao da elo-
cucao que ocorre, normalmente, na fronteira de constituintes ou segmentos”
(BALIEIRO ]JR, 2001, p. 122). A pausa € usada, em momentos oportunos pelo fa-
lante, para a respiracao durante a fala. Cagliari (1992) diz que “o uso de pausa
‘fora do esperado’ representa uma hesitacao, o que revela uma re-organizacao do
processo de producao da fala [...]” (CAGLIARI, 1992, p. 143). Existe também a pau-
sa estratégica, que, segundo Cagliari (2002), é utilizada pelo falante para retomar
e preencher espaco no ritmo.

Assim, pode-se afirmar que a regularidade percebida, que é o que caracteriza
o ritmo, € obtida pela combinacao e organizacao das pausas inseridas, da velocidade
com que um enunciado € proferido e pela duracao com que o mesmo ¢€ realizado.

A FALA DE RA E SUA ESTRUTURACAO RITMICA

Esta secao esta dividida em dois itens. No primeiro item, sera apresentada
uma discussao sobre a reorganizacao da linguagem de RA a partir da interven-
cao do sujeito pesquisador/mediador ao apresentar a esse sujeito um modelo de
leitura e insercao de pausas e, no segundo item, apresenta-se uma analise com-
parativa entre as pausas realizadas por RA (em uma condicgdo de leitura atipica) e
as de JM (em uma leitura tipica).

4.1 Reorganizacao da linguagem de RA: um sujeito disartrico

Em meio a praticas enunciativo-discursivas, em meio a reversibilidade de
papéis (COUDRY, 1988), ou troca de turnos conversacionais, o sujeito disartrico
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se coloca como sujeito de linguagem. Nesse sentido, a partir da mediagdao com o
pesquisador/mediador o sujeito disartrico se relaciona com o meio em que vive,
com a cultura, com a lingua e com ele mesmo enquanto sujeito de linguagem que
reconhece e lida com a sua patologia.

No quadro abaixo, constam dados que foram transcritos e analisados para
uma melhor observacao do trabalho de reorganizacao da fala de RA, realizado
nesse momento por meio da leitura e com base nos pressupostos linguisticos e
neurolinguisticos.

Quadro 1 - Fragrancias Importadas
Sessao: 04-12-12

Contexto: RA e |dp conversam sobre um panfleto de propagandas de fragréncias originais importadas, distri-
buido por uma colega do grupo. RA redliza a leitura, com dificuldades, seguindo o modelo padréo direcionado por Idp.

Inicio da Leitura:

1- RA: Empresa / em plena/ <expansao> / procura // <distribuidores> / independentes.*

2"~ Idp: Eu vou ler pra vocé ver qual é o meu ritmo:

Empresa em plena expanséio / procura distribuidores independentes.

3 Idp (aponta o momento em que as pausas deveriam ocorrer)

4"- RA: Empresa em plena expanséo / <procuras> <ditibuidores> <independentes>.

RECORTE

5" Idp: Ent&o vamos falar essa palavra aqui: distribuidores.

6- RA: <ditibuidores> (pouco legivel e com o volume baixo)

7"- |dp: dis...

8- RA: <dis::tribuidores>, <dis:tribuidores> (a palavra é pronunciada ainda com dificuldades, porém
compreensivel pelo inferlocutor)

9- |c|p: distribuidores... (? (indicondo para RA que é para ele pronunciar a po|c|vro seguinte Jrc1mbém).

10- RA: distribuidores <independentes>, <independentes>

*Simbolos: (1') indica a linha citado; (/) indica pausa; (//) indica pausa prolongada; (< >) indica palavra de dificil
compreensdo; () indica segmento produzido com pro|ongag€|o.
Fonte: elaboracéo prépria

Com base na transcricao do quadro 1, foi possivel selecionar dados que
demonstram as dificuldades na reorganizacido da linguagem de um sujeito di-
sartrico, quando o padrao ritmico de sua fala foi alterado. No trecho analisado,
RA pronuncia a frase com um nimero de pausas (indicado pelas barras) fora do
padrao proposto pela lingua, isso, em conjunto com suas dificuldades em manter,
a depender do contexto, a estrutura silabica, fazendo com que a sua fala se torne
incompreensivel pelo interlocutor. Porém, a partir do instante em que houve
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uma indicacdo do momento em que deveria ocorrer a pausa, RA realiza corre-
tamente o direcionamento proposto por Idp, como indicado nas linhas 2 e 4. No
entanto, RA apresenta dificuldades em realizar os segmentos internos nas pala-
vras e também em pronunciar com um volume mais alto. Nesse sentido, o sujeito
disartrico perde a precisao na produciao dos movimentos necessarios para a rea-
lizacao dos segmentos. Isso ocorre devido ao fato de RA direcionar a sua atencao
ao ritmo correto da frase.

E possivel observar que as repeti¢coes monitoradas pelo investigador fazem
com que RA perceba onde esta a sua dificuldade e como reorganizar o ritmo que
foi alterado, como ocorre, por exemplo, nas linhas 4 e 8. Essa velocidade de fala
faz com que alguns segmentos sejam produzidos com dificuldades, e até sao omi-
tidos a depender do contexto em que estejam inseridos, indicado nas linhas 6 e 8,
quando RA pronuncia a palavra distribuidores, omitindo o segmento s no final da
primeira silaba, e o r do encontro consonantal da segunda. Ao repetir as palavras,
RA busca, a cada reproducgao, encontrar uma forma de superar suas dificuldades,
como mostra a linha 8, até que, com a ajuda do mediador, consegue pronunciar
melhor os segmentos antes nao produzidos.

4.2 As pausas de um disartrico e um nao disartrico: analise comparativa

A fala é organizada por unidades que formam um continuo e deve ser
pronunciada obedecendo a colocacao dessas unidades em certos espacgos dentro
da frase, seguindo determinada cadéncia ritmica. A falta dessa cadéncia ritmica
€ uma das caracteristicas da fala disartrica.

Apesar de as pausas serem uma unidade ritmica na fala, como mostrada
anteriormente, a fala de RA se destaca pela presenca constante dessas unidades,
0 que passa a sensacao para quem o ouve de uma fala cortada, sempre interrom-
pida. Mas essas pausas de fato superam a quantidade de pausas usadas por uma
pessoa sem disartria ou qualquer outro problema de fala?

Em um esfor¢o para compreender o padrdo ritmico da fala de RA, foi feita
a comparacao do nimero de pausas usadas por RA com o nimero de pausas usa-
das por JM, sujeito ndo disartrico, durante leitura do paragrafo abaixo:

Hoje em dia as pessoas tém condic¢oes de saber tudo o que se pas-
sa em seu meio e no mundo. Além disso, podem também comu-
nicar-se facilmente com pessoas que estdao distantes. Isso ocorre
devido ao desenvolvimento dos diversos meios de comunicacao.
(DIEZ, 2001, p. 121-2)


https://seer.ufs.br/index.php/Travessias

Por meio da comparacao da colocacio de pausas realizadas por RA e JM,
na leitura do paragrafo acima, foi obtido o seguinte grafico:

Grafico 1 - Numero de pausas realizadas por RA e JM na leitura do paragrafo

20 ~

Quantidade de pausas

RA Sugeitos M

Fonte: elaboracao prépria

No grafico 1, observa-se que RA, durante a leitura do paragrafo citado, in-
sere dezenove pausas, ao passo que JM, sujeito sem disartria, insere apenas seis
pausas na leitura do mesmo trecho. Nesse sentido, pode-se afirmar que RA reali-
za marcacao de pausas de forma diferente de uma marcagao prototipica. Assim,
observa-se, que em termos de quantidade de pausa, a fala de RA se diferencia
em relacdo a sujeitos que nao apresentam nenhum tipo de comprometimento no
funcionamento da linguagem oral.

Em virtude da colocacao excessiva de pausa, o continuo sonoro da fala de
RA ¢é interrompido com mais frequéncia, causando dificuldades no ato da enun-
ciacao, o que faz com que o encadeamento da fala nao seja realizado como o es-
perado em uma fala normal.

Diante desse nimero excessivo de pausas, RA interrompe o fluxo da fala
em momentos inesperados, como pode ser observado na analise da colocagao de
pausas descritas no quadro 2 a seguir, através da leitura do paragrafo:

Quadro 2 - Analise comparativa da localizacdo de insercdo de pausas feitas por RA
durante a leitura do paragrafo

Hoje em dia / - as pessoas tém / condigées / de saber * / - tudo / o que se / passa em seu meio / * e no

mundo. * / - Além disso, * / - podem também comunicar-se / facilmente / - com pessoas / que estdo distantes. *

/ - Isso ocorre, * - devido / ao desenvolvimento / *dos diversos meios de comunicaggio.

Travessias Interativas / Sao Cristévéo (SE), N. 15 (Vol. 8), p. 68-80, jan-jun/2018.
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Onde:

+ Pausa inserida por RA = indicada por (/);
+ Pausa inserida por JM = indicada por (*);
+ Pausa onde deveria acontecer pausa e ndo ocorreu = indicada por (-).

Fonte: elaboracéo prépria

A lingua possibilita a leitura do texto acima uma colocagao diversa de pau-
sas a depender do leitor e da sua entonacao. Porém, essas diferentes colocagoes sao
de modo geral previstas e tidas como normais por diferentes leitores. No entanto,
ao ser analisada a colocacao de pausas feitas por um leitor disartrico, percebe-se
um desvio do que seria considerado como padrao pela maioria das pessoas.

Observa-se, no intervalo em que ocorre os sinais (/), (¥), (-), uma coincidén-
cia entre as pausas de RA, (/), JM, (*) e onde deveria acontecer a pausa, (-). A pausa
inserida por RA ocorre em quase todo momento, sendo dificil ndo haver coin-
cidéncia em relacao ao que deveria acontecer e nao acontece. Somente em um
momento RA nao inseriu a pausa onde deveria de fato existir. Porém, isso nao é
regra, visto que a lingua permite possibilidades de leituras e interpretacoes. Em
contrapartida, nota-se uma ocorréncia de pausas em momentos em que nao sao
esperadas as pausas, produzindo, assim, um nimero excessivo de interrupc¢oes
do continuo da fala, o que faz com que a fala de RA se torne ininteligivel para
quem o ouve, devido a velocidade da fala e ao namero excesssivo de pausas.
Percebe-se que RA foge totalmente ao que seria do padrao linguistico, o que
ocorre devido as consequéncias da disartria.

CONCLUSAO

A analise dos dados permite observar que o funcionamento da linguagem
verbal de RA é caracterizado por alteragdes ritmicas que interferem na com-
preensao por parte dos interlocutores. Essas alteracoes dizem respeito, mais es-
pecificamente, ao namero e local em que essas pausas acontecem. As analises
apontam as alteracdes ritmicas como consequéncia da velocidade de fala e do uso
incorreto de pausas, o que prejudica de forma significativa a estrutura interna
das palavras, em especial das silabas, quando sdo pronunciadas de forma rapida.
Como consequéncia da velocidade de fala, RA produz repeticbes como alternati-
va de correcao e retomada de sua fala.

Investigou-se, entao, os aspectos linguisticos na linguagem oral de RA,
com vistas a compreender o funcionamento de sua linguagem. Dessa forma, ob-
serva-se a importancia de praticas discursivas (Cf. COUDRY 1988) para a reorga-
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nizacao lexical na fala de RA. Nesse momento, foi de fundamental importancia a
intervencio do investigador como mediador entre o sujeito e a retomada de sua
linguagem em situacoes de dificuldades linguisticas, apresentando, via leitura em
conjunto, um modelo de ritmo e pausas.
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A LINGUAGEM EM PERSPECTIVA DIALOGICA:
PENSANDO A PRODUCAO DE SENTIDOS

LANGUAGE IN A DIALOGICAL PERSPECTIVE:
THINKING ABOUT THE CONSTRUCTION OF MEANINGS

Tamiris Machado GONCALVES'

RESUMO: Com vistas a discorrer sobre a producao de sentido, considerando uma perspectiva
de linguagem em uso, apresentam-se os conceitos de discurso, signo ideologico, enunciagdo e
didlogo. Tais conceitos compdem a metalinguagem proposta por intelectuais que tém a
interacdo como tema filoséfico e uma visdo de mundo pautada no dialogismo constitutivo do
sujeito, do discurso e dos sentidos. Para ilustrar os conceitos apresentados ao longo do texto,
e pensar sobre a producio de sentido, é analisado um enunciado a luz do método sociolégico
orientado pelos pressupostos bakhtinianos. Espera-se com as discussoes levantadas contribuir
para a socializacdo da teoria dial6gica do discurso, bem como para a reflexdo de um trabalho
de Lingua Portuguesa ancorado em uma perspectiva discursiva a fim de motivar a pratica
escolar a partir de uma abordagem de linguagem em uso.

PALAVRAS-CHAVE: Teoria bakhtiniana. Discurso. Linguagem em uso.

ABSTRACT: In order to discuss the construction of meanings from alanguage in use perspective,
the concepts of discourse, ideological sign, utterance and dialogue are presented. Such concepts are a
part of the metalanguage proposed by intellectuals who have the interaction as a philosophical
theme and a worldview based on the constitutive dialogism of the subject, the discourse and
meanings. To illustrate the concepts presented throughout the text, as well as to reflect about
the construction of meanings, one utterance will be analyzed according to the sociological
method guided by the Bakhtininan theory. The results expected from the discussions raised are
to contribute to the socialization of a dialogical theory of discourse, as well as to reflect about
the teaching of Portuguese anchored in a discursive perspective, as to motivate a school practice
based on a language in use approach.

KEYWORDS: Bakhtinian theory. Discourse. Language in use.

Primeiras palavras

Os estudos linguisticos desdobram-se em diferentes perspectivas, anco-
radas em paradigmas diversos. Neste artigo, trataremos da Teoria Dialégica do
Discurso, cujas ideias sao o resultado das inquietacoes de intelectuais que fizeram
parte do chamado Circulo de Bakhtin. Uma maneira dialégica de observar o
mundo foi o postulado central deixado por esse grupo de pensadores russos.
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Bolsista CNPq. Bolsista Fundacién Carolina. E-mail: mtamiris@gmail.com.
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Apesar da dificuldade de acesso aos textos, das polémicas em torno da au-
toria e da turbuléncia quanto a ordem assimétrica que as ideias de seus autores
foram sendo conhecidas, é inegavel que o Circulo de Bakhtin constitui painel
teorico para a observacao de objetos de estudo em diferentes areas do conheci-
mento. Basta ver as publicacoes, em diferentes linguas, que tecem sua fundamen-
tacdo tedrica a partir dos postulados advindos do Circulo, e com eles edificam
um tenso didlogo — da filiacdo a negacao.

Este artigo oferece um exemplo de discussdo linguistica fundamentada em
um ponto de vista discursivo, a partir das ideias do Circulo de Bakhtin. Assim,
discorremos sobre como essa teoria é oportuna para olhar os fenomenos da lin-
guagem por meio de uma perspectiva que intersecciona uso, contexto, parceiros
da comunicacgao discursiva e suas relacoes para entender a producao de sentidos.

Dentro da limitacao de um artigo e com a finalidade de alcancgar o obje-
tivo proposto, sao expostos os conceitos discurso, dialogismo, enunciag¢do e signos
tdeologicos, de modo a comentar suas no¢odes no intuito de dar pressuposto para
a compreensao do exemplo que € apresentado na discussao. Nesse ato, queremos
levantar questoes sobre a construgao do sentido desde um ponto de vista discur-
sivo-dialégico e ponderar sobre uma identidade de ensino de Lingua Portuguesa
pautada na nocao de linguagem em uso.

Mesmo que existam muitos bons materiais de introducao as ideias bakh-
tinianas, e tantas outras obras de autores brasileiros que, seja em livros, artigos,
dissertagdes ou teses, tentam estreitar o contato do leitor com os pressupostos
dessa vertente de pensamento, sempre € oportuno colocar em discussao um
novo objeto. Isso porque, como explica Charaudeau (2008, p. 15-19), devido as
particularidades de cada sujeito-pesquisador, frente a determinada teoria, o que
temos sao olhares novos; caminhos escavados em exemplos para compreender
a abstracao teorica. Como a linguagem nao € transparente — se entendida como
um ato de interacao entre sujeitos soécio-histéricos —, todas as analises sdao vali-
das porque promovem discussao.

A partir das reflexoes advindas da teoria bakhtiniana, esperamos propiciar
um espaco para pensar as praticas de linguagem a partir de um viés discursivo,
no intuito de demonstrar que essa teoria oportuniza edificar o pensamento cri-
tico nas aulas de Lingua Portuguesa, uma vez que saber quem disse o qué; como
disse; quando disse; e o que teve como resposta sao questdoes importantes para a
construcao de argumentos para analisar discursos sociais. Nesse sentido, as pra-
ticas escolares, por meio da abordagem dos mais variados géneros discursivos,
podem motivar a leitura critica que ultrapassa as linhas superficiais da materia-
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lidade discursiva (o texto) e a entende junto a seu contexto social, em meio a sua
esfera de circulacao e em relacao aos fatos que lhes sio contemporaneos.

Quanto a organizacao, ademais desta introducao, este artigo apresenta a
secao “Perspectivas...” em que apresentamos uma das ideias em relacao as quais o
Circulo de Bakhtin se opoe para edificar sua teoria; depois, na subsecao intitula-
da ‘4 linguagem em perspectiva dialogica”, sao mencionadas as noc¢oes basilares para
a compreensao dos sentidos veiculados no exemplo que trazemos para a analise;
e, por fim, apresentamos a conclusao, que visa ao fechamento da discussao levan-
tada neste artigo ao mesmo tempo em que da lugar a atitude responsiva de outros
pesquisadores que queiram dialogar com as ideias arroladas neste texto. Apos a
conclusao, sao apresentadas as referéncias citadas no texto.

Perspectivas...

Ao longo da histéria que envolve os fenomenos da linguagem, muitas
teorias surgiram, cada uma com seu objeto de estudo definido e todas com
consequéncias na forma como os pesquisadores olham seu objeto de trabalho.
Pensemos nos estudos descritivos realizados por Ferdinand Saussure, estudio-
so que inseriu a Linguistica no ramo da ciéncia — e que o Circulo de Bakhtin
considerou em suas reflexoes.

Em uma perspectiva cientifica, pautada no racionalismo do século XIX,
Saussure — cujas ideias tivermos acesso por meio da publicagdao postuma do Curso
de Linguistica Geral e, posteriormente, Escritos de Linguistica Geral —, nos primeiros
anos do século XX, delimitou que o objeto de estudo da Linguistica seria a lin-
gua, entendida como um sistema de normas, de signos, utilizado como meio de
comunicacgao entre os membros de determinada comunidade. De carater social —
porque é compartilhada entre falantes de um mesmo idioma -, a lingua, segun-
do Saussure, é um conjunto estavel de leis que se impdem ao individuo enquanto
norma. Por sua sistematicidade e autonomia, a lingua é passivel de ser estudada
em si mesma e por si mesma (o chamado estudo imanente da lingua).

Embora no Curso de Linguistica Geral seja reconhecido que a linguagem é
constituida de lingua e fala, os estudos estao centrados na nogao de lingua, por
ser esta homogénea, existir na e para a coletividade e ser duradoura. Essas carac-
teristicas constituem condi¢oes de possibilidade de analise cientifica, nos moldes
da ciéncia na época do Curso. Tendo o livro a investigacao centrada na lingua, o
carater individual da linguagem, a fala, foi, entdo, deixado de fora e nesse ato
também nao foram contempladas as noc¢oes de sujeito, sociedade e lingua em
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uso. Sendo assim, durante muito tempo, devido ao recorte tedrico de Saussure,
os estudos pautaram-se no sistema linguistico, nas normas que o constituem, e o
sujeito foi excluido dos debates, bem como a diversidade, a realidade concreta, o
carater inovador inerente ao ato individual e criativo da linguagem.

E oportuno ressaltar que isso s6 pode ser dito no que se refere ao Curso, pois
com a publicacao dos Escritos de Linguistica geral a proposta de Saussure poderia
ter sido interpretada de outro modo. A Nota sobre o discurso que consta no livro de-
monstra que o discurso havia, sim, sido pensado por esse estudioso, apenas nao
foi seu objeto de pesquisa. Conforme nos alerta Barbisan (2013, p. 163-166), “uma
leitura atenta desse texto mostra o quanto ¢ complexa a natureza da linguagem”.
Nos Escritos de Linguistica Geral, Saussure (2012, p. 235) aborda a relacao entre lin-
gua e discurso e se preocupa em compreender como a lingua torna-se discurso.

Como nos lembra Depecker (2012, p. 11-28), Saussure ¢ a incognita de pro-
porcoes grandiosas: foi quem lancou as bases da linguistica moderna por um
lado e por outro foi autor de um curso que nao escreveu. “Sabera a critica distin-
guir entre o mestre e seus intérpretes?” (2012, p.14). Para o autor (p. 22), Saussure
foi lido de maneira parcial porque os manuscritos que eram capazes de apontar
tracos de seu pensamento surgiram posteriormente, requerendo que se monte o
quebra-cabeca para delinear algumas conclusoes.

Assim, como os manuscritos que deram origem aos Escritos de linguistica
geral s6 foram descobertos em 1996, a publicacao que impulsionou as bases da
linguistica moderna foi o Curso de linguistica geral e o século XX teceu suas criticas
sobre esse livro. Foi nessa perspectiva que, meio a um tenso dialogo, outras refle-
x0es apareceram no que tange aos estudos de linguagem. As discussoes em torno
da dita dicotomia lingua e fala foram ampliadas e foi sentida, ainda mesmo no
século XX, a necessidade de se discutir acerca do lugar do discurso. Nesse sentido,
teorias enunciativas e discursivas surgiram e, sob diferentes perspectivas, passa-
ram a desenvolver reflexdes tendo como base o entendimento de que “a lingua e
o emprego da lingua sao indissociaveis” (DI FANTI; BARBISAN, 2012, p. 08).

Destacamos, nessa direcao, os estudos de Bakhtin e seu Circulo. Bakhtin/
Volochinov ([1929] 2009, p 71-92)?, em Marxismo e Filosofia da Linguagem, levanta
questionamentos acerca de qual seria o objeto da filosofia da linguagem, qual sua
natureza concreta e qual metodologia empregar para estuda-lo.

2. Neste artigo, ndo entramos na discusséo acerca da autoria dos textos considerados disputados. Assim sendo,
citamos os nomes conforme as referéncias consultadas apresentam. No caso de Marxismo e filosofia da linguagem,
por exemplo, temos um autor, mas a mencdo de dois nomes, por isso Bakhtin/Volochinov. Como a quest&o autoral
discute se um ou outro é o autor, ndo acreditando em dupla autoria, os verbos sdo colocados no singular - a julgar
pela prépria apresentagdo do livro, feita por Roman Jakobson, que traz verbos no singular.
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Ao longo de suas explicacoes, Bakhtin/Volochinov ([1929] 2009) afirma
que o método socioloégico seria adequado para tratar da linguagem, porque parte
da analise da interacdo verbal em relacao com suas condi¢oes de producao para,
entdo, alcancar a analise das formas da lingua. Em seguida, o autor estabelece um
debate com uma orientacao do pensamento filoséfico-linguistico do século XX, a
qual foi pelo Circulo denominada objetivismo abstrato.

No objetivismo abstrato, o que norteia os fatos da lingua e faz dela uma
ciéncia € o sistema linguistico, entendido como “o sistema das formas fonéticas, gra-
maticais e lexicais” (p.79, italico do autor). E, pois, a lingua compreendida como um
produto acabado, estavel, um conjunto permanente de normas abstratas que sO
tém valor entre si.

Opondo-se a essa visao, Bakhtin/Volochinov entende que a lingua, por ser
dinamica, s6 pode ter sua concretiza¢cdao na enuncia¢ao?, materializacao da inte-
racao entre sujeitos ativos. Nota Bakhtin/Volochinov que:

[...] na pratica viva da lingua, a consciéncia linguistica do locutor
e do receptor nada tem a ver com um sistema abstrato de formas
normativas, mas apenas com a linguagem no sentido de conjunto
dos contextos possiveis de uso de cada forma particular. Para o fa-
lante nativo, a palavra nao se apresenta como um item de diciona-
rio, mas como parte das mais diversas enunciacoes dos locutores
A, B ou C de sua comunidade e das multiplas enunciagcoes de sua
propria pratica linguistica ([1929] 2009, p. 98).

Nessa perspectiva, podemos perceber que a lingua constroi-se a partir do
discurso, daqueles usos que determinada sociedade faz das palavras que se utili-
za. O sistema linguistico advém do uso, do discurso. Em um movimento conti-
nuo e circular, discurso e sistema constituem-se e sao constituidos um a partir do
outro. Com base no uso, o sistema linguistico se constroéi e o discurso € edificado
devido a sistematizacao que se da ao longo do tempo, e da atualizacao que acon-
tece no momento da enunciacao.

Em oposicao as tendéncias filoséfico-linguisticas da época, Bakhtin/Volo-
chinov ([1929] 2009, p.45) apresenta que no estudo dos signos nao devemos sepa-

3. No ensaio Os géneros do discurso, hd uma nota de rodapé dos tradutores explicando que “Bakhtin emprega o
termo viskdzivanie, derivado do infinitivo viskdzivat, que signif‘lco ato de enunciar, de exprimir, transmitir pensamentos,
sentimentos, etc. em palavras. O préprio situa viskdzivanie no campo da parole saussuriana. Em Marxismo e filosofia
da linguagem (Hucitec, S&o Paulo), o mesmo termo aparece traduzido como ‘enunciacéio’ e ‘enunciado. Ocorre
que Bakhtin nao faz disﬂngdo entre enunciado e enunciagdo, ou melhor, emprega o termo viskdzivanie quer para
o ato de produgéo do discurso oral, quer para o discurso escrito, o discurso da cultura, um romance j& publicado
[.]" (BAKHTIN, [1979] 2011, p. 262). Souza (1999, p. 85), a respeito do mesmo tema, menciona que nas edicdes
francesas e brasileiras os termos enunciagéo e enunciado equivalem-se.
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rar a ideologia de sua realidade material, nem dissociar o signo de suas formas
concretas da comunicagao social, tampouco desassociar a comunicagao e suas
formas de sua base material. Essas sdo atitudes que mantém a analise dos signos
sempre vinculada ao seu contexto de aparicao. Com essas reflexdes, o Circulo
propoe que o signo origina-se de um processo de interagdo, por isso sua consti-
tuicao enquanto signo ideolégico esta sujeita as condigoes sociais e a situacao em
que a interacao acontece. Por esse motivo nao pode ser estudado como aspecto
linguistico isolado. E justamente nesse sentido, ao acrescentar a palavra signo o
adjetivo deologico, o Circulo delineia um conceito que se distancia da nocao de
signo saussuriano (a juncao entre um significante e um significado que se da por
relacoes de oposicao dentro de um sistema: x € o que y nao é).

Toda essa explanacao nos demonstra quanto o Circulo se afasta de teorias
como o objetivismo abstrato. Assim, o sistema estavel nao pode ser a esséncia da
lingua/linguagem. Tampouco o modo de existéncia dela esta na imutabilidade
das normas dentro do sistema. Isso porque a linguagem é um fenomeno dinami-
co: existe o aspecto reiteravel da forma linguistica, mas também ha o evento, o
novo que permite a construcao de diferentes sentidos, o que garante a renovacgao
dos signos (BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1929], 2009, p. 72; 78; 92).

Esse aspecto novo edificado no todo da enunciacao — e somente nele — nio
esta no sistema, porque o novo se edifica na relacio entre signos da lingua, gestos,
parceiros da comunicacao discursiva, tom de fala, entonacao, contexto do discurso;
referéncias que o sistema — na perspectiva saussuriana — nao comporta. Na visao
dos postulados do Circulo, os sentidos produzidos por sujeitos histéricos, cultural-
mente situados, relacionam elementos internos e externos ao sistema linguistico.

Bakhtin/Volochinov ([1929], 2009, p. 133-141) ressalta que a enunciacao
constitui-se dessas duas faces: o dado e o novo. O dado contempla os elementos
reiteraveis e idénticos, que ele denomina significacdo. Ja o novo é a nocao de
tema que tem por base a expressao dinamica, singular e dialégica da enuncia-
cao. Assim sendo, a significacdo é o conjunto de significacdes que os elementos
linguisticos carregam, sao os elementos abstratos fundados por meio de con-
vencoes sociais. Portanto, a significacao é o “aparato técnico para a realizacao do
tema” (p. 134), sempre dinamico e complexo por estar atrelado as condicoes de
sua producao. O tema, pois, € o sentido(s) oriundo(s) da enunciagdo concreta, de-
pende de todo o momento em que € produzido; requer elementos verbais e nao
verbais (expressoes, gestos, sinais, movimentos de mao, de sobrancelhas etc.);
solicita toda a interacdo entre o eu e o tu. Tema e significacio complementam-se,
um nao existe sem o outro.
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A reflexdo apresentada por Bakhtin/Volochinov em Marzismo e filosofia da

linguagem nao pretende tirar a credibilidade dos estudos desenvolvidos pela ten-
déncia intitulada objetivismo abstrato, sendao assinalar que pode haver outra “via
de enfrentamento das questoes da linguagem, que nao se restringiria a forma-
lizacao abstrata nem as especificidades dos talentos individuais” (BRAIT, 2005,
p- 95-96). Dentre tantas possibilidades tedricas existentes, a teoria do Circulo de
Bakhtin é uma delas.
Na subsecdo seguinte, trataremos de questoes de linguagem para o Circulo de
Bakhtin, cujas ideias deram origem a uma perspectiva de analise dialogica do
discurso, a partir de um paradigma social que compreende a linguagem desde
um ponto de vista dialégico e enxerga a construcgao do sujeito, do discurso e dos
sentidos, em relacdo, por meio da alteridade.

A linguagem em perspectiva dialogica

Com bases sélidas, metodologia especifica circunscrita em um paradigma
sociolégico e metalinguagem particular, na teoria de Bakhtin, o discurso teve
foco; refletiu-se sobre a tessitura “das milhares de linhas dialégicas” (BAKHTIN,
2015) que estao em relacao quando da edificacao do enunciado vivo, estruturado
em razao de certos interlocutores, de particulares motivagoes tematicas e em
meio a um contexto social e histérico especifico.

Ademais, disponibilizou pressupostos para viabilizar o estudo do vinculo
entre o eu e o outro em atuacao nas mais diversas esferas da atividade humana.
Além disso, oportunizou o entendimento de questdes valorativas advindas da
lingua/linguagem em uso, oriunda de sujeitos historicos. Isso tudo deu aos estu-
dos da linguagem roupagem axiologica.

Teoria enunciativa bakhtiniana, teoria da enunciacdo bakhtiniana, teoria
dialogica e teoria dialogica do discurso sdao algumas das formas de se referir ao
constructo tedrico oriundo de Bakhtin e seu Circulo. Segundo Faraco (2009, p.
13), o grupo era multidisciplinar, composto por pensadores com diferentes for-
macoes e interesses, que se reuniram regularmente de 1919 a 1929 na Russia. Os
integrantes que mais se dedicaram aos estudos da linguagem sao Mikhail M.
Bakhtin, Valentin N. Volochinov e Pavel N. Medvedev.

Ainda de acordo com Faraco (2009, p. 18), a denominac¢ao de Circulo
de Bakhtin “foi-lhes atribuida a posterior: pelos estudiosos de seus trabalhos,
ja que o proprio grupo ndo a usava’. Sdo considerados os eixos nucleares do
pensamento bakhtiniano a unicidade do ser e do evento, a nao separacao do
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mundo da teoria do mundo da vida, a relacao eu-outro e a dimensao axiolégica
inerente ao ser humano (p.18).

Pensemos em cada uma dessas afirmacgdes. Quando ¢ colocada a questao
da unicidade do ser e do evento, ha a necessidade de se compreender que na
subjetividade esta o ato Unico, irrepetivel, singular; o ser é entendido como um
evento unico. Isso significa dizer que enquanto ser sécio e historicamente situa-
do, agindo na concretude de determinada esfera de comunicac¢ao discursiva, o
sujeito € Unico. Ademais da unicidade do ser, o evento também ¢ tinico porque
o ato em si, esse agir humano sob determinada circunstancia, é que € Unico e ir-
repetivel. Por concreto, leia-se real, qualidade alcancada apenas no momento da
enunciagao; por isso irrepetivel.

No que tange a separacdo do mundo da teoria do mundo da vida, Bakhtin
([1920-1924] 2010) observa que esses dois mundos estao afastados porque o fazer
cientifico desloca o sujeito de sua subjetividade. A razdo tedrica nao cabe o singular,
mas o genérico, o universal. Criticando o que chama de teoreticismo, o autor ex-
plica que o pensamento abstrato separa o conteudo do ato de sua eventicidade, isto
retira do agir humano a realidade irrepetivel (dada pela singularidade: € o sujeito
que age frente a pontualidade do momento enunciativo), a fim de torna-lo objetivo.
Isso significa dizer que, para tornar o objetivo passivel de ser observado cientifica-
mente, de acordo com um paradigma racional-positivista, € necessario isenta-lo de
subjetividade, heterogeneidade, parcialidade e de tudo o que o torne singular.

Bakhtin ([1920-1924] 2010) demonstra que a existéncia do ser esta na rela-
cao eu-outro, e que a alteridade ¢ qualidade constitutiva do ser, dos sentidos, do
discurso. E sob essa perspectiva dialogica que a teoria preconiza que o proprio
objeto (de que se fala) ndo pode ser separado de seus lacos constitutivos. Nasci-
mento (2015, p. 76) destaca que, quando o mundo da vida e o mundo da teoria
estao alinhados, estamos olhando para os atos humanos em sua singularidade e
nao apenas tecendo um pensamento de juizo com validade universal - comum
ao teoreticismo (paradigma positivista). Assim, na concep¢ao do Circulo, a cién-
cia teria de contemplar a unicidade do ser e do evento, nao podendo ser desper-
sonalizada. Motivados por isso, os pensadores fazem ([1929] 2009, p. 71-92) uma
critica ao racionalismo, quanto a sua maneira de compreender a lingua.

Dando sequéncia ao que Faraco aponta como os eixos do pensamento
bakhtiniano, na relacao eu-outro também perpassa a questao da unicidade do ser
e do evento. A singularidade é, pois, sempre plural. Da relacdao eu-outro advém
nossas particularidades, ja que o ser se constitui sempre por meio das relacoes
sociais. E na interacio eu-outro que se constréi o sujeito; é por meio da alteridade
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que nos reconhecemos. Isso acontece porque o ex e o outro configuram diferentes
universos axiolégicos que dao diferentes perspectivas a maneira como cada um
observa o mundo. Nesse momento ja estamos tratando da dimensio axiolégica
que compoe o ser humano, ou seja, o universo de diferentes valores em que esta-
mos circunscritos. Notemos que os conceitos estao interligados, pois para que se
estabeleca algum conjunto de valor € necessaria a existéncia da relacao eu-outro;
por isso a alteridade € constitutiva da dindmica do pensamento bakhtiniano.

Essas sao nogoes que vao formar as bases de uma filosofia dialégica, uma
forma de observar o mundo. O Circulo esta preocupado em lidar com um sujeito
concreto, real, singular. A interagcdo um/outrem, no sentido de que o comporta-
mento de cada individuo € estimulo para o outro, é o alicerce de uma teoria que
acredita que tudo esta pautado no dialogo permanente.

O dialogo € eixo norteador da teoria do Circulo. No entanto, quando se fala
nessa no¢ao nao se esta abordando o dialogo como interacao face a face, como
forma composicional como os didlogos de um romance, por exemplo, ou ainda
como modo de resolucao de conflitos. Para além dessas questoes, o dialogo €
visto como um movimento de tensas relacoes de sentido. O dialogo em sentido
restrito é apenas uma das manifestacoes dialogicas que esta contida na proposta
de dialogo no sentido amplo: as complexas relagoes sociais e as valoracoes que
delas emanam. Bakhtin/Volochinov afirma que

[...] o dialogo, no sentido estrito do termo, nao constitui, é claro,
senao uma das formas, é verdade que das mais importantes, da
interagdo verbal. Mas pode-se compreender a palavra “dialogo”
num sentido amplo, isto €, ndo apenas como a comunicacgao face
a face, mas toda comunicagao verbal, de qualquer tipo que seja
([1929] 20009, p. 127).

Assim, o pensamento bakhtiniano esta fundado no dialogismo, esse prin-
cipio constitutivo do sujeito, do discurso, da linguagem, do sentido, justamente
porque tem a alteridade como pilar. E na influéncia reciproca entre dois ou mais
elementos que o dialogismo tem lugar, porque a relacdo com o outro € constitutiva.

Bakhtin ([1975] 2002, p. 88) enfatiza que a natureza dialogica € um fenome-
no de todo discurso, pois em “todos os seus caminhos até o objeto, em todas as
direcoes, o discurso se encontra com o discurso de outrem e nao pode deixar de
participar, com ele, de uma interagao viva e tensa”. Assim, podemos dizer que o
sujeito esta inserido em uma complexa sociedade rodeada por discursos, com os
quais esta em permanente dialogo.
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A compreensdo da linguagem como um processo dialégico inconcluso
que requer a permanente relacio com o outro sé pode existir no momento em
que ha o entendimento de que ela é produto da atividade humana em sociedade.
Isso porque a linguagem ¢é constituida de enunciagdes que estio no meio social,
que sao a materializacao verbal de sujeitos localizados em um tempo e um espa-
co definidos. A enunciacdo acontece a partir da inter-relacdo entre enunciagoes
de sujeitos historicos. Sendo assim, ndo ha enunciado inédito ou isolado, todo o
enunciado se relaciona com outros que o antecedem ou o sucedem (a isso se refe-
re Bakhtin ao dizer que nenhum falante é um Adao). Para Sobral (2009, p.33),

[...] o conceito de dialogismo, vinculado indissoluvelmente com o
de interacao, € assim a base do processo de producgado dos discursos
e, 0 que € mais importante, da propria linguagem: para o Circulo,
o locutor e o interlocutor tém o mesmo peso, porque toda a enun-
ciacao € uma “resposta’, uma réplica, a enunciacoes passadas e a
possiveis enunciag¢des futuras, e a0 mesmo tempo, uma “pergun-
ta”, uma “interpelacdo” a outras enunciacdes: o sujeito que fala o
faz levando o outro em conta nado como parte passiva mas como
parceiro — colaborativo ou hostil — ativo. (aspas do autor).

O dialogismo, por conseguinte, ¢ condi¢ao para alinguagem e para a cons-
tituicao do sujeito como ser social. Isso porque € a partir das interagcdes com ou-
tros seres sociais que temos contato com a linguagem, a partir dos usos nas mais
diferentes situacdes comunicativas a que somos expostos. Também nesse proces-
so de interagao com outros seres vamos nos constituindo como sujeitos. O dialo-
gismo € constitutivo da linguagem, dos discursos, do ser, pois nao ha nenhuma
dessas nocoes senao por meio da relacao de diferenca com o outro.

Nessa concepc¢ao, a nocao de linguagem/lingua é entendida como um fe-
némeno vivo que se nutre do continuo desenvolvimento social. Esse movimento
da-se sempre no processo de relacao entre sujeitos, a partir dos intercursos co-
municativos por meio dos quais sao elaborados os mais diversos tipos de enun-
ciacoes, correspondentes aos diferentes tipos de intercambios comunicativos, isto &,
as distintas maneiras de comunicacgao discursiva advindas do meio social. Os ti-
pos de intercambios comunicativos constroem, organizam e completam, a partir
de si, a forma composicional e o estilo dos tipos relativamente estaveis de enun-
ciados, a saber, os géneros do discurso.

O entendimento de que a vida social alimenta o discurso, dando condigoes
a constituicao da linguagem, é o norte que nio permite que a compreendamos
como algo morto ou encerado em um dicionario, bem como autoriza que se con-
ceba a enunciacao e todos os fendmenos a ela envolvidos como uma gota no rio da
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comunicagdo verbal, entendida como um processo ininterrupto da vida social. Por
isso, qualquer enunciacdo tem de ser compreendida tendo em conta seu vinculo
com o tempo histérico da propria enunciagao.

Assim, o fato social da interacdo verbal, representado por uma ou mais
enunciagoes, € a esséncia da linguagem, dele advém a mutacao das formas da lin-
guagem, que tem como unidade real o enunciado. Qualquer situacao da vida que
culmina em uma enunciagao tera dois participantes que nascem juntos, o falante
e 0 ouvinte, e nesse ato esta a caracteristica de que a enunciagao € orientada para
o outro. A presenca — fisica ou pressuposta — desses outros na situacao de interagao
verbal é chamada, na teoria do Circulo, de auditorio.

Na vida social, cada situacdo vivida apresenta um auditério particular e,
relacionado a esse auditério, um repertorio de géneros, que sao sempre parte do
ambiente social que promove os intercambios comunicativos que se dao nas dife-
rentes esferas discursivas. Dessa maneira, os géneros carregam o carater axiolo-
gico que o estilo, o tema e a composicao social do intercambio comunicativo dei-
xam entrever. O género coincide com o ambiente social e todos os seus aspectos
sao determinados por ele (BAJTIN/VOLOSHINOV, [1929-1930] 1993, p. 245-250).

Na observacao dos géneros do discurso, podemos perceber que a comu-
nicacao verbal, materializacao discursiva em que os géneros nascem e se con-
cretizam, compoe-se da enunciacao realizada pelo falante e a compreensao que
acontece por parte do ouvinte. “Essa compreensiao contém sempre os elementos
da resposta™ (p.249), porque o que acontece no processo de comunicagio é que
estamos agindo em resposta a algo que ja ouvimos, estamos tomando uma ati-
tude responsiva frente a outras enunciagoes: concordamos, discordamos, isto &,
agimos valorativamente sobre aquilo que ouvimos. Assim, a comunicag¢ao esta
pautada no intercambio de enunciacdes que se da na forma de dialogo, enten-
dido em seu sentido amplo como uma tensa construcio de sentidos (BAJTIN/
VOLOSHINOV, [1929-1930] 1993, p. 249).

E oportuno mencionar que a estrutura da linguagem por si, para o Cir-
culo, é dialogica porque todo discurso € constituido de outros discursos mais
ou menos aparentes que formam os sentidos. Esse dialogismo, portanto, é uma
propriedade da linguagem que permite a permanente relacao entre os discursos,
promovendo a multiplicidade de discursos ligados por ressonancias de ja-ditos,
e vinculados, a0 mesmo tempo, a projecoes de discursos-resposta. Assim, toda a
enunciacao € repleta de vozes do outro, de valoracées construidas nos mais di-
versos horizontes sociais.

4. Tradug&o nossa para o trecho “Esta comprensidn contiene siempre los elementos de la respuesta.”.
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O dialogismo esta, pois, no direcionamento para o outro; na condicao de
ser uma resposta e ser motivador de outras atitudes responsivas. Sendo assim,
cada enunciacgado esta direcionada ao outro, a compreensao e a resposta desse
outro, o que demonstra o seu inacabamento enquanto elo na cadeia da comu-
nicacao discursiva. Dessa maneira, a diferenca entre o discurso dito monolo-
gico e o dialogico esta em sua forma externa, haja vista que, segundo Bajtin/
Voloshinov ([1929-1930] 1993, p. 250), “sua esséncia, sua constru¢ao semantica
e estilistica sao dialégicas™: o monélogo pressupde um tu virtual (eu-tu, um eu
que funciona como um tu).

Essa perspectiva leva em conta o carater dialégico da linguagem interior.
As interacoes verbais interiores sao também dialégicas, pois sdo edificadas a par-
tir da consideracao de um auditorio, existe um sistema de valores e pontos de vis-
ta que opera sobre um ouvinte potencial — no caso do discurso interior, o proprio
sujeito assume o protagonismo de ambos os participantes: falante e ouvinte.

O conceito de didlogo faz mencao a dinamicidade de toda a nossa cultura,
as inter-relacdes com o outro, ao universo vivo e mével de vozes que formam
as ideologias das esferas discursivas. Nessa perspectiva, o sujeito sera concebido
como dialégico e a interacdo como tema filoséfico vai perpassar o trabalho do
Circulo. Um sujeito dialogico s6 pode ser definido na relagao, na interagao — con-
forme a denominacao de sujeito dialogico proposta por Faraco (2009, p. 84-88).

Bubnova (2015, 07-20) explica que Bakhtin ndo escreveu nenhum livro es-
pecifico sobre o outro. As ideias que dizem respeito a relacao eu-tu aparecem na
trama de todas as obras, desenvolvidas de diferentes maneiras sob distintos con-
ceitos. Assim sendo, a relacdo de alteridade que marca eu-tu € a esséncia da propria
obra do Circulo, por isso muitas das ideias disseminadas pelo grupo carregarem
esse traco. A propria nogao de dialogismo solicita a existéncia da relacao eu-tu.

A partir de um olhar dialégico, pensar sobre o sujeito, sobre o discurso, so-
bre a enunciacao foram questoes que diferenciaram o Circulo das teorias vigentes
nos estudos linguisticos de sua época. Para o grupo, “as unidades reais da cadeia
verbal sdo as enunciacdes” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, [1929] 2009, p.129) e para
que se consiga estuda-las € necessario observar o discurso sob o tempo histérico
da enunciagao, porque o discurso é constituido da trama de varias enunciagoes.
Nesse fluxo importa observar os sujeitos em relacao dialogica, interagindo para
construir sentidos edificados por um centro emotivo-volitivo comum.

A enunciagao parte de interlocutores que compartilham uma situagao co-

mum e agem valorativamente sobre essa situacio em um movimento de intera-

5. Traducdio nossa para o trecho "Su esencia, su construccién semdntica y estilistica, son dialdgicas.”
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cao social. A importancia de se considerar o objeto em sua relacdo enunciativa
concreta € o que garante a apreensao de questoes axiolégicas. Na subsecio se-
guinte, daremos um exemplo de analise sob a 6tica da teoria dialégica do discur-
so, a fim de demonstrar como a reflexao com carater discursivo pode fomentar a
percepcao da linguagem em uso.

Percebendo a teoria do Circulo a partir de um exemplo

Para ilustrar o que até aqui dissemos e pensar a respeito de como poderia
ser um trabalho de Lingua Portuguesa edificado a partir de uma visao de lingua-
gem em uso, tendo por base a teoria dialégica do discurso, observemos o enun-
ciado nem precisa ir até em cima para criar os gominhos.

Sob a 6tica de uma analise linguistica intrassistémica — como € o caso da
Teoria da argumentacao na Lingua, em que os sentidos advém das relacoes que
se dao na e pela lingua, sem considerar informacgodes contextuais —, por exemplo,
talvez consigamos alcancar que esse enunciado surgiu em resposta a outro, uma
vez que ¢ iniciado por uma conjunc¢ao (nem) que, possivelmente, esta em relacao
coordenada com outro enunciado. Essa conjunc¢ao estabelece um elo com o que
deve ter sido dito anteriormente, pois o nem € um nexo que estabelece adicao sob
a forma de uma relacao coordenada.

Podemos também atentar para os significados das palavras e configurar
um sentido originado da relacdo de combinagido entre os significados das pala-
vras do enunciado em foco, tentando formular o sentido que os significados das
palavras orientam nessa composi¢ao especifica apresentada pelo enunciado nem
precisa ir até em cima para criar os gominhos. Dessa maneira, aceitariamos que atra-
vés da lingua e especificamente por ela as relagoes se configuram para edificar o
discurso (BARBISAN et al., 2015, p. 855).

Os sentidos, nessa oOtica, sao orientados pelos elementos linguisticos postos
em relacio no discurso. E, pois, uma explicacio linguistica que nio requer o au-
xilio de elementos externos a lingua; uma explicacdao que identifica os possiveis
significados linguisticos das palavras e chega a conclusoes sobre os sentidos que
essa relacao de encadeamento permite compor — nos limites daquilo que a coer-
cao da propria lingua como sistema imanente permite ser construido (notemos a
influéncia das ideias de Saussure nessa teoria).

De um ponto de vista discursivo, caso observassemos apenas o aspecto
verbal, ndo iriamos muito além das suposi¢oes apresentadas, porque estamos em

posse de uma parte da informacao necessaria para calcular os possiveis sentidos
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veiculados. A parte verbal constitui aspecto importante porque nos da um indi-
cativo dos significados, mas o sentido s6 podera ser indagado, sob uma analise
bakhtiniana, quando também tivermos posse do aspecto ndo verbal. Vejamos.

Pontualmente esse enunciado foi ouvido pela prépria pesquisadora que
escreve este artigo. O enunciado em analise € real, fora ouvido em um passeio
em uma tarde de sabado, em um parque da cidade de Porto Alegre-RS. Depois de
uma caminhada, sentei-me em um banco do parque e pude ver alguns meninos
fazendo exercicios fisicos ao ar livre enquanto outros olhavam. Estavam acompa-
nhados de um adulto. Nunca os havia visto antes, eram, pois, pessoas aleatorias.

Especificado o contexto, eis a moldura do enunciado: em uma praga com
espaco para a realizacao de exercicios fisicos, encontrava-se um grupo de ado-
lescentes junto de uma pessoa adulta que os orientava na pratica de abdominais.
Quatro meninos estavam realizando a atividade enquanto o adulto cuidava de
um crondmetro, e, junto dele, quatro outros meninos observavam. Um deles, ao
olhar que os colegas levantavam, com dificuldade, completamente o tronco no
momento dos abdominais, disse: “nem precisa ir até em cima para criar os gominhos”.

Agora com a (re)construcao da cena, isto €, com a reportagem do momen-
to enunciativo composto de suas caracteristicas verbais e nao verbais, podemos
dizer que quem enunciou o trecho demonstrado agia em resposta as atitudes
dos colegas, bem como agia em resposta a discursos anteriores, relacionados ao
universo dessa modalidade de atividade, em que dizem ser necessario elevar
completamente o tronco para definir o abdomen. O enunciado também esta em
relacao dialogica com os discursos que enunciam o ato de elevar pouco o tron-
co e obter o resultado da definicio do abdémen. E importante ressaltar que, ao
“transcrever” tal enunciado neste artigo, ele ja se constitui como um novo enun-
ciado, nao € mais aquele mesmo do momento de produciao em que os meninos
faziam abdominais, eu olhava a cena e ouvia a conversa. Isso porque, como a
propria teoria postula, cada enunciado € unico e irrepetivel do ponto de vista
de seu conteudo vivido no momento enunciativo do qual participam os sujeitos
envolvidos naquela situacao — a (re)construcao da cena e o contar desse fato esta
atravessado por minha percepc¢ao; ja nao é mais o momento enunciativo em si,
mas uma mencao dele; ndo esquecamos disso.

Nesse jogo construido entre os discursos anteriores ao enunciado nem pre-
cisa ir até em cima para criar os gominhos, bem como aos projetados por ele, temos
um movimento de tensdo entre negacao e concordancia, marcagoes de filiacao e
reprovacao a discursos que estao nas mais diferentes esferas discursivas. Quan-
do olhamos o sujeito envolvido no enunciado, podemos compreender que o que
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foi dito esta em tensao com discursos sociais diversos tais como: necessidade de
praticar atividades fisicas, saude versos vaidade, pratica versos eficiéncia, certo e
errado no que tange a pratica de abdominais, diferentes correntes tedricas de
atividades fisicas presam determinados movimentos para alcancar resultados
especificos e assim por diante.

Todas essas vozes sao evocadas pelo enunciado ouvido e formam uma tra-
ma de sentidos que apoia o discurso nem precisa ir até em cima para criar os gomi-
nhos, a0 mesmo tempo em que € parte de uma imagem cultural que permite a
construcao dos sentidos veiculados especificamente na cena descrita. A locali-
zacao do sujeito no tempo e no espaco € importante para identificar a trama de
vozes que serve de contexto para o entendimento das tensoes de seu discurso.

Dessa maneira, nao estamos olhando o signo saussuriano, mas sim o signo
tdeologico repleto de valoragdes culturais tonalizadas por tudo o que compode o
momento enunciativo: o dado e o novo; o reiteravel e o irrepetivel; o verbal e o
nao verbal. O momento enunciativo constroi entre os parceiros da comunicag¢ao
discursiva sentidos negociados in locu, apoiados pela trama de enunciagdes que
esta tecida (com apoio de discursos passados), mas que, a0 mesmo tempo, tece-se
na interacao (projetando discursos futuros).

A conversa que motivou o enunciado nem precisa ir até em cima para criar os
gominhos € um género discursivo oral que permitiu o uso do signo ideologico go-
minhos para referir-se a musculos reto abdominais® porque esse uso esta construindo
o signo ideologico a partir do componente linguistico e gestual, uma vez que, ao
falar, o menino apontava com as maos em garra para a barriga. Talvez gominhos
seja uma forma coloquial para se referir aos musculos do abdémen; o ponto é
que ouvindo, isoladamente, o signo ideologico gominhos nao somos capazes de
construir o sentido que aquele garoto, naquela praca especifica, meio aquela si-
tuacao enunciativa concreta pretendeu veicular.

E nesses termos que a teoria bakhtiniana nos orientar a observar os sen-
tidos entrelacados a sua situacao de producdo. S6 ali esse signo ideologico pode
ser valorado como misculos reto abdominais. Pontualmente ali, esse signo ideolo-
gico tem sentido; ou pelo pelos podemos falar em compreensao ativa do sentido
veiculado, uma vez que a palavra gominho, por exemplo, tem em sua sistemati-
zacao as seguintes possibilidades de significacdo linguistica: a) ser o diminutivo
da palavra gomo (conforme o dicionario Aulete Digital — gomo é cada uma das
divisdes naturais da polpa de frutas como tangerina, laranja, carambola); b) ser
usada coloquialmente para indicar os musculos do abdémen. Lembrando que

6. Conforme o endereco <http://anatomiaonline.com/musculos/abdome/abdome html>. Acesso em 22 de dez. de 2016.
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pode haver outros sentidos além destes. Vale pontuar também que as proprias
acepcoes registradas nos dicionarios advém de outros discursos, justamente nos
quais houve a recorréncia do trago reiteravel.

E no contexto — na situacio enunciativa concreta, situada sécio-historica-
mente, com um ez e um tu definidos — que gominhos tem seu sentido construi-
do: é musculo do abdémen e nao divisio de uma fruta. E na relacio entre dado
(significacdo possivel) e novo (elementos nao verbais oriundos da interacao: ges-
tos, associacoes, entonacao) que € possivel construir o sentido que construimos e
compreender ativamente o que aquelas pessoas naquele lugar falavam. E opor-
tuno ressaltar que o “tu”/interlocutor também é responsavel pela construcao de
sentidos daquilo que o “eu” enuncia, justamente nessa perspectiva é que eu pude
quando ouvi o enunciado saber que gominho se tratava de abdominal e nao de
divisao de uma fruta, por exemplo.

Assim, quando situada nos pressupostos teoricos do Circulo, a compreen-
sao do enunciado nem precisa ir até em cima para criar os gominhos leva em conside-
racao os sujeitos, 0 momento enunciativo e a situagao emotivo-volitiva edificada
pelos parceiros da comunicacao discursiva pontualmente nessa interacao. Tudo
isso tem como pano de fundo uma cultura que os envolve e adiciona a seus dis-
cursos toda tensao relativa aos atos comunicativos anteriores e também aos que
sao projetados nessa circunstancia.

Considerar toda essa trama, identificar quem disse, para quem disse,
como disse e em que circunstancias o fez nos encaminha a compreensao dos
possiveis sentidos veiculados — possiveis porque os ouvidos de quem observa
também estao eles povoados de vozes que formam um centro emotivo-volitivo
que recorta a situagao observada.

Nas palavras de Delanoy et al. (2016, p. 134), as praticas de linguagem basea-
das nas considerac¢oes bakhtinianas possibilitam a compreensao da linguagem
em uso, o que nos leva a perceber que a linguagem nao € neutra, uma vez que
cada discurso diz mais do que aparenta, cada discurso traz em sua constituicao
vozes sociais que estao carregadas de valores. Dessa maneira, atividades de ana-
lise e reflexdo como a mostrada neste artigo podem auxiliar no desenvolvimento
das habilidades de leitura e compreensao de variados discursos.

Assim, atentando para as construcoes dos mais diferentes géneros, com
base em um aporte discursivo-dialégico, por exemplo, sera possivel fomentar um
olhar critico, direcionado para o todo, para o entendimento do funcionamento
da linguagem, nao visando a uma analise de estruturas somente, mas viabilizan-
do a compreensao dos mecanismos de argumentacao, de producao de sentidos
em um movimento que pretende entendé-los meio aos fatos sociais.
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As separacgoes que se fizeram neste artigo entre dado e novo, entre elemen-
tos verbais e ndo verbais sao classificacoes didaticas para mostrar a edificacao dos
sentidos. A compreensao critica passa pela possibilidade de o aluno ler um dis-
curso e ser capaz de entender que determinadas formulacdes da lingua levam a
possibilidades x de construcao de sentido e nao outras. Nesses termos, os saberes
relacionados a linguagem devem servir para que o aluno distinga propostas de
construcao de sentido que podem levar a interpretacoes longe ou perto daquelas
projetadas pelo locutor de um discurso — nao para que ele seja um analista frio
do sistema linguistico.

Conforme Bakhtin, ([1940] 2013, p. 24) toda a forma gramatical € um meio
de representacdo, por isso todas as formas devem ser analisadas como possibili-
dades de representacao e expressao. Tendo isso em consideragio, o proposito das
aulas de Lingua Portuguesa, a meu ver, tem de presar pelo aumento do repertorio
de usos linguageiros do aluno, no sentido de que ele possa se movimentar em
diferentes esferas discursivas, estando seguro das construcgoes de sentido que ele
projeta e em relacdo as quais ele é exposto. Essa consciéncia contribui para sua
habilidade discursiva e argumentativa.

Conclusao

A teoria bakhtiniana possibilita observar a linguagem em uso porque re-
quer a analise dos elementos linguisticos junto a seu contexto de uso — sublinhan-
do a dinamicidade da linguagem; sua “plasticidade”. Nesses termos, podemos
pensar que as proprias regras gramaticais, por exemplo, sao repletas de excecoes
justamente porque € necessario, até mesmo na aplicacao de uma regra, observar
as especificidades de cada emprego.

Existem muitas teorias linguisticas. O viés de analise cresce com todos
os tipos de interface que a ciéncia possibilita, fazendo-nos perceber que um
objeto complexo como a linguagem necessita de diferentes angulos de obser-
vacao. Como vimos, a teoria bakhtiniana oferece um aporte metodologico para
se pensar os seus fenomenos; nem melhor nem pior, apenas um ponto de vista
dentre tantos outros.

Sabendo que nenhuma teoria contempla integralmente um objeto de in-
vestigacao, € que o professor de Lingua Portuguesa tem de conduzir sua pratica
docente. O caminho das praticas escolares tem mais a ganhar com a pluralidade
de abordagem: mostrar diferentes tipos de analise pode apresentar a face multi-
pla dos elementos; sua dimensao criadora, no sentido de que a combinacao en-
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tre dado (elementos reiteraveis, de significacao) e novo (carga emotivo-volitiva;
tonalidade que o contexto da; sentido criado a partir dos elementos reiteraveis)
¢ ilimitada porque é tecida com diferentes fios vindos do sistema, do contexto,
dos sujeitos, da cultura.

Assim sendo, essa teoria possibilita pensar o discurso, compreender seus
sentidos e problematizar em que medida eles se amarram aos fatos sociais. Nes-
ses termos, o professor de Lingua Portuguesa tem a oportunidade de trabalhar
diferentes temas transversais; questoes culturais; aspectos contemporaneos a
partir de géneros discursivos pertinentes em determinado contexto escolar.

Outra questao é que pode haver uma pratica pedagogica de didlogo em
que professor e aluno vao compreendendo juntos como determinados sentidos
foram edificados; por que certos sentidos cabem e nao outros. Nessa perspectiva,
podemos ter um espacgo de interlocucao interessante para observar/refletir/ana-
lisar criticamente, e de modo envolvente, o fendmeno da linguagem.

Dessa maneira, tenha — talvez — mais sentido entender as proprias cate-
gorias linguisticas. Podemos, por exemplo, explorar na pratica escolar qual a re-
levancia discursiva de usar uma conjunc¢ao x ou y; por que pontuar dessa ou de
outra maneira trechos escritos para comunicar x ou y. Ver a lingua/linguagem
em uso, partir de exemplos do cotidiano, de estruturas discursivas usadas pelos
proprios alunos pode, quem sabe, convida-los a analisarem outras fontes para
construir a ideia de que a linguagem ¢é sempre propria da esfera em que aparece.

Como aponta Bakhtin ([1940] 2013, p. 43), o sucesso da missao de ensinar
a percepc¢ao dos fenéomenos da linguagem a partir de uma perspectiva viva e
criativa exige diversidade de formas e métodos de trabalho, flexivel e cuida-
dosa. Quando o professor esta instruido sobre a diversidade de teorias para
observar a linguagem, é possivel integrar ao seu fazer docente analises basea-
das em vieses oportunos para discorrer sobre determinados fenémenos, ao
mesmo tempo em que encontra apoio tedrico para fundamentar as reflexoes
que surjam dos debates.

Nesses termos, o professor tem a oportunidade de demonstrar, por exem-
plo, que as palavras sdo como indicadores sensiveis das mudancas sociais. Isso
porque elas sdo capazes de deixar ver tais movimentos, pois sao capazes de len-
tas acumulacoes quantitativas, uma vez que fixam as fases “transitorias das mu-
dancas sociais, por mais delicadas e passageiras que elas sejam” (VOLOCHINOV,
[1929] 2017, 106-107).
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O GENERO TEXTUAL CAUSO COMO INSTRUMENTO SEMIOTICO PARA
O TRABALHO COM A ORALIDADE EM SALA DE AULA

THE TEXTUAL GENRE CAUSATION AS A SEMIOTIC INSTRUMENT FOR
THE WORK WITH THE ORALITY IN A CLASSROOM

Valdirene Rover de Jesus SILVA!
Marilicia dos Santos Domingos STRIQUER?

RESUMO: O presente trabalho volta seu olhar para o causo como um instrumento para o ensino e
a aprendizagem da pratica discursiva da oralidade nas salas de aula do ensino fundamental. Além
disso, o causo € um género textual que possibilita o trabalho com a preservacio e a disseminacao
da cultura oral e popular de uma comunidade. Nesse sentido, nosso objetivo é apresentar alguns
estudos que ressaltam a importancia do causo como eixo organizador das atividades de ensino e
aprendizagem e algumas sugestdes de encaminhamentos pedagoégicos destinados ao 6° ano do
ensino fundamental. Para tanto, norteamo-nos nos preceitos do Interacionismo Sociodiscursivo e
nos documentos prescritos do trabalho docente. Os resultados validam o causo como instrumento
de trabalho com a oralidade e preservacao da cultura popular.

PALAVRAS-CHAVE: Oralidade. Género causo. Ensino fundamental.

ABSTRACT: The present work turns its attention to causation as an instrument for the teaching
and learning of oral discursive practice in primary school classrooms. In addition, causation is a
textual genre that makes it possible to work with the preservation and dissemination of the oral
and popular culture of a community. In this sense, our objective is to present some studies that
highlight the importance of causation as the organizing axis of teaching and learning activities and
some suggestions of pedagogical referrals destined to the 6th year of elementary education. To do
so, we focus on the precepts of Sociodiscursive Interactionism and on the prescribed documents
of the teaching work. The results validate the causation as an instrument of work with orality and
preservation of popular culture.

KEYWORDS: Orality. Cause gender. Elementary School.

Introducgao

Tradicionalmente, a escola vem trabalhando com textos que pouco con-
dizem com a historia de comunidades locais, e, sobretudo, do contexto mais
imediato do aluno do ensino fundamental. Contudo, orienta Freire (2002) que é
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essencial que a escola considere quem € o educando, quais os seus anseios e suas
experiéncias de vida. Segundo o autor “o respeito a autonomia e a dignidade de
cada um € um imperativo ético e nao um favor que podemos ou nao conceder
uns aos outros” (FREIRE, 2002, p.35). Assim, compreendemos que a escola pre-
cisa ser um espaco em que a crianc¢a perceba a valorizacao das suas historias,
das de sua familia, da sua comunidade, a fim de que o aluno tenha a “oportuni-
dade de observar tanto a oralidade como a escrita em seus usos culturais autén-
ticos sem forgar a criagao de géneros que circulam apenas no universo escolar”
(MARCUSCHLI, 2005, p.36).

Para Freire (2002, p.16), é preciso respeitar os saberes com os quais os edu-
candos chegam a escola. No caso daqueles que chegam ao 6° ano, muito frequen-
temente, ja conhecem historias, contadas pelos mais velhos, pessoas da familia,
vizinhos, entre outros. E nesse viés que nos interessamos pelo trabalho com o
género causo como eixo organizador das atividades de ensino e aprendizagem
da lingua portuguesa no ensino fundamental, pois o causo pode ser um adequa-
do instrumento mediador para o trabalho com a pratica discursiva da oralidade,
visto que, dentre os diversos géneros que circulam socialmente, esse pode esti-
mular o imaginario dos alunos e contribuir para a valorizacao da cultura local e
da lingua oral. Segundo Cascudo (2006, p.11), as historias que ouvimos quando
criangas “para todos nés € o primeiro leite intelectual. Os primeiros heréis, as
primeiras cismas, os primeiros sonhos, os movimentos de solidariedade, amor,
o0dio, compaixao vem com as historias fabulosas ouvidas na infancia” (p.11).

Justificamos o interesse pelo causo ainda pelo fato de que de acordo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais (BRASIL, 2013), é preciso levar em considera-
¢ao, na pratica educativa, a diversidade étnica, regional, social, individual e gru-
pal dos educandos. “A perspectiva multicultural no curriculo leva, ainda, ao reco-
nhecimento da riqueza das produgodes culturais e a valorizacao das realizagoes de
individuos e grupos sociais e possibilita a construcao de uma autoimagem posi-
tiva a muitos alunos” (BRASIL, 2013, p.115). Também os Parametros Curriculares
Nacionais (Doravante PCN) — Pluralidade Cultural e Educacao Sexual (BRASIL,
1997) — asseveram que € relevante o trabalho com as culturas regionais, uma vez
que “sao produzidas pelos grupos sociais ao longo das suas histérias, na constru-
cao de suas formas de subsisténcia, na organizacao da vida social e politica, nas
suas relacoes com o meio e com outros grupos, na producao de conhecimentos”
(p.87). Portanto, o trabalho pedago6gico com o género causo oferece oportunida-
des de “valorizar as diversas culturas que estdo presentes no Brasil, propicia ao
aluno a compreensao de seu proprio valor, promovendo sua autoestima como ser
humano pleno de dignidade” (BRASIL, 1997, p.39).
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Na mesma direcdao, Marcuschi (2008) chama atencao para o fato de que
em grandes centros urbanos sao quase desconhecidos géneros comuns em ou-
tras sociedades como “os cantos de guerra indigenas, os cantos medicinais dos
pajés ou as benzecdes das rezadeiras, os lamentos das carpideiras” (p.191). Dessa
forma, acreditamos que o mesmo aconteca com os causos de pequenos centros
localizados no interior dos estados. Também porque, de acordo com Marcuschi
(2008), o ensino deve sempre ser culturalmente sensivel. Nas palavras do au-
tor: “creio que se deveria oferecer um ensino culturalmente sensivel, tendo em
vista a pluralidade cultural. Nao se deveria privilegiar o urbanismo elitizado,
mas frisar a variacao linguistica, social, tematica, de costumes, crencas, valores”
(MARCUSCHI, 2008, p.172).

Nessa visdo, € possivel dizer que a aula de lingua portuguesa transcende a
consideracao apenas dos aspectos meramente internos do sistema da lingua para
abarcar a vivéncia cultural do aluno, uma vez que estara “envolta em linguagem
e todos os textos situam-se nessas vivéncias estabilizadas simbolicamente. Isto
€é um convite claro para o ensino situado em contextos reais da vida cotidiana”
(MARCUSCHLI, 2008, p.173).

Valido ainda destacar que, segundo Dolz e Schneuwly (2004), grande
parte dos trabalhos destinados a sala de aula investe no aprimoramento da
leitura e ou da producao textuais dos alunos, por vezes, desprezando por com-
pleto os aspectos da oralidade; nossa premissa é a de que quando a crianga
entra na escola ja domina a linguagem oral que se desenvolve nas suas intera-
¢oes com a familia, amigos, comunidade, consequentemente ela domina pri-
meiro o oral depois o escrito. Desse modo, “ao longo do ensino fundamental, o
aprendiz poderia fazer novas descobertas a respeito desse objeto que manipu-
la constantemente e utiliza-lo em contexto que nao lhe sao ainda familiares”
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.15]).

Ainda conforme Dolz e Schneuwly (2004), apesar da linguagem oral es-
tar presente nas rotinas cotidianas escolares, nas correcoes das atividades que
se fazem em sala de aula, por exemplo, nao se pode afirmar que a oralidade seja
ensinada, pois, “o ensino escolar da lingua oral e de seu uso ocupa atualmente
um lugar limitado. Os meios didaticos e as indicagoes metodologicas sao relati-
vamente raros’ (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.150). O que geralmente se tem ¢é
uma reducao das atividades com oralidade apenas a apresentacoes de trabalhos
e ao dialogo entre professor e aluno, conforme denunciam os Parametros Cur-
riculares Nacionais, “as situagoes de ensino vém utilizando a modalidade oral da
linguagem unicamente como instrumento para tratamento dos diversos conteu-
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dos” (BRASIL, 1998, p.24). Ferraz e Gongalves (2015) corroboram com essa visao,
“é perceptivel uma tradicao escolar que valoriza a escrita em detrimento do oral”
(p.64). Apesar dos documentos oficiais afirmarem que a oralidade deve ter um
lugar de destaque no ensino, “o ensino escolar da lingua oral e de seu uso ocupa
atualmente um lugar limitado. Os meios didaticos e as indicacoes metodologicas
sao relativamente raros” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.150).

E evidente que as apresentacoes de trabalho e o dialogo entre professor e
aluno sdao uma boa oportunidade para o desenvolvimento da oralidade, porém,
nao € o suficiente, é preciso que a escola assuma a tarefa de trabalhar efetivamente
com géneros orais. [...] “crer que essa interacao dialogal que ocorre durante as aulas
dé conta das multiplas exigéncias que os géneros do oral colocam, principalmente
em instancias publicas é um engano” (BRASIL, 1998, p.24). Trabalhar a oralidade
¢ tomar como objeto de ensino e aprendizagem os géneros orais, assim como
defendem Dolz e Schneuwly (2004),

Trabalhar os [géneros] orais pode dar acesso ao aluno a uma gama
de atividades de linguagem e, assim, desenvolver capacidades de
linguagem diversas; abrem-se, igualmente, caminhos diversifica-
dos que podem convir aos alunos de maneiras muito diferencia-
das, segundo suas personalidades. (p.189 — insercao nossa).

Além disso, acreditamos que a natureza multisemiotica da oralidade é
uma excelente proposta de trabalho para as aulas de lingua portuguesa, pois,
de acordo com Gomes-Santos (2012, p.128), “um trabalho voltado para os re-
cursos multisemiéticos [...] pode enfocar diferentes usos desses recursos, a fim
de instrumentalizar o aluno para se apropriar deles como fortes aliados” no
processo de producao oral.

Respaldamo-nos também na Diretriz Curricular da Educacao Basica de
lingua portuguesa (DCE) (PARANA, 2008) que orienta que a escola precisa pro-
mover situacoes que incentivem os alunos a falar, uma vez que no cotidiano a fala
¢é a pratica discursiva mais utilizada. Nesse sentido, € preciso criar oportunidades
ao aluno de falar adequando a linguagem conforme as circunstancias (interlocu-
tores, assunto, intencoes); aproveitando os imensos recursos expressivos da lin-
gua e, principalmente, praticando e aprendendo a convivéncia democratica que
supoe o falar e o ouvir. “Ao contrario do que se julga, a pratica oral realiza-se por
meio de operacoes linguisticas complexas, relacionadas a recursos expressivos
como a entonacio” (PARANA, 2008, p.65).

Nessa perspectiva, defendem Dolz e Schneuwly (2004) que uma prati-
ca pedagoégica comprometida com o desenvolvimento da linguagem oral nao
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pode se ater aos aspectos superficiais da oralidade, impoe-se a necessidade da
escolha de textos orais que permitam “trabalhar fenomenos de textualidade
oral em relacao estreita com as situacoes de comunicacao, estudar diferentes
niveis da atividade de linguagem e tornar o ensino mais significativo” (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p.169).

Logo, nosso objetivo neste artigo € apresentar alguns estudos que ressal-
tam a importancia do causo como eixo organizador das atividades de ensino e
aprendizagem e algumas sugestoes de encaminhamentos pedagogicos destina-
dos ao 6° ano do ensino fundamental.

Oralidade

Dolz e Schneuwly (2004) defendem que as hesitacoes, titubeios, refor-
mulacoes, retomadas ecoicas, balbucios, falsos inicios e falsas cadéncias, faticos
onipresentes, inicio de turnos abortados, quebras, interrupcoes, suspiros de todo
tipo, sdo caracteristicas da linguagem oral e ndao podem, sob qualquer justificati-
va, serem vistos como aspectos caoticos da oralidade. Tais caracteristicas formam
as regularidades estruturais e funcionais nas produgoes de textos orais. Segundo
os autores, na producao e na interpretacao de textos orais existe uma importante
relacdo entre a fala e o corpo. “O organismo pode trair o mal-estar e o medo do
locutor quando este deixa escapar indices involuntarios de uma emoc¢ao sejam
eles perceptiveis ou nao, linguistica e prosodicamente” (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004, p.159). Sao exemplos, aumento do ritmo cardiaco, movimentos involunta-
rios dos musculos, rosto vermelho, voz embargada.

Também é possivel que o autor de um texto oral utilize a posicao do corpo,
respiracao, atitude corporal, mimicas faciais, posturas, olhares, a gestualidade,
colocacao da voz na comunicagdo oral para confirmar se o objetivo pretendido
esta sendo atingido e/ou modifica-lo se necessario. Logo, para Dolz e Schneuwly
“a comunicacgao oral nao se esgota somente na utilizacdo de meios linguisticos ou
prosédicos; vai também utilizar signos de sistemas semioticos nao linguisticos,
desde que codificados, isto é, convencionalmente reconhecidos como significan-
tes ou sinais de uma atitude” (2004, p.160).

Tais aspectos nao linguisticos que constituem a comunicagao oral, Dolz
e Schneuwly (2004) os categorizam em alguns tipos a) Meios para-linguisti-
cos: qualidade da voz, melodia, elocugao e pausas, respiragao, risos, suspiros; b)
Meios cinésicos: atitudes corporais, movimentos, gestos, troca de olhares, mi-
micas faciais; c) Posicoes dos locutores: ocupacao de lugares, espaco pessoal,
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distancias, contato fisico; d) Aspecto exterior: roupas, disfarces, penteado, 6cu-
los, limpeza; e) Disposicao dos lugares: iluminacao, disposicao das cadeiras,
ventilagao, decoracado do local.

Para Dolz e Bueno (2015) esses tipos de sistemas semioticos presentes na
producao da linguagem oral, os quais sao fundamentais no momento da inter-
pretacao de um texto constituido na referida modalidade da lingua, fazem par-
te da exposicao oral em geral. Nesse sentido, € possivel verificar esses sistemas
nos causos, uma vez que quando o contador da voz as histérias sua elocugao é
emoldurada por um conjunto de diferentes recursos semioéticos: diferentes re-
cursos prosodicos: velocidade e ritmo da fala, pausas, entonagao de voz para criar
momentos de suspense, por exemplo; recursos cinésicos, uso da gestualidade, da
expressividade facial e corporal, que subsidiam o contador na performance, na
tarefa de promover e manter o envolvimento de seus ouvintes com a narrativa.

Assim, ao tomar o causo como objeto de ensino e de aprendizagem € pre-
ciso que esses recursos sejam conteudo especificos no processo. Explique Dolz e
Schneuwly (2004) que para um trabalho pedagogico bem feito “é necessario de-
finir claramente as caracteristicas do oral a ser ensinado” (DOLZ; SCHNEUWLY,
2004, p. 151). Esta € a condicao essencial para que o oral seja visto como “objeto
de ensino reconhecido pela instituicao escolar, como o sido a producao escrita, a
gramatica ou literatura” (p. 151).

Ao se tratar do causo, muito além de ser um género oral, ele é, como
mencionado, uma adequada ferramenta para o trabalho com a heranca cultural
das histérias de uma comunidade, o que se vincula ao que explicam Dolz e Sch-
neuwly (2004), para quem os géneros orais “permitem trabalhar fenomenos de
textualidade oral em relacao estreita com as situagdes de comunicacgao, estudar
diferentes niveis da atividade de linguagem e tornar o ensino mais significati-
vo” (p. 169). Para que o ensino mais significativo para os alunos efetivamente
aconteca, estabelecem os autores que € preciso que o professor responda a al-
gumas questoes norteadoras no momento do planejamento do trabalho com a
oralidade em sala de aula, por exemplo: Quais sao as representagoes habituais
do oral e de seu ensino? Porque € dificil pensar o ensino com base na concep-
cao de oralidade? A oralidade implica trazer para a sala o que esta no cotidiano
dos alunos, do que eles ja dominam fora da escola, entdo o que pode ser ainda
melhorado do que os alunos ja sabem? Qual caminho seguir, isto €, o que fazer
para o trabalho com a oralidade na escola?

Algumas acoes resultantes dessas indagacoes, segundo Dolz e Schneuwly
(2004), seria: a) partir das finalidades do ensino da lingua materna, o que implica
uma concep¢ao mais rica e complexa do oral e um enfoque mais dialético das
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relacoes entre oral e escrito; b) a estruturacao de uma nova concepg¢ao de desen-
volvimento das capacidades de linguagem dos alunos; c) a estruturagao de uma
visdo dialética do desenvolvimento da linguagem; d) construir com os alunos
uma representacao das atividades de escrita e de fala, em situagdes complexas,
como produto de um trabalho.

Contudo, € fundamental considerar que cada género oral é diferente, “os
meios linguisticos diferem fundamentalmente; as estruturas sintaticas e tex-
tuais sao diferentes; a utilizacdo da voz, sempre presente, sempre se faz de ma-
neira diversa; e igualmente a relacdao com a escrita é, em cada situagdo especi-
fica” (DOLZ, SCHNEUWLY, 2004, p.139). Pois, todo e qualquer género reflete
uma inteng¢ao comunicativa especifica, esta inserido em uma esfera social de
linguagem. Em decorréncia, o trabalho em sala de aula deve acontecer nao so-
bre a oralidade, mas sim tomando os géneros orais como eixos organizadores
do processo de ensino e aprendizagem.

Trabalhar os orais pode dar acesso ao aluno a uma gama de ativi-
dades de linguagem e, assim, desenvolver capacidades de lingua-
gem diversas; abrem-se, igualmente, caminhos diversificados que
podem convir aos alunos de maneiras muito diferenciadas, segun-
do suas personalidades. (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p.139).

Valido destacar que de acordo com Marcuschi (2010), para o trabalho com
géneros orais € preciso considerar que fala e escrita “sao realizacoes de uma gra-
matica Unica, mas que do ponto de vista semiético podem ter peculiaridades com
diferencas acentuadas, de modo que a escrita nao representa a fala” (p.39), porque

O continuo dos géneros textuais distingue e correlaciona os textos de
cada modalidade (fala e escrita) quanto as estratégias de formula-
cao que determinam o continuo das caracteristicas que produzem
as variagOes das estruturas textuais-discursivas, selecdo lexicais,
estilo, grau de formalidade etc., que se dao num continuo de varia-
¢oes, surgindo dai semelhancas e diferencas ao longo de continuos
sobrepostos MARCUSCHLI, 2010, p.42).

Oralidade e escrita possuem especificidades proprias, mas nao antagoni-
cas. Tanto em uma quanto na outra modalidade textos sao produzidos com coe-
sdo e coeréncia, que podem ser usados em situagoes formais ou informais, com
variagoes linguisticas (estilisticas, regionais, sociais) dependendo do contexto de
producao. Tanto oralidade e escrita estdo presentes nos contextos sociais basicos
do cotidiano como no trabalho, na igreja, em casa, na escola. Oralidade e escrita
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sao “atividades interativas e complementares no contexto das praticas sociais e
culturais” (MARCUSCHLI, 2010, p.16). Pode-se assim dizer que a lingua oral ou
escrita reflete e a organizacao da sociedade.

Logo, segundo Marcuschi (2008), assim como defende Dolz e Schneuwly
(2004), os elementos que constituem a linguagem oral e a escrita podem ser me-
lhor observados no trabalho com os géneros textuais. A DCE (PARANA, 2008)
aponta que sao diversas as possibilidades de trabalho com os géneros orais e apre-
senta algumas sugestoes como: géneros que apresentam historias de familia, que
relatam a histéria de vida de uma personalidade, que dramatizam uma histéria;
que resultam em debates, em seminarios, que promovem julgamentos. Contudo,
orienta a diretriz que as atividades propostas para os géneros orais ndo podem
ter como objetivo simplesmente ensinar o aluno a falar ou conversar e debater
com os colegas de sala de aula. E preciso levar o aluno a refletir sobre os usos
da linguagem em diferentes situacdes comunicativas. Ao narrar um causo, por
exemplo, o aluno deve apreender questoes sobre “a estrutura da narrativa, refletir
sobre o uso de girias e repeticoes, explorar os conectivos usados na narragao, que
apesar de serem marcadores orais, precisam estar adequados ao grau de formali-
dade/informalidade dos textos, entre outros pontos” (PARANA, 2008, p.67).

A DCE (PARANA, 2008) aponta que nas propostas de trabalho com géne-
ros Orais ou escritos € preciso que os elementos que formam o género sejam to-
mados como contetdo: de qual esfera participa o género e qual pratica social de
linguagem reflete; o conteudo tematico; o papel do locutor e do interlocutor na
pratica da interacao; a relacao entre os participantes (conhecidos, desconhecidos,
nivel social, formacao, etc.) para adequar o discurso ao interlocutor; a estrutura
composicional; o estilo com suas marcas linguistico-enunciativas.

E, de acordo com os PCNs, os alunos precisam ter espaco na escola e fora
dela para manifestar-se oralmente, “viver o direito a voz € experiéncia pessoal e
intransferivel” (BRASIL, 1997, p.40). Nesse viés, o exercicio efetivo do dialogo,
“voltado para a troca de informacgoes sobre vivéncias culturais e esclarecimentos
acerca de eventuais preconceitos e estereotipos € componente fortalecedor do
convivio democratico” (BRASIL, 1997, p.37). Portanto, os géneros orais nao po-
dem ficar fora da sala de aula.

O género textual causo

Quem nao gosta de ouvir historias? Todos nés temos lembrancas das histo-
rias que nos foram contadas na infancia. Isso porque a sociedade necessita de his-
torias e “nao consegue se desvencilhar desse processo imaginario que o momen-
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to revela e que se manifesta nas agoes, nos sonhos e nos sentimentos do homem
como ser social e cultural” (GOMES, MORAES, 2013, p. 9). Assim, o professor ao
propor trabalhar com o género textual causo aproxima o aluno de historias ori-
ginarias dos saberes populares de uma comunidade local ou regional.

Os PCNs (BRASIL, 1997) destacam a importancia dos vinculos geracio-
nais sociais e familiares favorecidos nas praticas de “transmissao de contos tra-
dicionais” (p. 49). O documento enfatiza que a cultura deve ser valorizada como
conteudo em seus mais diversos géneros: “mitos, lendas, historias, contos, cau-
sos, cordel; tradicoes orais” (p. 56). Esses géneros sao ferramentas imprescindi-
veis para a valorizagao das redes afetivas, cognitivas e linguisticas. Assim, tratar
da tradicdo oral “de diferentes grupos étnicos e culturais, tera tanto sentido de
exploracao de linguagem quanto de conhecimentos ligados a diferentes tradi-
coes culturais” (p. 55).

Logo, o professor para iniciar os trabalhos pode realizar uma pesquisa dos
causos mais tradicionais da cidade ou da regiao onde vivem seus alunos e contar
um desses causos para os alunos, apresentando em seguida os questionamentos:
quem ja conhecia esse causo? Quem ja ouviu de seus pais ou avos algum causo?
Vocé conhece alguém que conta causo? Gostou do causo que a professora contou?
O que ¢ diferente ou o que chamou a sua atencao na historia contada pela pro-
fessora? Acha que essa historia realmente aconteceu ou € s6 imaginacao? Quem
lembra algum causo da nossa cidade?

Depois dessa abordagem o professor pode solicitar aos alunos uma pes-
quisa sobre a origem da cidade, seus pontos turisticos ou sobre lugares onde as
historias dos causos locais/regionais acontecem. O objetivo € levar o aluno a
compreender, durante o trabalho, que os causos sao historias que envolvem a
cultura, os lugares, as pessoas de um local/de uma regiao. De acordo com Cascu-
do (2004, p. 11), o causo “revela informacao histérica, enografica, sociologica, ju-
ridica, social. E um documento vivo, denunciando costumes, ideias, mentalida-
des, decisoes e julgamentos”. A tradi¢ao oral de um povo preserva sua memoria
e sua historia. Nesse contexto, “os causos assumem o papel de representagao so-
cial mais proxima da vivéncia cotidiana e da memoria coletiva” (DALAN, FER-
REIRA; PAULI, 2009, p.8). E preciso compreender que os causos fazem parte de
um contexto de representagao coletiva da memoria. “A voz viva ao recordar o
passado alicerca a coletividade ao recriar a vida. Nesse viés, voz, corpo e percep-
¢ao sao instrumentos divulgadores da esséncia dos feitos humanos” (DALAN,
FERREIRA; PAULI, 2009, p.8).

Praticas pedagogicas baseadas nos “causos propiciam estreitamento dos
lacos de pertencimento na acao de contar e ouvir historias dos antigos mora-
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dores das localidades” (DALAN, FERREIRA e PAULI, 2009, p. 11). Por meio da
contacdao de causos os moradores percebem o mundo a sua volta, preservam
sua identidade cultural, compartilham conhecimentos com seu grupo social,
constituindo uma memoria coletiva.

Asseveram Ribeiro e Souza (2011) que o género causo tem um valor muito
importante na cultura popular regional. “E por meio da narrativa do imaginario
e da realidade que os acontecimentos criam formas” (p.2). Também Guimaraes
Rosa enfatizou a importancia e a influéncia que as narrativas dos velhos, os con-
tos, as lendas, os causos populares representavam em sua magnifica producgao
literaria. Rosa afirmava continuamente que todos somos fabulistas por natureza,
somos do sertao; e ele trazia sempre os ouvidos atentos, escutava tudo o que po-
dia e transformava em lenda o ambiente que o rodeava, porque entendia que o
mundo que nos cerca é uma lenda (KONELL, 1999, p. 09).

Nesse sentido, o professor, apos a apresentacao da pesquisa feita pelos alu-
nos e o debate sobre o fato das histérias abordarem os lugares, os costumes, pes-
soas do local/regional nas narrativas, convida uma pessoa da comunidade, con-
tador tradicional de causos, para vir até a escola. E importante que antes desse
evento, o professor tome como contetudo os aspectos nao linguisticos que consti-
tuem a comunicacgao oral categorizados por Dolz e Schneuwly (2004): os meios
para-linguisticos; os cinésicos; posicionamento do contador; figurino do conta-
dor; organizacao do local da contacao.

Também é importante que o professor organize uma entrevista com o
contador. Os alunos ao entrevistarem o contador podem compreender, com o
estudo das respostas, algumas caracteristicas do contexto de producao do géne-
ro, como: quem escreve esse tipo de texto; para quem se destina; o local onde
estas historias sdo criadas e contadas; quem sao as personagens; a relacao das
histérias com os pontos historicos e turisticos da cidade; preservacao da cultura
local por meio dos causos.

O fantastico

Nessa linha so6cio-historico, é preciso ouvir as histérias que os homens co-
muns contam, na conversa na esquina, nas varandas, dos relatos mais curtos,
“que nos conduz a um mundo imaginario e fantastico evocando a for¢a da forma
de nossos pensamentos, constituindo, em suas narrativas e brincadeiras com as
palavras, nosso conjunto social” (GOMES, MORAES, 2013, p. 9).
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De acordo com Gomes e Moraes (2013, p. 149), “considerar o espaco da sala
de aula terreno propicio para o encontro entre geracoes é de extrema importan-
cia para que ocorra o resgate da tradicdo oral”. As historias que fazem parte da
memoria da comunidade podem e devem entrar nas salas de aula como possibi-
lidade de aprendizagem.

Dessa forma, os causos contados pelos pais, avos, vizinhos, professores e
outras pessoas da comunidade “constituem um vasto repertério de tradigoes,
o mosaico vivo da tradigdo oral, sempre em constante refazimento e composto
de identidades que se entrelacam e se constituem umas as outras” (GOMES,
MORAES, 2013, p. 151).

Importante ainda que os alunos tenham acesso a definicao teoérica do ge-
nero, recomendamos para a série em questdo, os autores abaixo mencionados.

De acordo com Costa (2009), em seu Dicionario de Géneros Textuats, causo €
definido da seguinte forma:

[...] relato/conto/narrativa geralmente falado(a), relativamente
curto(a), que trata de um acontecimento, fato ou conjunto de fatos,
reais ou ficticios, como casos do dia a dia ocorridos com pessoas,
animais etc., ou de histérias da imaginacao das pessoas, como
“causos” ou “contos populares” (COSTA, 2009, p.58).

Antonio Candido (2001), afirma acerca dos causos que:

Sabia-se muitas coisa. Havia gente que comecava a contar causos
de manha cedo e ainda ndo tinha parado a hora do almocgo. Eram
casos de santos, de bichos, de milagres, do Pedro Malazarte, e
instruiam muito, porque explicavam as coisas como eram. Por
isso havia respeito e temor: os filhos obedeciam aos pais, os mo-
cos aos velhos, os afilhados aos padrinhos e todos a Lei de Deus
(CANDIDO, 2001, p. 245).

Um outro elemento a ser tomado como conteuido de ensino é a variante lin-
guistica empregada nos causos locais/regionais. Segundo Marcuschi (2008), nao
resta duvida de que o ensino deve ser culturalmente sensivel, “creio que se deveria
oferecer um ensino culturalmente sensivel, tendo em vista a pluralidade cultural.
Nao se deveria privilegiar o urbanismo elitizado, mas frisar a variagao linguistica,
social, tematica, de costumes, crencas, valores” (MARCUSCHI, 2008, p.172).

O causo em sua origem € um género primario, segundo a classificacao de
Bakhtin (2003), pois se origina em e de situacoes de comunicag¢ao verbal espon-
taneas e se organiza em um uso mais imediato da linguagem, e, de acordo com
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Dolz e Schneuwly (2004), a oralizacdao espontanea € aquela que acontece “como
fala improvisada em situagoes de interlocucao conversacional, que, numa das
extremidades, constitui ‘modelo’ relativamente idealizado” (p.157), a qual, muito
embora pareca desorganizada, apresenta sim regularidades especificas. Pautados
nesse conceito, sugerimos que o encaminhamento seja para que o aluno reconte
os causos. Sendo os causos historias tradicionais do local/regiao, nao seria o caso
de o aluno produzir uma nova historia, o que nao teria o efeito de preservar e
disseminar a cultura popular, fungao sécio comunicativa do género em questao.
Assim, os alunos poderiam realizar pesquisas junto a seus familiares, conheci-
dos, pessoas da cidade, ouvir os causos e depois reconta-los em uma atividade
organizada pelo professor na escola.

De acordo com Gomes e Moraes (2012), p. 18), é fundamental que a escola
considere “a participacao do aluno como um ouvinte ativo que cria, transforma e
produz as histérias por ele escutadas e lidas, verificamos o quanto a escola pode
viabilizar esse espaco-tempo de aprendizagem e vivéncia”. Conforme os autores,
o ato de narrar sao criadores e transformadores.

Consideragoes Finais

Esperamos com este artigo contribuir para o trabalho no ensino do causo
em salas de aula do ensino fundamental, auxiliando professores interessados em
tomar este género como objeto de ensino da modalidade oral.

Observamos, durante o processo de producao desse trabalho, a validade da
pesquisa para a producao de futuros trabalhos com enfoque na lingua oral e no
género causo que estejam inseridos na realidade dos alunos de cada comunidade.
Observamos também que o género causo ganha universalidade por significar
carater identitario do discurso daqueles que figuram na comunidade escolar. En-
tende-se, aqui, o género como ponto de partida para compreender a lingua oral,
sem esquecer seu contexto de uso-reflexao-uso.
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ANALISE DE LIVRO DIDATICO DE LINGUA INGLESA SOB
A PERSPECTIVA DE MULTILETRAMENTOS

ANALYSIS OF ENGLISH-LANGUAGE TEXTBOOKS UNDER
THE PERSPECTIVE OF MULTILITERACIES
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RESUMO: O presente trabalho pretende discutir em que medida os dois livros didaticos de
lingua inglesa mais utilizados por escolas publicas, no 3° ano, do Ensino Médio, no Nucleo
Regional de Ensino, em uma cidade do interior do Parana, englobam o multiletramento e a
multimodalidade, como pratica de ensino, conforme proposto pelas Orientacdes Curriculares
para o Ensino Médio (OCEM). As atividades de leitura, oralidade e escrita de quatro unidades
de cada uma das coleg¢oes foram computadas e analisadas conforme o proposto nas OCEM para
o ensino de linguas estrangeiras. A analise dos dados revelou que ha uma lacuna entre o que
é proposto nos documentos oficiais, as orientacdes pedagogicas das colecdes e as atividades
trazidas pelos livros didaticos.

PALAVRAS-CHAVE: Multiletramento. Multimodalidade. Livros didaticos de lingua inglesa.

ABSTRACT: This paper intends to discuss to what extent the two English-language textbooks
most used by public schools in the 3rd year of secondary education in a town in the interior
of Parana, encompass multiliteracies and multimodality as teaching practices, as proposed by
the Curricular Guidelines for Secondary Education (OCEM). Our data consisted of activities of
reading, speaking and writing of four units of each of the textbooks. The analysis of the data
revealed that there is a gap in relation to the proposal in the official documents, the pedagogical
orientations of the collections and the activities presented in the textbooks.

KEYWORDS: Multiliteracies. Multimodality. English-language textbooks.

Introducao

A presente pesquisa tem como objetivo analisar se as atividades propostas
em unidades de livros didaticos de Lingua Inglesa como Lingua Estrangeira (LI),
utilizados no Ensino Médio da rede publica de ensino, passam pelo viés dos mul-
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tiletramentos. Tendo como assercao que a comunicacgao e a interagao estio cada
vez mais multimodais, a pedagogia dos multiletramentos passa a ser fundamen-
tal para promover um ensino que vise a compreensao e a producao de praticas
de linguagem semiotizadas (THE NEW LONDON GROUP, 1996; KRESS (2000);
KRESS; VAN LEEUWEN, 1996). Diante disso, entendemos que os novos tempos
digitais (mas nao somente) exigem materiais didaticos que preparem nossos alu-
nos para os novos modos e os novos meios de interacdo. Assim, pretendemos
verificar até que ponto dois livros didaticos de LI, do 3° ano do Ensino Médio,
atendem ao que é proposto nas OCEM (BRASIL, 2006) e se estes proporcionam
um ensino que prepare os alunos para as novas demandas sociodiscursivas. Para
tanto, nossos objetivos especificos constituem-se em: (1°) analisar o posiciona-
mento teoérico-metodolégico, adotado pelos autores, em relacao a proposta de um
ensino direcionado para o multiletramento; (2°) analisar até que ponto os géneros
multimodais encontrados nos dois livros didaticos buscam, por meio de ativida-
des, a integracao das informacgoes verbais e nao verbais, a fim de desenvolver a
percepcao da linguagem multimodal e (8°) verificar a quantidade de atividades
que permitem e/ou incentivam praticas de multiletramento, considerando-se as
habilidades de leitura, producao oral e producao escrita.

1. Multiletramento, Multimodalidade e Letramento Critico

O conceito de multiletramento surgiu na academia em 1996, por ocasiao da
publicacao do artigo intitulado 4 Pedagogy of Multiliteracies: Designing Social Futu-
res, pela revista americana Harvard Educational Review, produzido por um Grupo
de estudiosos da educacao de linguas, que ap6s a publicacdo do artigo, ficou aca-
demicamente conhecido como o Grupo Nova Londres (The New London Group).*

As discussoes e questionamentos realizados pelo Grupo para a elabora-
¢ao do artigo aconteceram ha 26 anos, em meio as mudangas provocadas pelo
fenomeno da globalizacdo, em um contexto socioeconémico de intensa circu-
lacdo de informacgdes, mercadorias, servicos e pessoas em nivel mundial e de
progressiva expansao nas areas das telecomunicagoes e da informatica. Com
a preocupacao de compreender as implicacoes dessas transformacoes globais
para a educacgao, o Grupo propée uma pedagogia de multiletramentos que traz
em seu bojo a seguinte concepc¢ao:

4. Dentre os componentes do grupo, encontram-se os pesquisadores americanos, ingleses e australianos, Bill
Cope, Mary Kalantzis, Courtney Cazden, Norman Fairclough, James Paul Gee, Gunther Kress, Joseph Lo Bianco
e Carmen Luke.
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Queremos ampliar a ideia e o escopo da pedagogia do letramento
para explicar o contexto de nossas sociedades cultural e linguis-
ticamente diversas e cada vez mais globalizadas, pelas multiplas
culturas que se inter-relacionam e pela pluralidade de textos que
circulam e [...] para explicar a crescente variedade de formas de
textos associadas a informacido e tecnologias multimidia (THE
NEW LONDON GROUP, 1996, 61). (Tradugao nossa)’

Mas afinal, no que se constitui o letramento? Parafraseando Borba e Ara-
gao (2012), as praticas de letramento possibilitam o aprendizado contextualiza-
do da leitura e da escrita. Na visao desses autores, Paulo Freire é considerado o
precursor do conceito de letramento, pois lutava por um ensino voltado para um
entendimento critico da realidade, que trazia a emancipagao s6cio-politica do
homem do povo. Atualmente, o conceito de letramento, defendido pelo educador
pernambucano, ganhou novos horizontes teéricos originando, assim, novas con-
cepcoes e desdobramentos: letramentos criticos, letramentos multiplos e multi-
letramentos® (BORBA; ARAGAO, 2012).

Adotando a perspectiva de ensino voltado para os multiletramentos, as di-
retrizes propostas nas Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(BRASIL, 2006) ressaltam que:

A adocgdo das teorias de letramentos e multiletramentos funcio-
nam como base educacional e epistemoldgica. Ou seja, poderao
contribuir para ampliar a visio de mundo dos alunos, para traba-
lhar o senso de cidadania, para desenvolver a capacidade critica,
para construir conhecimento em uma concepg¢ao epistemologica
contemporanea (BRASIL, 2006, p.113).

Nesse sentido, observa-se que a pedagogia dos letramentos e multiletra-
mentos visa nao apenas ao ensino de uma lingua, mas objetiva formar cidadaos
capazes de posicionarem-se criticamente, abertos as diversidades culturais e
preparados para lidar com diferentes realidades (THE NEW LONDON GROUP,
1996). O Grupo Nova Londres (1996) acrescenta que o ensino sob o enfoque do
multiletramento se faz necessario uma vez que ha uma “crescente multiplicidade

5. "We want to extend the idea and the scope of literary pedagogy to account for the context of our culturally and
linguistically diverse and increasingly globalized societies, for the multifarious cultures that interrelate and the plurality
of texts that circulate [..] Second, we argue that literacy pedagogy now must account for the burgeoning variety of

texts forms associated with information and multimedia technologies” (THE NEW LONDON GROUP, 1996, 61).

6. "Conceito de letramentos multiplos, que néo faz sendo apontar para a multiplicidade e variedade das prdaticas
letradas, valorizadas ou néo, nas sociedades em gero|, enquanto o conceito de multiletramentos - é bom enfatizar
- aponta para dois tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades, multiplicidade

de culturas e de linguagens” (ROJO, 2012, p. 2).
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e integracao de modos significativos de fazer significado, onde o textual também
esta relacionado ao visual, ao audio, ao espacial, ao comportamental, e assim su-
cessivamente”” (THE NEW LONDON GROUP, 1996, p 64). A esse respeito, Dio-
nisio (2006) enfatiza que o individuo multiletrado, além de aprender a respeitar
as diferencas entre as multiplas culturas, desenvolve o entendimento das novas
potencialidades semioticas de uso da linguagem digital (mas ndao somente dela).

O ensino via multiletramentos pode levar o individuo a adquirir a capaci-
dade de atribuir significados a conteidos multimodais, bem como ser capaz de
produzir conteido em um imbricamento de multiplas formas e modos de signi-
ficacdo. Agregada a pedagogia dos multiletramentos, surge a Teoria Multimodal
do Discurso, de Kress (1996) e Kress e Van Leeuwen (2000), desenvolvida a luz da
Teoria da Semiotica Social. Seus precursores (1996, p. 39) colocam que “a mul-
timodalidade dos textos escritos tem sido ignorada no contexto educacional, na
teoria linguistica ou no senso comum popular. Hoje, na era da multimidia, pode
repentinamente ser percebida de novo”® Em outras palavras, a multiplicidade
de semioses na linguagem oral e escrita sempre existiu, mas com a expansao
da Internet, elas devem ser tomadas como objeto de estudos para compreender
como lidamos com 0s recursos semioticos presentes nos textos orais ou escritos,
impressos ou digitais e, como construimos textualmente, de maneira conjunta,
significados sociodiscursivos (KRESS; VAN LEEUWEN, 1996).

Na mesma linha de pensamento de que é necessario ter conhecimento
sobre como acontecem os processos de producdo, compreensao e apropriacao
dos textos que circulam socialmente, o letramento critico, a partir da pedagogia
critica e libertadora de Paulo Freire (1980), defende a educacao por meio da lin-
guagem, que sendo conscientizadora, pode levar a expansdo da compreensao de
mundo do individuo (BORBA; ARAGAO, 2012).

2. Metodologia

Essa pesquisa bibliografica e de carater documental baseia-se no estudo de
dois livros didaticos de LI, do 3° ano, do Ensino Médio, da rede publica, de uma
cidade do interior do Parana. A escolha da série (3° ano) deu-se por acreditarmos

7. [..] the increasing multiplicity and integration of significant modes of meaning-making, where the textual is
also related to the visual, the audio, the spatial, the behavioral, and so on (THE NEW LONDON GROUP, 1996,
p 64). (Tradug@do nossa).

8. Yet the multimodality of written texts has, by and large, been ignored, whether in educational contexts, in
linguistic theorizing or in popular common sense. Today, in the age of ‘multimedia’, it can suddenly be perceived
again (KRESS E VAN LEEUWEN, 1996, p. 39). (Tradugéo nossa).
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que nessa etapa os alunos estao mais proximos de serem “cidadaos do mundo”,’
mais ambientados com diferentes realidades e por possuirem um maior embasa-
mento para discutir variados assuntos. A fim de alcangcarmos nosso objetivo, apos
consulta ao Nucleo Regional de Ensino, analisamos os dois livros didaticos mais
utilizados no ensino de LI pelas escolas publicas da cidade. Nesta pesquisa, nossos
corpora serao denominados como Livro 1 (L1) e Livro 2 (L2). O L1 é composto
de 10 (dez) unidades e o L2 por 12 (doze) unidades. Foram analisadas 04 (quatro)
unidades, alternadas, de cada livro didatico.

Conforme mencionado na introducao, analisamos, incialmente, o posi-
cionamento teérico-metodologico, adotado pelos autores dos dois livros didati-
cos, em relacdo a proposta de ensino direcionado para o multiletramento (THE
NEW LONDON GROUP, 1996; KOPE; KALANTZIS, 2000). Posteriormente,
observamos em que medida os géneros multimodais encontrados em nossos
corpora buscam, por meio de atividades, a integracdo das informacoes verbais
e nao verbais, para desenvolver a percepcao da linguagem multimodal. Final-
mente, averiguarmos a quantidade de atividades que permitem e/ou incenti-
vam praticas de multiletramento, considerando-se as habilidades de leitura,

producao oral e producio escrita.

3. Resultados e Discussao

Para responder ao nosso primeiro objetivo de pesquisa, iniciamos nossa
analise, verificando o posicionamento teérico-metodolégico, adotado pelos au-
tores dos livros didaticos em analise, para o ensino-aprendizagem de inglés e a
proposta de multiletramento. Como podemos observar no Quadro 1, a seguir,
(trechos em negrito), os autores do livro 1 (L.1) propoem seu foco de trabalho na
habilidade da leitura. Segundo a proposta dos autores, os textos buscam “rela-
cionar os conteudos desenvolvidos ao mundo do trabalho e a pratica social” e
também “desenvolver no aluno uma atitude critica diante do texto e da pesquisa”
(nossas aspas). Os autores também mencionam o foco na leitura por meio de “tex-
tos de todos os tipos e géneros” e, no que concerne a multimodalidade, aludem
a pratica de leitura multimodal alicercada no hipertexto “estimular a leitura do
hipertexto”. Quanto ao livro 2 (L2), observa-se que o autor “adota os conceitos do

9. E nessa idade que muitos adolescentes se conscientizam que a profissdo de estudante é substituida por outra e
que a escolha de sua carreira profissional estd diretamente relacionada & mudongo de seu papel social perante a
sua familia e & sociedade.
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letramento e multiletramento” e busca trabalhar com “uma variedade de géne-
99 - . . . o o~ « . ..

ros’, impressos e digitais, embasado em uma visao de “leitura, enquanto pratica

social”. Seguem-se os trechos extraidos dos manuais do professor, do L1 e do L2:

Quadro 1 - Orientacgao teorico-metodologica dos livros didaticos — Manual do professor

Livro 1 - L1, vol.03 - Trechos extraidos do manual do professor

“Estimular a leitura do hipertexto; trabalhar em torno do estudo do texto (textos de todos os tipos e géneros,
em seu sentido mais amplo e profundo, no nivel do discurso, implicando o conhecimento da nogdo dindmica de
textualidade e discursividade), uma vez que o texto faz girar todas as dimensaes desse ensino: lexical, gramatical,
semdntica, estética, politica, cultural; expor o aluno a variadas culturas, estimulando o respeito & diversidade, &
tolerancia, & justica, & ética e & paz; relacionar os contetidos desenvolvidos ao mundo do trabalho e a prética
social; incentivar a leitura de variados tipos de texto, do romance ao hipertexto; desenvolver no aluno uma atitu-

de critica diante do texto e da pesquisa.” (L1, p. O5). (Grifo nosso)

Livro 2 - L2, vol.03 -Trechos extraidos do manual do professor

"Adotando os conceitos de letramento e multiletramento, esta obra desenvolve o trabalho com a leitura, en-
quanto prdtica social, de forma integrada a outras habilidades e com vistas a contribuir para a formagao ética do
aluno como cidadao; (...) uma variedade de géneros, que incluem noticias de jornal ou revista, textos publicados em
pdginas da internet, entre outros; (...) com base na concepgdo de letramento, ou seja, envolve usos contextualizados

da lingua, como escrever e responder mensagens, corresponder-se pela internet (...)". (L2, p.06- 09). (Grifo nosso)

Fonte: Corpora da pesquisa

Sequencialmente, respondemos ao nosso segundo objetivo, o qual visa
verificar até que ponto as propostas de atividades nos L1 e L2 buscam a inte-
gracdo das informacoes verbais e nao-verbais, para desenvolver a percepcao da
linguagem multimodal. Percebemos que o L1 apresenta géneros multimodais,
tais como: artigo informativo (com imagem), artigo de divulgacao cientifica (com
imagem), verbetes de dicionario, receita culinaria (com imagem), trecho litera-
rio (com imagem), letra de musica (com imagem), fabula (com imagem) e noti-
cia jornalistica (com imagem); contudo a associacao de elementos nao-verbais e
verbais proprios dos géneros nao acontece no desenvolvimento das atividades.
Exemplo disso € encontrado na unidade um do livro didatico, que traz a ilustra-
¢ao da primeira pagina de um jornal, com uma noticia. As atividades propostas
para o trabalho com a noticia restringem-se a compreensao geral e detalhada de
seu conteudo textual. Nota-se que sao desconsideradas as atividades que pode-
riam fazer a associacdo dos aspectos verbais e ndo-verbais do género abordado,
presentes na ilustracdo, tais como: imagem, grafico, diagramacao, cores, relacao
foto-manchete, relacao foto-legenda e relacao texto-foto.
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Igualmente, o L2 traz textos multimodais de diferentes géneros, tais como:
artigo informativo (com imagem), tiras, género “frases” (com imagem), artigo de
divulgacao cientifica (com imagem) e cartas ao editor (com imagem), o género
citacao (com imagem), sinopse de filme (imagem), piada (com imagem), cartas
ao editor (com imagem), artigo de divulgacdo cientifica (com grafico), excerto
de livro de ficcao cientifica/ de romance histérico (com imagem), discurso po-
litico em forma de poesia concreta, entre outros. Todavia, observamos que as
propostas de atividades com tais géneros desconsideram suas particularidades
multimodais - a configuracdo composicional (elementos verbais e nio verbais) e
as particularidades linguistico-discursivas (elementos verbais) inerentes a cada
género.!” Para ilustracao do que afirmamos, descrevemos as atividades propostas
para a unidade cinco do livro, que enfoca as tiras de Calvin e Hobbes. A unidade
apresenta as seguintes propostas de atividades para desenvolver as quatro habi-
lidades: extracdo de informacoes gerais e detalhadas das tiras; exercicios para
compreensao oral, producao oral e producao escrita. As atividades limitam-se
a explorar o conteudo informacional das tiras tao somente, negligenciando ati-
vidades que poderiam explorar os aspectos visuais das tiras (estilos de tracos,
quadros ou vinhetas, planos e angulos de visao, figuras cinéticas e/ou metaforas
visuais), em associa¢cdao com os elementos verbais (balao, legenda, onomatopeias),
ou elementos narrativos (personagens, tempo, espaco, narracao). Isso sinaliza que
as praticas de linguagem nao buscam enfocar o desenvolvimento da percepg¢ao
dos aspectos multimodais dos géneros, mas restringem-se ao trabalho com as
capacidades de compreensao geral e especifica dos textos.

Finalmente, tratamos de nosso terceiro objetivo de pesquisa, que investiga
a quantidade de atividades, apresentadas nas duas colecdes, que permitem e/ou
incentivam praticas de multiletramento, considerando-se as habilidades de: (a)
leitura, (b) producao oral e (c) producao escrita.

No que concerne a quantidade de atividades de leitura, de produgao oral e
de producao escrita, podemos visualizar no Grafico 1, a seguir, que as atividades
de leitura, sao predominantes em ambos os livros didaticos, L1 e L2. As ativida-
des de leitura no L1 somam mais que o triplo da frequéncia das atividades de
producao oral e escrita, enquanto que no L2 ha melhor distribuicao (mesmo nao
sendo equilibrada) entre as atividades de producao oral e leitura. As atividades de
leitura, comparativamente ao L1 também s3o superiores, porém insatisfatorias
para atender as praticas de multiletramento.

10. Ver Teoria Multimodal do Discurso (KRESS, 1996; KRESS; VAN LEEUWEN, 2000) e Modelo de Andlise de
Textos do Interacionismo Sociodiscursivo (MACHADO; BRONCKART, 2009).
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Grafico 1 - Atividades de leitura, de producao oral e de producgao escrita, propostas nos

livros didaticos

Fonte: Corpora da pesquisa

Ao analisarmos as atividades de leitura, observamos que no L1, uma par-
cela razoavel de atividades (562 de 141 das atividades consideradas na analise) sdo
voltadas a compreensao literal, enquanto no L2 prevalecem as atividades de
aprendizagem de vocabulario e localizacido de informacao especifica no texto (39
de 98 das atividades computadas na analise). Isso pode ser observado, a seguir,
na Tabela 1, com as atividades do L1 (Unidades 2, 4, 6 e 8) e na Tabela 2, com as
atividades do L2 (Unidades 3, 6, 9 e 12).

Tabela 1 - Atividades de Leitura (Livro 1- L1)

Atividades de leitura uo U4 u.6 u.s Total
Compreenséo Literal 5 1 19 17 52
Letramento Critico 6 8 3 7 24
Multiletramento 1 5 5 16 sendo 20
(CL/IE)" 4 (CL)e 3(IE)
Leitura para aprendizagem de vocabuldrio ou 13 6 1 6 36
localizacéio de informacéio especifica
Vocabulério 4 3 0 3 (todas |E) 10
Fonte: Corpora da pesquisa
Tabela 2 - Atividades de Leitura (Livro 2 — L2)
Atividades de leitura us u.6 uo WAV Total
Compreensdo Literal 8 5 9 15 37
Letramento Critico 4 3 1 13
Multiletramento 0 1(CL) 2 (sendo 1 com 0 1
Tradugao)
Leitura para aprendizagem de vocabuldrio ou 12 12 4 1 39
localizagéio de informacaio especifica
Vocabuldrio 4 0 3 1 8

Fonte: Corpora da pesquisa

1. Compreensdo Literal (CL); Informagéio Especifica (IE).
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Ainda em relagao as atividades de leitura, o Grafico 2, a seguir, demonstra
que as atividades voltadas ao multiletramento e ao letramento critico tém maior
recorréncia nas quatro unidades analisadas do L1. No entanto, é importante ob-
servarmos que esta frequéncia é relativamente baixa, principalmente em trés das
quatro unidades analisadas, se considerarmos o que preconizam as OCEM, i.e., a
énfase na formacao critica de individuos, que para poder atuar criticamente na
sociedade, precisa, primeiramente, ser estimulado a ler com frequéncia e fluén-
cia, variados géneros multimodais. No L2, por outro lado, o trabalho com o mul-
tiletramento nas atividades de leitura € bem menos frequente e ha um namero
baixo de atividades que envolvem o letramento critico, principalmente na unida-
de 4 (U4), onde ha a prevaléncia de atividades voltadas para compreensao literal,
para localizacao de informacao especifica e para aprendizagem de vocabulario.

Grafico 2 - Atividades de leitura: multiletramento e letramento critico

Fonte: Corpora da pesquisa

Quanto as atividades de producao oral, buscamos verificar a presenca
de géneros multimodais, bem como averiguar se as atividades buscam promo-
ver a habilidade da fala em contextos reais, por exemplo, debates a respeito de
temas relevantes que possam instigar os alunos a refletir e discutir com seus
pares, antes de debater.

Observamos também o objetivo das atividades de oralidade, dividindo-as
em: escuta; escuta e fala; troca de turnos (dialogos). A partir dessa analise, obser-
vou-se que o L1 apresenta os seguintes géneros multimodais na secao de oralida-
de: discussao sobre tira, chain game, debate sobre poema, debate sobre citagoes,
discussao sobre entrevista radiofénica, discussao sobre noticia de jornal (entre
escuta e troca de turnos). Um dos aspectos que chama a atengao ¢é a apresentacao
daregra gramatical como ponto de partida na maior parte das atividades de troca
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de turnos (dialogos), sendo predominante na producao oral proposta como ati-
vidade. Ja o L2 traz os seguintes géneros na secao da oralidade: questionarios de
sondagem, discussdao sobre manchetes de jornal, discussdao sobre reproducao de
pintura (entre escuta e troca de turnos). No L2, a regra gramatical também ¢é apre-
sentada como ponto de partida nas trocas de turno, todavia, as atividades predo-
minantes sao as de escuta. A seguir, apresentamos as atividades do L1 (Unidades
2,4, 6 e 8) na Tabela 3, e as atividades do L2 (Unidades 3, 6, 9 e 12), na Tabela 4:

Tabela 3 - Atividades de Producao Oral (Livro 1 - L1)

Atividades u.2 U4 u.6 u.s Total
Variedade de Géneros Multimodais 1 (Escuta) - - 1 (Escuta) 3
1 (Troca de
Turnos)

Habilidade da fala em contextos
reais

Regra Gramatical como ponto de - 1 - 1 2
partida'? (frequency (agreement
odverbs) /disogreemen’r)
Objetivo® (E-escuta; E-3 E-5 E-1 E-1 E-10
EF-escuta/fala; T-troca de turnos) EF-0 EF-0O EF-0O EF-0O EF-0O
T-10 T-10 T-4 T-7 T- 31

Fonte: Corpora da pesquisa

Tabela 4 - Atividades de Producao Oral (Livro 2 — L2)

Atividades us ue ue uie Total
Variedade de Géneros Multimo- 1 (Escuta) - ] 1 3
dais (Escuta) | (Troca de Turno)
Habilidade da fala em contextos - - - 1 (discuss@o 2
reais sobre manchetes
de jornal)

Regra Gramatical como ponto de 1(1st 1(Ist 1 (would/ - 3
partida conditional) conditional.) wouldn't)
Objetivo (E-escuta; EF-escuta/ E-10 E-8 E-5 E-7 E- 30
fala; T-troca de turnos) EF-0 EF-O EF-0 EF-O EF-0

T-4 T-1 T-1 T-1 T-17

Fonte: Corpora da pesquisa

Com relacdo a produgao escrita, averiguamos se as atividades do L1 abor-
dam diferentes géneros multimodais, se elas propdem uma escrita significativa
e, ainda, se sdo vinculadas as de leitura e/ou producao oral. Pudemos constatar
que no L1, a producgio escrita engloba géneros multimodais na secao de escrita

12. Essas atividades focalizam em advérbios de frequéncia e em expressdes para concordar e discordar na Lingua Inglesa.

13. Numero de atividades correspondentes a cada unidade analisada.
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(mensagem eletronica, e-mail, producgao de tira, ficha biografica (com imagem),
preenchimento de formulario (com imagem), relato baseado em histéria em qua-
drinhos, resumo de noticia jornalistica, mensagem em camiseta (com imagem) e
cartao postal, sendo que parte dessa producao € relativamente significativa, bus-
cando envolver o uso contextualizado da lingua como pratica social. Contudo,
concluimos que as caracteristicas composicionais (verbais e nao verbais) dos géne-
ros multimodais nao sao efetivamente observadas. Conforme proposto na ativi-
dade de producao escrita exemplificada a seguir, o aluno devera escrever uma lista
do que ele, como cidadao, pode fazer para auxiliar na conten¢ao do aquecimento
global em nosso planeta. O enunciado sugere inclusive que o aluno pesquise sobre
o assunto para novas ideias. E um exemplo de producio escrita significativa, uma
vez que o assunto em questao faz parte da realidade do aluno e, possivelmente, o
levara a refletir, buscando possiveis solugoes para um problema real, o qual atinge
sua comunidade de forma direta. Segue-se ilustracao da atividade:

Figura 2 - Producao Escrita, L1, p. 98

Fonte: Corpora da pesquisa

Por sua vez, o L2 apresenta alguns géneros multimodais na secao da escri-
ta (ficha descritiva de animal para adoc¢do (com imagem), panfleto de candidato
em campanha politica (com imagem), impressoes sobre reproducao de pintura,
e-mail, preenchimento de formulario de emprego (em tabela), relato baseado em
histéria em quadrinhos). No entanto, constatamos que as caracteristicas compo-
sicionais desses géneros nao sao efetivamente exploradas, como podemos obser-
var na atividade de producao escrita sobre Nelson Mandela, reproduzida a seguir.
A atividade propoe que, ap6s preencher uma ficha com informacoes, retiradas de
um texto sobre Nelson Mandela, o aluno devera organiza-las a fim de escrever
um paragrafo sobre ele. Apesar de esta atividade trabalhar com o desenvolvi-
mento da compreensao textual e da organizacao escrita (tarefas que fazem e,
provavelmente, continuarao a fazer parte da vida dos estudantes), a atividade do
L2 limitou-se ao resgate de informacoes do texto para o preenchimento da ficha.
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Como a atividade trata do representante do movimento antiapartheid e ganhador
do Prémio Nobel da Paz (1992), o L2 poderia ter ampliado tal atividade para tra-

tar da questdo da segregacao racial, por exemplo.

Figura 3 - Producao Escrita, L 2, p.46

Fonte: Corpora da pesquisa

Quanto a producao escrita, quantificamos as atividades do L1 (Unidades 2, 4,
6 e 8), na Tabela 5, e, as atividades do L2, na tabela 6 (Unidades 3, 6, 9 e 12), a seguir.

Tabela 5- Atividades de Pratica Escrita (Livro 1 - L)

Atividades de Prdtica Escrita u.2 U4 u.6 u.s

Abordagem de Géneros SIM SIM SIM SIM

Producéo escrita significativa SIM 1NAO NAO SIM
1SIM

Atividades vinculadas &s de leitura/ comunicagéo oral SIM NAO SIM SIM

Legenda: Considere-se "SIM” e "NAQ" para todas as atividades da unidade.
Fonte: Corpora da pesquisa
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Tabela 7 - Atividades de Pratica Escrita (Livro 2 - LL2)

Atividades de Prdtica Escrita U3 u.6 uo U2
Abordagem de Géneros SIM NAO NAO SIM
Producéo escrita significativa NAO NAO NAO 1SIM
1 NAO
Atividades vinculadas &s de leitura/ comunicagéo oral SIM NAO SIM SIM

Legenda: Considere-se "SIM” e "NAQ" para todas as atividades da unidade.

Fonte: Corpora da pesquisa

Consideracgoes finais

Os dois livros adotados para o ensino de LI para o 3° ano do EM revelam
uma lacuna entre as atividades propostas e o posicionamento teérico-metodo-
légico, exposto no manual didatico. Apesar das informacgdes estarem em con-
sonancia com a proposta dos multiletramentos e da multimodalidade, descrita
nas OCEM (BRASIL, 2006), as mesmas nao sao refletidas satisfatoriamente nas
atividades de leitura, producao oral e escrita, trazidas nas cole¢coes analisadas,
haja vista que a frequéncia das atividades que desenvolvem os multiletramentos
sao relativamente baixas.

A analise da constituicao textual mostrou que o uso dos multiletramentos
e da multimodalidade para construcao de sentidos e producao de significados é
insatisfatorio nos livros didaticos analisados nesta pesquisa. O L1 é bastante vol-
tado aos conceitos, mas nem todas as atividades objetivam que o aluno construa
sentidos e produza significados, o que ¢ uma falha na execuc¢ao do trabalho com as
teorias propostas. Porém, este livro esta (mais) proximo de alcangar o que se pro-
poe, enquanto o L2 tem uma constituicao textual menos satisfatoria nesse sentido.

Nossa analise péde também constatar a predominancia das atividades de
leitura em relacdo as de producao oral e escrita em ambas os livros — no L1, so-
mam mais que o triplo da frequéncia das atividades de producao oral e escrita.
As atividades de produgao oral nao chegam a 40% nos livros e, aparentemente,
ambas encaram a producio escrita em LI como pouco necessaria para estudantes
do 3° ano, haja vista que sua frequéncia esta muito abaixo da porcentagem de 10%
do total das atividades computadas nas oito unidades analisadas.

A habilidade da leitura enfoca no L1 atividades mais voltadas a compreen-
sao literal enquanto que no L2 prevalecem as atividades de aprendizagem de vo-
cabulario e localizacido de informacao especifica no texto. Esses dados mostram
que ambos os livros didaticos estao em discordancia com as OCEM que preconi-
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zam a construcao de sentidos a partir de uma visao de leitura como pratica social.
Contudo, constatamos que o L1 contém um nimero maior de atividades com
multiletramento e letramento critico, em comparacao ao L2.

Em relacao as atividades de producao oral, as OCEM ressaltam a impor-
tancia de atividades que promovam interacao, tendo o contexto de uso como
ponto de partida em vez da regra gramatical. O que se observou foi que no L1
predominam as atividades de troca de turnos (dialogos), havendo, portanto, o
intuito de cumprir com o proposto pelas OCEM no que concerne ao desenvolvi-
mento da oralidade, todavia, isso ndo ocorre no L2, que apresenta atividades que
tém a escuta como objetivo predominante. Nesta habilidade, os livros analisados
tém como ponto comum a regra gramatical, prevalecendo sobre o contexto de
uso e baixa ocorréncia de géneros multimodais.

Nossa analise também focalizou a aplicacdao da pedagogia dos multile-
tramentos nas atividades de producao escrita, para averiguar a ocorréncia do
trabalho com géneros multimodais e a escrita como producio significativa,
bem como a vinculacao dessas atividades aquelas de leitura ou producao oral.
Percebeu-se que o L1, mais uma vez, busca, de certa forma, aplicar o conceito
de multiltramentos, utilizando géneros multimodais e, propondo atividades
significativas, como a escrita de uma lista do que se pode fazer para ajudarmos
a deter o aquecimento global, por exemplo. Por outro lado, o L2 apresentou
apenas uma atividade significativa de producao escrita nas 04 (quatro) uni-
dades analisadas, bem como uma baixa ocorréncia de variedade de géneros
multimodais, sendo que a producgao escrita engloba esse quesito em somente
02 (duas) das quatro unidades analisadas.

Embora o manual didatico do L2 apresente ao professor o conceito de
multiletramentos, nossa pesquisa constatou que o L2 apresenta uma deficiéncia
significativa no que concerne a aplicacao dos conceitos analisados. Ja o L1 apre-
sentou-se mais proximo do cumprimento da pedagogia dos multiletramentos
nas quatro unidades analisadas, mostrando, embora de forma bastante timida,
estar no caminho da proposta de trabalhar as questdoes de multimodalidade e
multiletramentos para a formacgao de individuos “cidadaos do mundo”.
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JOGOS DIGITAIS E POSSIBILIDADES PARA APRENDER
A LINGUA INGLESA NO ENSINO MEDIO!

DIGITAL GAMES AND POSSIBILITIES TO LEARN ENGLISH
IN HIGH SCHOOL

Valeska Virginia Soares SOUZA?
Matheus Abrahdo de OLIVEIRA?
Vinicius José do Valle Ferreira SANTOS*

RESUMO: Estamos longe da integracio e normalizacdo de tecnologias digitais para a
aprendizagem de linguas no contexto escolar e esse problema vai de encontro ao perfil dos alunos
de Ensino Médio, que cresceram em torno dessas tecnologias, inclusive jogando em seus consoles,
computadores e dispositivos moéveis. Nesse contexto, o objetivo desta pesquisa foi elencar e
analisar jogos digitais disponiveis para computadores e dispositivos moveis que se mostrassem
propiciadores de aprendizagem de inglés. Embasamo-nos teoricamente nos principios de
aprendizagem recorrentes em bons jogos e nas premissas do Modelo RETAIN - relevancia,
incorporacao, transferéncia, adaptacao, imersido e naturalizacdo. Analisamos jogos em cinco
categorias: a) género RPG (Zelda e Dark Souls); b) género point and click (Dark Visions e Batman); c)
word games (Wordament e Hangman Pro); d) em dispositivos méveis para aprendizagem de inglés
(Phrasalstein e Johnny Grammar); e) em dispositivos moéveis com possibilidade de interface em inglés
(Akinator e Trivia Crack). Defendemos a maior pertinéncia de utilizacido de jogos que apresentam
estruturas linguisticas contextualizadas, pois colaboram para a ampliacdo de vocabulario e
gramatica e propiciam autonomia dos aprendizes.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino e Aprendizagem. Jogos Digitais. Lingua Inglesa. Ensino Médio.

ABSTRACT: We are far from the full integration and normalisation of digital technologies for
language learning in the educational field and this seems a problem if we consider the profile of
high school students, who have grown amongst them, especially playing games in their consoles,
computers and mobile devices. In this context, the aim of our research was to list and analyze
digital games available for computers and mobile devices that have shown affordances for English
learning. Our theoretical background is based on the learning principles that are recurrent in good
games and the RETAIN Model, which stands for Relevance, Embedding, Transfer, Adaptation,
Immersion and Naturalization. We have analyzed games in five categories: a) genre RPG (Zelda
and Dark Souls); b) genre point and click (Dark Visions and Batman); c) word games (Wordament and
Hangman Pro); d) English learning games for mobile devices (Phrasalstein and Johnny Grammar); e)
games for mobile devices with a possible interface in English (4kinator and Trivia Crack). We claim
the appropriateness of using games that feature contextualized language structures to amplify
knowledge on vocabulary and grammar structures and help foster autonomy for English students.

KEYWORDS: Teaching and Learning. Digital games. English language. High school.
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Introducgao

Varios autores tém insistido que a escola contemporanea, com sua aborda-
gem linear e textual, nao foi feita para alunos de hoje, pois esses alunos se adaptam
melhor ao nao-linear e multimodal. Para essas criancas e esses jovens denomina-
dos ‘nativos digitais’ (PRENSKY, 2001; 2006), pertencentes a uma geragao que pos-
sui como elo as tecnologias digitais, faz-se necessario um sistema propiciador de
aprendizagem que considere essas tecnologias e sua presenca no cotidiano dos es-
tudantes. Nas palavras de Demo (2007, p. 24), “o0 que mais incomoda € que, mudan-
do o mundo freneticamente a volta, a escola continue paralisada”.’. Mesmo com
esta mudanca no perfil dos alunos, que preferem estar imersos em um ambiente
de aprendizagem mais dinamico, algumas escolas continuam nao alterando suas
metodologias de ensino e nao inovam buscando o engajamento dos estudantes.

Por outro lado, felizmente, varias escolas e instituicdes estao tentando ino-
var e trazer para o ambiente escolar e institucional novas tecnologias e formas de
aprender por meio de dispositivos eletronicos, jogos digitais em multi-platafor-
mas, como dispositivos moéveis, computadores, dentre outros. Exemplificamos
com a escola chamada Quest to learn,® que propoe que todo o processo de ensino
seja baseado em jogos, sejam eles digitais ou nao digitais. Seu objetivo € construir
uma escola onde os alunos estejam engajados com a aprendizagem, resolvendo
problemas e enfrentando desafios complexos. Entendemos que tal proposta seja
positiva, pois o papel da escola é fornecer experiéncias ricas e significativas.

E importante considerar o fato de que os games se tornaram parte da vida
dos estudantes, que desde pequenos demonstram aprender tangencialmente
disciplinas escolares, dentre outros contetidos e habilidades, por meio de jogos
entretenimento. Em tempos em que a inovagao tende a ser fomentada, ja estao
surgindo até mesmo campeonatos nacionais e mundiais envolvendo premia-
¢oes em dinheiro e podendo ser escolhidos como carreira profissional para a
vida. Nessa nova area de atuagio, os chamados Pro Players (jogadores profissio-
nais) sao contratados por empresas que recebem grandes investimentos por parte
de patrocinadores para se especializar em certo jogo e com isso estuda-lo para
campeonatos. Exemplificamos com a equipe brasileira do jogo Counter-Strike
Global Offensive,” que ja foi trés vezes campea mundial e cujos integrantes e técni-
co atuam profissionalmente ao jogar.

5. Essa e demais frodugées ao longo do texto s@o de responsabilidade dos autores.
6. Disponivel em: <http://www.q2l.org/>. Acesso em: 10 de janeiro de 2017,

7. Maiores informacses em: <http://www.teamplay.com.br/nofticias/counter-strike-global-offensive/13072-ranking-
brasileiro-de-cs-go-2016>. Acesso em: 10 de janeiro de 2017.
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Por mais que os games facam parte do cotidiano dos jovens e adolescentes,
acreditamos que ha preconceito por parte da sociedade quanto aos jogos voltados
para o entretenimento, que buscam ser mais atrativos para os compradores. E
comum que tais jogos possuam caracteristicas que chamem mais a atencao do
jogador como: realismo por parte da histéria e também por componentes no jogo
em si como sangue, violéncia, poderes, dentre outros elementos. Por exemplo, a
franquia Grand Thefi Auto® é muito conhecida por possuir elementos como armas,
drogas, prostituicao, massacres, além de linguagem abusiva. Face a isto, pais e
familiares acabam acreditando que seus filhos estarao usando jogos violentos ou
de ma influéncia, e refutam o uso de jogos, de maneira generalizada, inclusive
quando usados no ambiente escolar para a aprendizagem de disciplinas escolares.

Nesse contexto, faz-se necessario a condugao de pesquisas que possam le-
var auma melhor compreensao das potencialidades de jogos digitais, desenhados
ou nao para o contexto educacional, para o processo de aprendizagem, no nosso
recorte, de lingua inglesa. Assim, nosso objetivo geral foi elencar e analisar jogos
digitais disponiveis para computadores e dispositivos moveis que se mostrassem
propiciadores de aprendizagem de inglés. Para fundamentar nossa investigacao,
partimos de conceitos de jogos, especialmente os principios de bons jogos de
Gee (2003; 2013), que abordaremos na préxima secio. Ainda, nos norteamos no
modelo RETAIN (GUNTER; KENNY; VICK, 2008) para conduzir nossa analise,
o que sera abordado mais detalhadamente na terceira secao deste artigo.

1. Fundamentagao Teorica

Jogos digitais ou eletronicos sao jogos de interacdo entre jogador e maquina,
em que o jogador envia um comando de entrada e a maquina envia retorno pela
interface de uma tela, seja uma televisao ou um monitor. O uso desses jogos cresce
constantemente principalmente entre os jovens e um dos fatores que contribuem
para o crescimento dessa pratica € a facilidade e praticidade de jogar um jogo ele-
tronico, pois eles sao encontrados em dispositivos méveis, computadores e consoles.

Os jogos sao identificados a partir de seus géneros, que indicam o que es-
perar do jogo. Como macro-categorias, temos, por exemplo, os jogos de entrete-
nimento ou comerciais e os intitulados ‘jogos sérios’, aqueles desenvolvidos com
o objetivo de transmitir um conteudo educacional ou de treinamento ao usuario.

Os géneros sao micro-especificacoes dentro dessas macro-categorias. O género de

8. Maiores informacses em: <https://www.rockstargames.com/>. Acesso em: 10 de janeiro de 2017.
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um jogo digital € uma categoria especifica de jogos relacionada por similaridade
de jogabilidade, dentre outras caracteristicas, a outros jogos. Géneros nao sao
geralmente definidos pelo contetido do jogo ou pelo suporte em que € jogado,
mas pelo desafio que ele oferece. Por exemplo, um jogo educacional ou educativo
se insere em um género por prever oportunidades de aprendizagem.

Géneros podem englobar uma variedade de jogos e serem direcionados
para classificacdes mais especificas: os subgéneros. Ilustrando, um jogo de acao
pode ser classificado em subgéneros: jogos de plataformas, como Mario, ou jogos
de luta, como Street Fighter. Alguns géneros de jogos comumente utilizados, se-
gundo Dias et. al. (2014) sao:

o FPS (FirstPerson Shooter): é caracterizado pela camera em primeira pessoa, ou
seja, o jogador tem a mesma visao que o personagem. Ainda, ha utilizacao de
armas que disparam fogo ou projétil. Citamos os jogos das franquias Call of
Duty e Battlefield.

* RPG (Role Playing Game): refere-se ao simular de um personagem em um am-
biente que é decidido pela histéria do jogo e se apoia em uma historia inte-
ressante com missoes. O personagem joga e eleva o seu XP (sua experiéncia)
ao longo do jogo. Um exemplo de RPG ¢é o jogo Dark Souls, que sera analisado
posteriormente neste artigo.

* Jogo de acdo: tem como objetivo primario o desenvolvimento psicomotor do
jogador, mas também envolve o jogador em desafios que forcam seu reflexo e

raciocinio. Para ilustrar esse género, temos o jogo Tomb Raider.

Outros géneros recorrentemente usados sao os de RTS (Real Time Strategy),
jogos que sao um desafio mental com raciocinio légico, MMOG (Massive Multi-
player Online), que sao jogos baseados em FPS, RPG entre outros, com a diferenca
de que estes envolvem a interacao entre jogadores online.

Braga e Souza (2016) conduziram uma pesquisa em que demonstram
as preferéncias de estudantes de Ensino Médio em institui¢oes federais bra-

sileiras e afirmam:
Os jogos de acdo-aventura demonstram ser os favoritos dos es-
tudantes, tanto aqueles de mundo aberto, nos quais os jogadores
podem se mover livremente pelo mundo virtual e tém mais li-
berdade na jogabilidade, por exemplo Grand Thefi Auto e Assassins
Creed, assim como outros jogos de acao e de luta, dentre eles God of
War, Mortal Kombat e Naruto. Um segundo género de jogos rotinei-
ramente jogado € o de tiro em primeira pessoa, no qual o jogador
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se enxerga a partir do ponto de vista do personagem protagonista,
e pode ser exemplificado por alguns dos jogos mencionados pe-
los estudantes: Counter Strike, Battlefield, Point Blank, Call of Duty e
Halo. Os jogos relacionados a esporte, ritmo e corrida também se
encontram entre os favoritos dos respondentes, entre eles os de
futebol, como FIFA, PES - Pro Evolution Soccer, Just Dance, Need for
Speed e Subway Surfers. Entre os 10 mais mencionados, ainda temos
Mario, um jogo de plataforma - no qual o jogador guia um ava-
tar por obstaculos e plataformas suspensas utilizando recorrente-
mente o botdo “pular” para avancar no jogo, The Sims, um jogo de
simulacdo de vida, e League of Legends ,um jogo multiplayer online
battle arena (MOBA), similar aos de estratégia em tempo real (BRA-
GA; SOUZA, 2016, p. 318).

Podemos observar que, independentemente de os géneros variarem, ja ha
uma recorréncia de jogos que possuem a lingua inglesa como interface e podem
propiciar, de forma menos ou mais abrangente, oportunidades para a aprendi-
zagem dessa lingua estrangeira. Nessa seara, segundo Leffa et al. (2012), um bom
jogo deve ultrapassar a fronteira videogame e exercicio didatico. O engajamento
na jogabilidade e historia propostas € uma etapa que caminha lado a lado com a
capacidade didatica do jogo. Os géneros de jogos sao a identidade do jogo, que in-
dica o que pode se esperar do mesmo. Por isso, para saber qual jogo € apropriado
para aprendizagem de lingua estrangeira € necessario saber as caracteristicas que
mais satisfazem aquilo que o processo de aprendizagem demanda.

Outros pesquisadores, a midia, pais e professores geralmente se pergun-
tam qual jogo € bom e qual jogo € ruim, ou mesmo, qual jogo gera uma boa
ou ma influéncia para o jogador. Recorremos a um apontamento de James Paul
Gee no livro Why Video Games Are Good for Your Soul: Nada é bom ou ruim para
vocé em si e por si s6. Tudo depende de como ele € usado e em que contexto é
usado (GEE, 2005). Com isso, o pesquisador quis dizer que ndo existe jogo indis-
cutivelmente bom ou ruim, mas que isto depende de como o jogador ira utilizar
daquilo que o jogo lhe proporciona. Como exemplo, o autor citou os jogos Thief
e The Elder Scrolls 111, que sao jogos de escolha nos quais o jogador tem a op¢ao
de selecionar um determinado lado ou decisao a ser tomada, abrindo assim um
leque de opg¢odes a serem avaliadas e escolhidas.

Em relacao ao aspecto de aprendizagem de habilidades e estratégias, que
constituem o desenvolvimento cognitivo, Gee (2005) indica que um bom jogo é
desafiador e faz com que o jogador aprenda com seus erros e exceda seu limite
para novas experiéncias. Outro aspecto que Gee (2005) cita sobre os jogos € o
fato de que diferente da escola, os alunos podem ser ousados e ir além, assumin-
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do riscos no meio de tentativa e erro, assim podem testar novas possibilidades,
adquirir experiéncia e tentar coisas novas. Em geral, o autor defende que os jogos
mostram que prazer e envolvimento emocional estdo no cerne do pensamento
e da aprendizagem. Eles mostram que a linguagem é contextualizada em acgoes,
no mundo e nas interagoes, e que todos os tipos de jovens na contemporaneidade
podem dominar habilidades e estratégias complexas. Além disso, os jogadores
tomam participacgao e colaboragao como construtos essenciais para se engajarem
e para experienciarem mundos fora e para além de seus grupos culturais, viven-
do, assim, oportunidades Unicas de aprendizagem (GEE, 2005).

Inicialmente, Gee (2008) apresenta 36 principios de aprendizagem recor-
rentes em bons jogos que, apesar da informalidade do contexto em que sao usa-
dos e da nao finalidade pedagodgica, propiciam a aprendizagem de modo mais
eficaz do que os proprios jogos educativos e do que o ambiente escolar conduzido
pelo professor. De forma sucinta, esses principios indicam que a aprendizagem
acontece em um dominio semiético no qual ha a inter-relacao entre multiplos
sisternas semioticos (imagens, palavras, simbolos, acoes, dentre outros) e que essa
aprendizagem propicia a ressignificacado da identidade dos jogadores, pelo au-
toconhecimento e pela trajetéria percorrida rumo a conquista. A partir de um
significado situado, o conhecimento nao é apenas transferido, mas praticado se-
guindo um modelo cultural, como atividade social, permitindo sentimentos de
afinidade e pertencimento.

Em 2018, o pesquisador publicou um video intitulado ‘Jim Gee Principles on
Gaming”,’ resumindo seus principios focalizando 3 categorias: aprendizes empo-
derados, aprendizagem baseada em solucdao de problemas e compreensao pro-
funda, e enumerando-as:

1. Principio do Agente: as acOes dos jogadores sao relevantes; € como se fossem

coautores do jogo que experienciam, e nao meros receptores.

2. Customizacao: a experiéncia de cada jogo € individual, propiciando mais agén-

cia.

3. Identidade: os jogadores assumem uma identidade que valorizam e na qual

investem.

4. Manipulagao: o controle no jogo torna a aprendizagem corporificada de agao e

interacao; o jogador expande a possibilidade de efetivar seu poder.

5. Problemas bem ordenados: a sequéncia do jogo é ordenada de forma que aqui-
lo que o jogador aprende em estagios mais iniciais compora seu conhecimento
posterior.

. Prazerosamente frustrante: desafio na medida certa, ndo muito dificil ou facil.

7. Ciclo de expertise: quando o desafio é oferecido, o jogador pratica e domina

=2}

9. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=4aQAgAjTozk>.
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acgoes especificas em um jogo, e essas habilidades se tornam automaticas e sio
utilizadas em um novo desafio, de nivel mais dificil.

8. Informacado na hora certa e sob demanda: as informacoes sao fornecidas de
forma contextualizada quando sdo importantes e requisitadas pelos jogadores.

9. Aquario: essa metafora € utilizada para ilustrar que o jogador aprende a lidar
com sistemas simplificados que possui as mesmas variaveis comuns em siste-
mas mais complexos (0 oceano), para que nao se sinta impotente frente a uma
grande complexidade.

10. Caixa de areia: essa metafora da pretende ilustrar um espaco seguro, mas que
se apresenta como algo real: desafiador e perigoso.

11. Habilidades como estratégias: as habilidades praticadas sdao ‘disfarcadas’ em
estratégias; a pratica repetitiva ganha significado quando ha um objetivo a se
alcancar.

12. Pensamento sistémico: a aprendizagem de habilidades, estratégias e ideias se
torna significativa quando relacionadas a um todo.

13. Significado como agido: raciocinio baseado em modelos, a partir das experiéncias.

Gee (2003), assim como outros pesquisadores, aponta que esses principios
sdo recorrentes em bons jogos digitais comerciais e critica os jogos digitais edu-
cacionais por serem geralmente mera replicacao de atividades escolares e nao
partirem de uma teoria coerente. Conscientes da necessidade da integracao de
jogos educacionais coerentes no espaco da sala de aula, Escheverria et al. (2011)
propoem um modelo pedagégico para auxiliar essa integracdao englobando as
dimensodes educativa e ludica, atentando para os objetivos pedagogicos presentes
nas propostas curriculares. Atentos a agenda de investigacoes cientificas que se
preocupam com a integracao de jogos ao processo de aprendizagem, apresenta-
mos na proxima secao o caminho metodolégico que seguimos para contribuir
CcOmo nossos pares que também pesquisam jogos.

2. Metodologia

Consideramos nossa pesquisa de cunho interpretativista, seguindo as pre-
missas da abordagem qualitativa, que, segundo Denzin e Lincoln (2006) ocupa seu
espaco assim como as pesquisas de cunho quantitativo. Explicamos que por mais
que o modelo utilizado apresente padroes numéricos, estes estao relacionados a
critérios qualitativos. Possui as caracteristicas de uma pesquisa documental alia-
da a reflexoes e propostas de mudangas com vistas ao melhor conhecimento de
bons jogos digitais para a aprendizagem de inglés na perspectiva dos géneros.
Nesse contexto, entendemos por documento, nao so textos escritos e/ou impres-
sos, mas também quaisquer outros recursos digitais disponibilizados, como os
jogos digitais em questao.
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Primeiramente, foram realizados levantamentos de géneros de jogos que
poderiam propiciar a aprendizagem de inglés, tanto aqueles disponiveis para
computadores como para dispositivos moveis. Na sequéncia, dois jogos de cada
género, conhecidos pelos autores, foram analisados no que se refere a possibili-
dade de utilizacao em contexto educacional.

Embasamos nossa analise no modelo RETAIN, que considera ndao apenas
os elementos dos jogos, mas também os elementos de fantasia, que promovem
uma trajetéria Unica de aprendizagem e levam os alunos a avangar em um cami-
nho instrucional significativo. Este modelo, cada vez mais utilizado em pesquisas
acerca de jogos de entretenimento para educacgio e jogos sérios, como em Lucia-
no e Oliveira (2012) e em Gunter et al. (2016), se baseia no fato de que cada letra
representa um topico a ser analisado, formando assim a palavra RETAIN, a saber:

Relevance (Relevancia) que se deve ao conteuado presente no jogo em que o
jogador consegue levar para sua vida a ética e os ensinamentos dados durante o jogo.

Embedding (Incorporacao) é responsavel por unir a fantasia com a jogabi-
lidade e a aprendizagem que se conectam durante o jogo, sempre entrelacados;
sem jogabilidade e fantasia, o jogador tende a nao aprender pela falta de intera-
¢ao com 0 jJogo em Si.

Transfer (Transferéncia) se deve ao fato de que, durante o jogo, o jogador
adquire conhecimentos que podem ser reutilizados em outras situacoes dentro
do proprio jogo. Por exemplo, na primeira fase ele aprende a andar com seu per-
sonagem e isto sera utilizado na fase dois fazendo assim com que ele tenha trans-
ferido seu conhecimento de uma fase para outra. Devido a isto, o jogo se molda
da fase mais basica para a mais avancada.

Adaptation (Adaptacgao) refere-se ao aprofundamento da categoria de ana-
lise anterior; o jogador também transfere o conhecimento adquirido, porém em
outro jogo ou mesmo para outros contextos. Por exemplo, um jogador esta jogan-
do um jogo de corrida e acaba aprendendo quais botdes fazem quais agdes e, com
isso, quando ele for jogar outro jogo de corrida, ele ira levar o seu conhecimento
quanto aos referidos comandos.

Immersion (Imersao) indica como o jogador se sente dentro do jogo de-
vido ao engajamento e a profunda atencao ao mesmo, até mesmo nao prestan-
do atencdao no que esta ao seu redor, efeito proporcionado pelos elementos de
imersao presentes nele.

Naturalization (Naturalizagao) examina a autonomia do pensamento dei-
xando assim o jogador livre para raciocinar e interpretar do seu modo o jogo e o
que ele esta transmitindo, fazendo com que seu pensamento flua e suas ideias e
opinides sejam exploradas.
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Vale ressaltar que cada letra representa uma nota de O a 3 com base
no que é proporcionado pelo jogo.Ao final da analise, € feita a somatoéria de
todas as notas para assim classificar o jogo em questio. Apresentamos, na
sequéncia, um quadro mais detalhado do que significa cada nota atribuida e

o peso de cada categoria.

(Incorporagéio)

PESO 3

interrompem o fluxo do
jogo; sem foco inferativo.

estdo presentes, mas ndo
estdo in’regrodos; conteu-
do estd fora do jogo.

contetidos especificos
do curriculo; desafios
intelectuais levam ao
interesse de terminar
o jogo.

0 1 2 3
Relevancia Histéria cria pouco Histéria cria interesse, Contetido diddtico es- | Relevante para os joga-
estimulo para a apren- mas limitado; elementos | pecifico, cria interesse. | dores, propicia desafios
PESO1 dizagem, gera pouco pedagdgicos vagamente interessantes.
interesse. definidos.
Embedding Momentos de ensinar Elementos diddticos Prové experiéncias com | Envolve o jogador de

forma que esse considere
mudongd de comporta-
mento, contetdo educa-
cional estd imbricado na
histéria.

Transferéncia

Né&o mostra evidéncias
de que conhecimento

Oferece niveis de desafio
e dicas (3d cues, popups)

Jogadores progridem
nos niveis, so|ugﬁo de

Inclui experiéncias de
vida real que premiam

ativa.

diddtico, mas nédo impe-
dem ou competem com
elementos pedagdgicos.

psicologicamente e
emocionalmente no
contexto do jogo.

PESO 5 construido em um nivel que facilitam a transfe- problemas ¢ requerida | aquisicéio de conheci-
possa ser aproveitado réncia de conhecimento para subir de niveis, e mento pds jogo. Oportu-
em ouftro. nos eventos diddticos. gameplay ¢é transferido | nidade de ensinar outros

para outras situagdes. jogadores.

Adaptacaio A informagéio ndo é Novo contetdo é se- A instrucéio é proje- Torna o aprendizado
estruturada de uma quenciado com base no tada para incentivar um processo ativo e

PESO 4 forma que possa ser principio da dissonéncia o jogador a ir além participativo no qual os
pelo menos parcialmen- | cognitiva em que joga- da informogdo dada autores constroem novas
te compreendida pelo dores precisam interpre- | e descobrir conceitos ideias baseadas em seu
aluno. tar eventos comparar novos sobre o assunto. | conhecimento prévio.

com o que jd sabem.

Imersdo Néo oferece feedback Elementos de jogo Requer que o jogador Apresenta oportunidade
formativo, pouca oportu- | ndo estdo diretamente esteja envolvido cogni- | para agdo reciproca e

PESO 2 nidade de participagdo envolvidos com o foco tivamente, fisicamente, participagdo ativa.

Apresenta tanto o am-
biente como a oportuni-
dade para a criagdio de
crengas.

Naturalizaggo

PESO ¢

Apresenta pouca opor-
tunidade para o dominio
dos fatos ou de uma
habilidade particular. O
contetido alvo raramente
é revisitado.

A repeticdio é incentivada
a ajudar na retencéo e a
corrigir as deficiéncias.

Encoraja a sintese de
vérios elementos e a
compreensdo de que
quando uma habilida-
de ¢ aprendida leva &
aquisicéo de elementos
posteriores.

Faz com que os joga-
dores sejam conscientes
do contetido aprendido
de forma que se tornem
usudrios eficientes do
conhecimento adquirido.

Quadro 1. Modelo RETAIN para classificacdo de jogos educacionais (GUNTER et. al., 2008).

Para finalizar o processo de analise, refletimos sobre as especificidades
dos jogos no que se refere as possibilidades de aprendizagem de inglés ofertadas,
comparando o que é oferecido por cada categoria de género. Iniciamos na secao
a seguir descrevendo os géneros e os jogos analisados.
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3. Sobre os jogos e seus géneros

Apresentamos, sucintamente, informacoes sobre os jogos categorizados
como: RPG: em que o jogador ¢ um dos personagens que vive a historia do jogo
e suas missoes, evoluindo ao longo do jogo; Point-and-click: no qual os coman-
dos do jogador sao executados basicamente através de cliques no mouse; envolve
dialogo, resolucao de problemas e raciocinio légico (SANTOS, 2016); Word game:
que testa a habilidade linguistica do jogador acerca de vocabulario; Em disposi-
tivos moveis para aprendizagem de inglés: para que aprendizes de inglés possam
aprender ou praticar a lingua estrangeira; e Em dispositivos méveis com possi-
bilidade de interface em inglés: que nao foram produzidos para a aprendizagem
da lingua inglesa, mas por apresentarem possibilidade de interface nessa lingua,
podem ser apropriados para tanto.

a. Género RPG (Zelda e Dark Souls)

O primeiro jogo de RPG € de acao-aventura e desenvolvido pela Nintendo
para ser jogado em console de video game, intitulado: “The legend of Zelda: a link to
the past”. A historia focaliza em um personagem que viaja em uma jornada para
derrotar seu inimigo e resgatar donzelas. O jogo apresenta elementos novos para
a série, como o conceito de mundo paralelo e outras armas e itens inovadores.

Imagem 1: Logo do jogo The Legend of Zelda: a link to the past
Fonte: <http://gamehall.uol.com.br/v10/the-legend-of-zelda-a-link-to-the-past/>

O segundo jogo de RPG analisado foi Dark Souls. E um video game de acio em
terceira pessoa desenvolvido para PlayStation 3, Xbox 360 e Microsoft Windows. A
historia minimalista abrange eventos histéricos no mundo ficticio e seus significados
sao geralmente implicitos e cabe ao jogador interpretar, ao invés de serem comple-
tamente mostrados ou explicados. A maior parte da historia € dada ao jogador por
meio de didlogo entre os personagens dos jogos, textos dos itens e design do mundo.
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Imagem 2: Cartaz de divulgacéo do jogo Dark Souls
Fonte: <https://en.wikipedia.org/wiki/Dark_Souls>

b. Género point-and-click (Dark Visions e Batman)

O primeiro jogo de point-and-click analisado foi Dark Visions, um jogo clas-
sico de aventura como elementos de quebra-cabeca. O jogador faz o papel da
personagem Emma Fischer, que viaja sozinha de trem para trabalhar com seu
tio, médico, e que ao chegar ao seu destino se encontra em um mistério do seu
desaparecimento na mansao em que esta presa. O jogo traz informacoes basicas,
instrucoes e um walkthrough.

Imagem 3: Interface do jogo Dark Visions
Fonte: <http://www.pcgamereviewsandnews.com/2010_12_Ol_archive.html>

O segundo jogo de point-and-click analisado foi Batman: The Telltale Series,
que se baseia na vida de Bruce Wayne como bilionario, e ao mesmo tempo, do
vigilante mascarado Batman. O desenrolar do jogo segue suas escolhas, que
determinardao como sera seu relacionamento com personagens e também qual
o desfecho da historia.
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Imagem 4: Logo do jogo Batman The Telltale Series
Fonte: <https://en.wikipedia.org/wiki/Batman: _The_Telltale_Series>

c. Word games (Wordament e Hangman Pro)

O primeiro Word game analisado foi Wordament, um jogo competitivo onli-

ne que funciona como um cacga palavras em que o jogador escolhe a lingua e jogo
disponibiliza as palavras.

Imagem 5: Logo do jogo Wordament
Fonte: <https://play.google.com/store/apps/details?id=com.microsoftwordament&hl=pt_BR>

O segundo Wordgame analisado foi Hangman Pro, um jogo que propoe ao
jogador diferentes categorias, uma delas é a categoria frases, em que as sentencas
que sao passadas ao jogador possuem um sentido conotativo. As outras categorias
sao referentes a palavras do cotidiano, como comida, objetos, etc. O jogo funcio-
na em forma de forca em que o jogador escolhe uma letra, e caso ela esteja na
sentenca, ela aparece, se nao, o jogador perde uma parte do corpo, e caso perca
todas as partes, € declarada derrota ao jogador.
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Imagem 6: Interface do jogo Hangman Pro
Fonte: <http://allaboutwindowsphone.com/flow/item/19108 _Hangman_Pro_a_quick_and_fun_te.php>

d. Em dispositivos moveis para aprender inglés (Phrasalstein e Johnny Grammar)

O primeiro jogo em dispositivo movel para aprendizagem de lingua in-
glesa analisado foi Phrasalstein, um jogo com tematica macabra que relembra o
antigo filme “Frankenstein” com tragos e trilha sonora de Halloween. Tem como
objetivo de ensinar os verbos frasais através de atividades de explicacao desses
elementos linguisticos e de exercicios de selecao dos verbos frasais a partir de
animacoes atrativas e divertidas.

Imagem 7: Interface do jogo Phrasalstein
Fonte: <https://play.google.com/store/apps/details?id=air.org.cambridge.phrasalsteinlite&hl=pt-br>

O segundo jogo em dispositivo movel para aprendizagem de lingua ingle-
sa analisado foi Johnny Grammar que tem o objetivo de ensinar inglés por meio de
exercicios praticos rotineiros e repetitivos que ajudam no aprendizado da parte
gramatical da lingua.
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Imagem 8: Interface do jogo Johnny Grammar
Fonte: <https://play.google.com/store/apps/details?id=com.ubl spellmaster>

e. Em dispositivos moveis com interface em inglés (4kinator e Trivia Crack)

O primeiro jogo em dispositivo movel com interface em lingua inglesa
analisado foi Akinator, um jogo que tem como protagonista um génio da lampada
que tenta adivinhar pessoas famosas ou familiares a partir de dicas de multipla
escolha oferecidas ao génio pelo jogador. O objetivo do jogador, muitas vezes, é
pensar uma celebridade que o génio nao consiga adivinhar e assim “vencé-lo”.

Imagem 9: Logo do jogo Akinator
Fonte: <https://www.topalternativeto.com/akinator/>

O segundo jogo em dispositivo moével com interface em lingua inglesa ana-
lisado foi Trivia Crack, jogo “cartoonizado” e colorido no qual é preciso respon-
der a perguntas no tempo certo nas categorias Artes, Ciéncias, Entretenimento,
Esportes, Geografia e Historia. Oferece também a opcao de multiplayer, ou seja,
desafiar pessoas de outros lugares do mundo a participarem e competirem para
ver quem faz mais pontos, ja que este jogo possui um sistema de pontuacao.
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Imagem 10: Logo do jogo Trivia Crack
Fonte: <https://play.google.com/store/apps/details?id=com.ubl.spellmaster>

4. Analises quanti-qualitativas a luz do modelo RETAIN

Nesta secdo apresentamos o quadro com a pontuagao de cada jogo por
categoria, em nota simples, seguida da nota com peso, além da nota total. Na se-
quéncia, discorremos sobre os jogos divididos por categoria de género.

Jogos analisados R E T A I N Nota total
(Peso1) | (Peso3) | (Peso5) | (Peso4) | (Peso?2) | (Peso 6)

The Legend of Zelda 1-1 1-3 2-10 3-12 2-4 3-18 48
Dark Souls 1-1 1-3 2-10 2-8 3-6 3-18 46
Dark Visions 2-2 2-6 2-10 3-12 2-4 3-18 52

Batman The Telltale Series 1-1 1-3 2-10 2-8 3-6 3-18 46
Wordament 0-0 0-0 2-10 2-8 0-0 1-6 24
Hangman Pro 0-0 0-0 2-10 2-8 0-0 1-6 24
Pharasalstein 1-1 2-6 2-10 2-8 1-2 1-6 33
Johnny Grammar 0-0 1-3 1-5 2-8 1-2 1-6 24
Akinator 1-1 2-6 1-5 1- 4 1-2 2-12 30

Trivia Crack 2-2 2-6 1-5 2-8 2-4 1-6 31

Quadro 2. Andlise dos jogos seguindo o modelo RETAIN (GUNTER; KENNY: VICK; 2008).

4.1 RPG: consideracoes sobre The Legend of Zelda e Dark Souls

Em The Legend of Zelda: A link to the past, o jogador deve entender os dia-
logos usados como instrucgdo, para que progrida no jogo, porém, a matéria de
lingua inglesa aprendida nao esta definida. Os dialogos sao de facil leitura, sao
simples e cotidianos e o jogador dispoe de tempo para ler e entender, o que ajuda
os que querem aprender inglés. O jogador deve prestar atencao nas instrucoes
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para que tenha mais chances de aprendizagem. O jogo € divertido, mas possui
jogabilidade de dificuldade elevada, o que pode culminar no desinteresse de ini-
ciantes. Quando o jogador comeca a interagir de forma mais intensa com o jogo,
tem mais chances de utilizar de forma mais natural aquilo que aprendeu.

O jogo Dark Souls apresenta instrucoes simples, sem riqueza de detalhes,
demandando atencao por parte do jogador a cada dica oferecida. O jogo nao
possui elementos pedagogicos especificos, mas € clara a presenca dos mesmos.
Elementos da aprendizagem nao estao diretamente ligados com a jogabilidade
e fantasia de forma que o jogador mantenha o foco no aprender, mas a aprendi-
zagem pode acontecer tangencialmente. O jogador precisa aprender novos con-
ceitos e estratégias para que possa evoluir em um desafio similar que aparecera
posteriormente e deve julgar acontecimentos e como ira resolvé-los durante o
jogo, pois a resolucao de problemas comeca desde que a escolha do tipo de per-
sonagem ¢ feita.O jogo causa no jogador a procura por novas ideias, baseadas nas
informacodes que o jogo dispoe.

4.2 Point-and-click: consideracoes sobre Dark Visions e Batman

O jogo Dark Visions é rico em detalhes, com uma histéria/fantasia envol-
vente e misteriosa. Elementos didaticos para a aprendizagem de inglés sao per-
cebidos no jogo, na maioria das vezes eles estio bem integrados e trabalhando
em conjunto. Os niveis de dificuldade do jogo vao depender da capacidade de
observacao do jogador, que deve estar atento aos detalhes (textos, dialogos, grava-
coes, etc.) propostos pelo jogo. Os elementos didaticos do jogo se integram com a
historia/fantasia de maneira suave e bem elaborada, de modo que nao se anulem.
O jogo exige que o jogador se sinta parte do jogo para que possa passar pelos de-
safios. O jogo faz com que o jogador construa suas ideias e ponto de vista diante
de uma situacao em que ele é levado a pensar.

Ja Batman: The Telltale Series apresenta historia/fantasia, assim como as instru-
coes interligadas formando o jogo. Porém, o jogo nao possui elementos pedagogicos
alvos a serem aprendidos. O jogo se baseia na resolucao de nivel para que o jogador
passe para o proximo. Apresenta fatos ao jogador, os quais ele mesmo deve julgar e
fazer suas escolhas que podem mudar o rumo do jogo, o que se procede com mais
agilidade no decorrer do jogo. O jogador, em certos momentos, deve interferir com
acoes que levam a um final diferente, o que leva o jogador a mudar suas escolhas
para descobrir os finais alternativos que o jogo dispde. A atencao aos detalhes e a
rapidez que o jogador deve ter demanda que este esteja atento ao conteudo.
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4.3 Word Games: consideracgoes sobre Wordament e Hangman Pro

O jogo Wordament se mostra adequado para treinar vocabulario e descobrir
novas palavras, mas uma historia/fantasia nao é apresentada. Possui jogabilidade
simples, que se baseia em selecionar uma palavra encontrada, sem integracao de
elementos didaticos. Possui vocabulario extenso da lingua inglesa, adequando-se
para falantes fluentes. Cabe ao jogador descobrir a traducgdo e o significado das
palavras e nao é baseado em fases. O jogador enfrenta simultaneamente varios
adversarios, geralmente de paises falantes de inglés, o que deixa o jogo dificil para
chegar a uma alta posicao no ranking, mas ao mesmo tempo desafiador e diverti-
do. E possivel descobrir formas de utilizar o vocabulario aprendido na vida real.

A brincadeira de forca Hangman Pro nao possui uma histéria/fantasia e
possui jogabilidade simples. A categoria que se mostra mais propicia para apren-
der inglés € a de frases, em que o jogador deve adivinhar as letras que formam
uma frase de sentido nao literal, o que se constitui desafiador. Jogadores acostu-
mados com tradutores literais como o Google Tradutor podem sentir dificuldade.
Mostra-se repetitivo depois de algum tempo, sendo que sua meta fica limitada a
se descobrir o maximo de frases possiveis por rodada.

4.4 Jogos em dispositivos moveis: consideracoes sobre Phrasalstein e Johnny Grammar

O jogo Phrasalstein possui uma tematica que diverte o jogador, mas nao no
nivel de uma histéria que cria interesse envolvendo-o emocionalmente. Os desa-
fios de compreender as animagodes tendem a levar o jogador a querer seguir até o
fim, mesmo que o jogo nado se divida em fases. Ha pouca variedade de elementos
pedagogicos: os desafios e as explicacoes acerca dos verbos frasais, mas esses ele-
mentos estao conectados e podem contribuir para a aprendizagem do conteudo
léxico-gramatical proposto. No jogo, a repeticdo € propiciada de forma que pode
ajudar na memoriza¢do. Com o conhecimento adquirido, o jogador pode desper-
tar o interesse na lingua e buscar além da mera memorizacao.

Johhny Grammar ndo tem uma histéria e nem € baseado em uma tematica,
0 que propicia pouco interesse ao usuario. Os elementos didaticos que se limitam
a questoes de multipla escolha nao estao contextualizados. Contudo, oferece ni-
veis de desafio e dicas que podem colaborar para a aprendizagem, que pode ser
ampliada, caso o jogador pesquisa para além do jogo para completar as ativida-
des. O jogador nao se envolve completamente com o aplicativo, ja que este nao
explora elementos fisicos e emocionais do jogador, fazendo com que ele apenas
faca a repeticao para ajudar na retencao e a corrigir os erros linguisticos.
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4.5 Jogos em dispositivos moveis: consideracoes sobre Akinator e Trivia Crack

Akinator possui uma tematica interessante, que se mostra na fronteira para
se constituir uma histoéria. O jogo apresenta elementos pedagogicos para a apren-
dizagem de inglés — estrutura de pergunta, mas nao claramente definidos. Mos-
tra-se estimulante e o jogador tende a chegar ao fim de cada série de adivinhacao,
curioso para saber se o génio adivinhara o personagem. A estrutura similar faci-
lita a transferéncia de conhecimento de uma jogada para outra. O jogador precisa
interpretar e tomar decisoes com base no que ja sabe. A repeticao € incentivada,
além de encorajar a sintese de varios elementos.

O conteudo didatico de Trivia Crack é especifico das areas curriculares que
nao a lingua inglesa, mas a possibilidade da interface em inglés tende a engajar os
jogadores a aprender essa lingua estrangeira tangencialmente. O jogo se mostra
engajante e ha progressao, mesmo que o conteudo aprendido em uma fase nao seja
requerido para um melhor desempenho em sua sucessora, mas em todos os niveis
a mesma estrutura € proposta alterando assim apenas a pergunta. Os jogadores
precisam interpretar as questoes para conseguirem responder corretamente e se
precisam estar envolvidos ja que é necessario raciocinio rapido para responder no
tempo permitido. O conteudo visto é dificilmente revisado ja que o jogo possui
diversas perguntas em todos os setores, o que faz dele dindmico e pouco repetitivo.

5. Consideracgoes sobre os jogos como propiciadores de aprendizagem de inglés

Observamos que os dez jogos analisados, em proporc¢oes distintas, apre-
sentam elementos que indicam que sejam propiciadores de aprendizagem de
inglés. Seguindo a premissa de Gee (2003) de que a aprendizagem ocorre mais
eficazmente quando ha interrelacdo entre imagens, palavras, acoes, etc., acredi-
tamos que esses jogos tém interfaces com multiplos sistemas semioticos que co-
laboram para que os jogadores se engajem e aprendam deliberadamente ou tan-
gencialmente. Esse engajamento pode propiciar a ressignificacao da identidade
do jogador, que passa a ser aprendiz de lingua estrangeira, mesmo naqueles jogos
cujo objetivo ndo ¢ o de ensino de inglés. A interface na lingua inglesa ja prové
um espaco rico para que se aprenda enquanto a trajetoria rumo a finalizacao da
jogada, da fase ou do jogo € percorrida.

Contudo, defendemos a maior pertinéncia de utilizacdo de jogos que
apresentam estruturas linguisticas contextualizadas. Jogos como Wordament,
Hangman Pro e Johnny Grammar mostraram um pior desempenho na analise,
mesmo que tenham apresentados elementos positivos para a ampliagao de co-
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nhecimento de vocabulario e de aspectos gramaticais. O fato de nao seguirem
pelo menos uma tematica, como Phrasalstein, Akinator e Trivia Crack, diminui
a chance de causar interesse nos jogadores, por se mostrarem mais repetitivos
e automaticos. Outro nivel de engajamento parece ser propiciado por jogos
como The Legend of Zelda, Dark Souls, Dark Visions e Batman que vao além de
uma tematica e apresentam uma historia com a qual os jogadores podem se
identificar mais detalhadamente.

Com a finalizacdo da analise dos jogos, fica explicita uma pequena su-
perioridade dos jogos de RPG e de point-and-click em relagcdao aos outros géne-
ros. O género Word Games e o jogo para dispositivos moéveis Johnny Grammar
obtiveram uma pontuacao mais baixa principalmente pela falta de fantasia/
histéria, o que deixa o jogo menos imersivo. O envolvimento com uma histéria
e a representacao de um personagem, e posterior manipulacao das agoes desse
personagem permitem que os jogadores/aprendizes se sintam mais empodera-
dos, aprendendo com a solugao de problemas e rumo a uma compreensao mais
profunda. Acreditamos que os jogos de point-and-click sejam ricos em detalhes
de objetos e instrugdes, o que os diferenciam dos de RPG, que normalmente se
mostram pouco detalhistas e com instrugoes complicadas. De qualquer forma,
defendemos que as estruturas linguisticas contextualizadas presentes nos jogos
de RPG e de point-and-click, além de colaborarem para a ampliacao de vocabu-
lario e aspectos gramaticais, podem auxiliar os estudantes na emancipagao e
autonomia para a aprendizagem do inglés.

Esperamos que os jogos apresentados possam ser utilizados por professo-
res de inglés que, provavelmente, encontrarao nao apenas as possibilidades pe-
dagogicas que demonstramos, mas ainda, aquelas que se encaixem de maneira
mais adequada ao conteudo programatico de sua institui¢do e a sua pratica do-
cente. Entendemos que nosso intuito inicial de analisar jogos em cinco géneros,
que acabaram se mostrando propicios para se aprender inglés, deve ter como en-
caminhamento a utilizacao desses com jogadores/aprendizes e conhecer melhor
as experiéncias que eles vivenciam e as possibilidades que eles vislumbram. Em
geral, independentemente de serem classificados como jogos de entretenimento
ou educativos, a juncao das dimensoes educativa e ludica se mostraram factiveis
nesses jogos, que poderao ser apropriados no contexto escolar e fora dos muros
da escola para a aprendizagem de inglés.
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OS MOVIMENTOS DO CONHECIMENTO EM AULAS DE
LINGUA INGLESA NO ENSINO MEDIO'

KNOWLEDGE MOVEMENTS IN ENGLISH LANGUAGE
CLASSES AT HIGH SCHOOL
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RESUMO: Este artigo apresenta parte dos resultados de uma pesquisa que investigou os aspectos
metodologicos empreendidos em praticas pedagogicas orientadas pela perspectiva dos letramentos
elaboradas por nove licenciandos do curso de Letras — lingua inglesa da Universidade Federal de
Campina Grande, matriculados na disciplina Estagio de Lingua Inglesa: 1° e 2° anos do Ensino Médio.
Talinvestigacao teve como base os estudos de Kalantzis e Cope (2005) e Cope e Kalantzis (2009) sobre os
oito movimentos do conhecimento, pelos quais, de acordo com os autores, o conhecimento se constitui.
Paraarealizacdo da pesquisa, estudamos os dezesseis planos de aula elaborados pelos licenciandos, dos
quais onze sao abordados neste artigo, com o intuito de identificar os tipos de propostas empreendidas
em cada plano, seus objetivos e seus procedimentos metodologicos. Na analise, buscamos responder
quais praticas pedagdgicas mostram, de forma mais evidente, os pressupostos dos letramentos.
Percebemos que certas sequéncias de movimentos do conhecimento possibilitam que o aluno aja de
forma ativa, isto €, como construtor, indo ao encontro da perspectiva tedrica adotada.

PALAVRAS-CHAVE: Movimentos do Conhecimento. Letramentos. Estagio de Lingua Inglesa no
Ensino Médio.

ABSTRACT: This paper presents part of the results from a research, which investigated
methodological aspects employed in the pedagogical practices guided by the literacies perspective
produced by pre-service students attending Estagio de Lingua Inglesa: 1° e 2° anos do Ensino
Médio, in an English teacher education program, from Federal University of Campina Grande.
It was based on Kalantzis and Cope’s (2005) and Cope and Kalantzis’ (2009) studies concerning
the eight knowledge movements by which, according to the authors, knowledge is constructed.
In order to accomplish such investigation, it was studied the sixteen class plans produced by nine
intern students. In this article, eleven of theses plans are discussed, aiming at identifying the type
of proposals in each class plan, its goals and its methodological procedures. In the analysis, we tried
to focus on the pedagogical practices that seem to be grounded on the literacies theories. It could
be observed that certain knowledge movements sequences enable the learner to act in a active way,
that is, as a designer, demonstrating an affiliation to the theoretical pesperctive adopted in this text.

KEYWORDS: Knowledge Movements. Literacies. English Teaching Internship at High School.
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Introducgao

O presente artigo apresenta parte dos resultados de uma pesquisa de
iniciacao cientifica (PIBIC/CNPq-UFCG 2016-2017) de abordagem qualitativa e
do tipo documental (GIL, 2002; SILVEIRA; CORDOVA, 2009), que teve como
objetivo analisar aspectos metodologicos de praticas pedagogicas orientadas
pela perspectiva dos letramentos* e que foram elaboradas por licenciandos’ em
Letras — lingua inglesa.

O contexto no qual se desenvolveu a pesquisa foi a disciplina Estagio de
Lingua Inglesa: 1° e 2° anos do Ensino Médio, ofertada no oitavo periodo do curso
de Letras — lingua inglesa da Universidade Federal de Campina Grande no pri-
meiro semestre de 2016, que teve como base as teorias dos letramentos. Para
essa disciplina, os principais textos que fundamentaram as discussoes e ativida-
des, bem como a elaboracao (e execuc¢ao) dos planos de aula foram as OCEM/LE
(BRASIL, 2006), Mattos (2011) e Duboc e Ferraz (2011). Durante o estagio, ocorreu
um periodo de observacgao e, subsequentemente, um periodo de regéncia de aula.

Na referida disciplina, os nove licenciandos matriculados foram divididos
em trés duplas e um trio. Cada dupla/trio ficou responsavel por ministrar uma
aula semanal de 90 minutos® durante um periodo de regéncia de um més. Para a
realizacao do estagio, foram escolhidas turmas de 1° e 2° anos do ensino médio de
duas escolas publicas da rede estadual da Paraiba, na cidade de Campina Grande.

Para estudar as praticas pedagogicas elaboradas pelos referidos alunos,
analisamos as caracteristicas dessas praticas, a maneira como foram planejadas
e avaliamos as abordagens e metodologias adotadas. Dentre as perguntas nor-
teadoras para a pesquisa realizada, neste artigo, nossa atencao volta-se aquela
que buscou evidenciar as praticas pedagogicas mais alinhadas com os pressu-
postos dos letramentos.

O presente texto esta organizado em duas secoes, além desta Introducgao
e das Consideracoes finais. A primeira, “A perspectiva dos letramentos e os mo-
vimentos do conhecimento”, aborda o referencial teérico utilizado; e a segunda,
“Praticas pedagogicas desenvolvidas pelos estagiarios”, esta organizada em duas
subsecoes, nas quais apresentamos a analise dos aspectos metodologicos em-
preendidos nos onze planos de aula.

4. Neste texto, estamos tratamos novos letramentos, multiletramentos e letramento critico de forma geral sob o
termo de ‘letramentos..

5. Neste artigo, adotamos também as seguintes variagdes para fazer referéncia aos licenciandos: graduando,
estagidrio e professor-estagidrio. Em re|ogdo aos alunos dos estagidrios, utilizamos a expressao aluno.

6. Duas aulas (de 45 minutos cada) geminadas.
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1. A perspectiva dos letramentos e os movimentos do conhecimento

Segundo Street (2003), a revisao conceitual de letramento data do final
da década de oitenta e do inicio dos anos noventa em resposta a necessidade de
expandir a nocgao liberal de letramento, ou o modelo autonomo de letramen-
to, como o proprio autor define, caracterizado como um conjunto monolitico
de habilidades de leitura e de escrita e adquirido de forma isolada do contexto
ideologico e cultural do qual os sujeitos fazem parte. Na acepcao convencional,
letramento €, portanto, entendido como a habilidade de ler e de escrever um
codigo linguistico, enquanto letramentos, no plural, constituem uma expansao
dessa acepcao de forma a considerar os aspectos s6cio-ideologicos inerentes as
praticas de leitura e de escrita.

Essa revisao foi impulsionada principalmente pela pedagogia critica de
Paulo Freire, pela necessidade de reforma curricular nos Estados Unidos nos anos
sessenta e pela emergéncia dos estudos socioculturais (LANKSHEAR; KNOBEL,
2011). A partir de tal revisdo, teéricos comecam a discutir que a aprendizagem da
lingua nao se reduz ao dominio de um c6digo ou técnica de escrita, uma vez que
a lingua se encontra situada politica e ideologicamente nos diferentes espacos
sociais e culturais (cf. SOARES, 2009).

Trabalhos como os de Lankshear e Knobel (2011), Kress (2000) e Cope e
Kalantzis (2009) tém rediscutido essa acepc¢ao de letramentos articulando-a mais
detidamente com as novas maneiras de pensar e de aprender num contexto pos-
-industrial tecnolégico/digital. Conforme ressalta Menezes de Souza (2011b, p.
284), “estamos perante um mundo de interconectividade através da informatica”.
Estamos, assim, interconectados a diversas comunidades, que mobilizam varia-
das formas de pensar, de agir, de falar, de se comunicar e de se relacionar.

Fazendo referéncia a Lankshear e Snyder, Duboc e Ferraz (2011) explicam
que os educadores que advogam em favor das teorias de letramentos enfatizam o
carater sociocultural em sua pratica. Ao priorizar o aspecto sociocultural no lidar
com os diversos modos representacionais, de acordo com Duboc e Ferraz (2011, p.
22), as teorias de letramentos sao acompanhadas “de uma orientacao critica, pau-
tada prioritariamente por um trabalho de letramento critico, qualquer que seja
a natureza desses modos (verbais ou nao verbais, orais ou escritos, impressos ou
digitais)”. De acordo com Menezes de Souza (2011a), trata-se do desenvolvimento
da percepc¢ao do aluno quanto a constituicao coletiva de sua linguagem e da na-
tureza heterogénea e situada da realidade.

Ainda quanto ao termo letramentos, Rojo (2012, p. 13) esclarece que o uso
no plural aponta para “a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valo-
rizadas ou nao nas sociedades em geral”. Essa pesquisadora, em seguida, faz re-
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feréncia ao New London Group’e explica que a pedagogia dos multiletramentos —
termo que designa a multiplicidade de usos da linguagem em praticas de leitura e
escrita presentes na contemporaneidade —, criada pelo referido grupo, tem como
objetivos: formar um usuario funcional (possuidor de uma competéncia técnica
e de um conhecimento pratico), que seja um criador de sentidos (compreenda o
funcionamento de diferentes tipos de texto e como as tecnologias operam), que
também seja analista e critico e, por fim, transformador (adapta seus conheci-
mentos para novos contextos).

Essa pedagogia envolve quatro fases (pratica situada, instrucao aberta,
enquadramento critico e pratica transformada) que foram repensadas e atua-
lizadas por Kalantzis e Cope (2005) e Cope e Kalantzis (2009). Esses autores
passam a adotar uma nova terminologia (experienciar, conceituar, analisar e
aplicar) por entenderem que sao mais representativas para designar o modo de
constituicdo do conhecimento de um individuo. Segundo os autores, ao pen-
sarmos o processo de aprendizagem como design, isto €, como um processo de
construgao e transformacgao de conhecimento — nao a mera reproducao —, essas
acoes basicas sao mais entendidas como ‘movimentos’ do conhecimento. Isso
porque a nocao de movimento indica certo dinamismo e, portanto, nao implica
uma sequéncia linear, em que as quatro ‘fases’ (uma apos a outra) deveriam ser
mobilizadas nas atividades/aulas.

Além disso, com a atualizacdo dos estudos da pedagogia dos multietra-
mentos, cada um desses quatro movimentos do conhecimento se dividem em
dois, sendo ampliados para oito: 1) ‘experienciar o conhecido’ — investigacao do
conhecimento prévio dos alunos, do conhecimento de mundo, de seus interesses
pessoais, de suas motivacoes e experiéncias do cotidiano; 2) ‘experienciar o novo’
— imersdo ou exposicao ao ‘novo’ (lugares, textos, imagens, situagoes etc.) que
precisa ter alguns aspectos ou elementos familiares para que nao seja contrapro-
dutivo, mas percebido, pelo aluno, como aprendivel; 3) ‘conceituar nomeando’
— desenvolvimento de termos abstratos/generalizantes. E um processo que en-
volve a distin¢ao por similaridades e diferencas, bem como as habilidades de ca-
tegorizar e nomear; 4) ‘conceituar teoricamente’ — constru¢ao de um modelo ou
estrutura interpretativas. Nao é apenas uma nomeag¢ao/defini¢ao, mas um con-
junto de conceitos que forma uma estrutura abstrata, um modelo interpretativo
que auxilia, por exemplo, na sintetizacao, na generalizacio ou no mapeamento

7. Esse grupo foi assim denominado por terem se reunido na cidade norte-americana de New London, em 1994,
Formado por tedricos como Courtney B. Cazden, Bill Cope, Norman Fairclough, James Gee, Mary Kalantzis,
Gunther Kress, Allan Luke, Carmen Luke, Sarah Michaels e Martin Nakata, o New London Group ficou conhecido
por ser o primeiro grupo a pensar sobre formas pedagdgicas mais inclusivas que levassem em conta a diversidade
de contextos dos aprendizes e seus modos e usos variados de se manifestarem e construirem sentidos na sociedade.
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de algo; 5) ‘analisar funcionalmente’ — identificacao do papel e da funcao de algo,
estabelecimento de relacdo de causa e efeito, analise de conexdes textuais e con-
clusodes dedutivas; 6) ‘analisar criticamente’ — interpretacio e questionamento do
funcionamento e dos propésitos implicitos e explicitos desses conhecimentos/
experiéncias, bem como da perspectiva que subjaz tais conhecimentos/experién-
cias e suas consequéncias sociais; 7) ‘aplicar apropriadamente’ — transformacao
(ém um nivel menor do que a que ocorre no préximo movimento) ou aplicacao
do conhecimento de forma previsivel, esperada; e 8) ‘aplicar criativamente’ —
criacao/transformaciao do conhecimento de forma inovadora, criativa, em um
contexto diferente (KALANTZIS; COPE, 2005; COPE; KALANTZIS, 2009).

Porém, como Kalantzis e Cope (2005) advertem, essas orientacoes meto-
dolégicas nao constituem uma sequéncia (estatica) a ser seguida. Dessa forma,
Cope e Kalantzis (2009, p. 184, traducao nossa), citando Luke et al., utilizam o
termo “tecelagem” para se referir ao “processo de se mover para tras e para fren-
te, através e entre”® os diferentes movimentos, isto é, as diferentes combinacgdes
e transi¢oes entre os movimentos do conhecimento estabelecidas pelo professor,
formando diferentes “tecelagens pedagogicas™.

Além disso, os autores explicam que esses movimentos do conhecimento
também podem ser entendidos como um esquema/estrutura com o qual se pode
mapear qualquer pedagogia, mesmo as mais tradicionais. Isso fica claro se re-
lacionarmos, por exemplo, tais movimentos com os aspectos metodologicos de
uma abordagem tradicional, que tem como objetivo a transmissao e a reprodu-
cao de conhecimentos, como apontados por Leao (1999). Para tragar tais aspectos,
a autora recorre ao modelo de Herbart e ao modelo de Bacon com os quais po-
demos estabelecer alguns pontos de intersecio com os movimentos do conheci-
mento (KALANTZIS; COPE, 2005; COPE; KALANTZIS, 2009). Uma tecelagem
pedagogica que mobiliza, por exemplo, os movimentos ‘experienciar o conheci-
do’, ‘experienciar o novo’, ‘conceituar nomeado’ e ‘aplicar apropriadamente’ cor-
responde aos 5 passos formais do modelo de Herbart (preparacgao, apresentacao,
assimilacdo-comparacgiao, generalizacao e aplicacao) ou aos 3 passos do modelo
de Bacon (observacao, generalizacao e confirmacao), conforme abordagem tradi-
cional de ensino discutida por Leao (1999).

8. "[..] the process of moving backwards and forwards across and between [..]" (COPE; KALANTZIS, 2009, p. 184).

9. Cope e Kalantzis (2009, p. 184), ao apresentarem o conceito, utilizam apenas o termo “tecelagem” (weaving).
Porém, utilizaremos o termo “tecelagem pedagdgica” ao longo do presente artigo, por tratarmos das escolhas dos
estagidrios na e|aborogdo dos planos de aula e, também, porque, logo apds terem apresentado o conceito de
“tecelagem”, os préprios autores utilizam o termo “tecelagem pedagdgica” (pedagogical weaving).
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Uma pratica docente fundamentada na perspectiva dos letramentos tam-
bém baseia-se no que argumenta Morin (2003, p. 14) ao sugerir que deveriamos
“ser animados por um principio de pensamento que nos permitisse ligar as
coisas que nos parecem separadas”, estabelecendo uma relacao contextualizada
que parte do global para o particular e do particular para o global e nao fo-
car apenas nos conhecimentos isoladamente compartimentados nas disciplinas
escolares. Com isso, os professores estariam envolvidos em praticas que tém
como base o pressuposto da complexidade (e nao da simplicidade), que implica
o reconhecimento de que a simplificacdo obscurece a inter-relacao e a com-
preensao tanto das partes como do todo; o pressuposto da instabilidade (e nao
da estabilidade), por reconhecer que o mundo nao esta acabado, mas em pro-
cesso de tornar-se; e o pressuposto da intersubjetividade (e ndao da objetividade),
pelo entendimento de que nao ha uma realidade independente de um observa-
dor, mas multiplas versoes da realidade construidas socialmente por diferentes
sujeitos/observadores (SANTOS, 2004).

Com base em Kalantzis e Cope (2008), ao formularem que estamos diante
de uma configuracgao social que exige novas formas de aprendizagem nesse mun-
do de complexidade (rew learning), voltamos nosso interesse para o modo como
os movimentos do conhecimento (KALANTZIS; COPE, 2005; COPE; KALANT-
Z1S, 2009) foram mobilizados para o ensino de lingua inglesa, pelo profissional
em formacao inicial que ensinou essa lingua estrangeira no contexto especifico
do estagio de lingua inglesa no ensino médio.

2. Praticas pedagogicas desenvolvidas pelos estagiarios

Nesta secao, organizamos a analise em duas categorias. Além disso, nume-
ramos os planos de 1 a 11 (ex.: Plano 1, Plano 2 etc.), de acordo com a ordem com
que foram apresentados na analise, para facilitar a referenciacio dos mesmos.

A primeira categoria, “Aprendizagem como reproducao”, trata dos planos
de aulas cuja metodologia nao condiz com a perspectiva tedrica adotada na dis-
ciplina de estagio, uma vez que sugere um ensino prescritivo e tradicional. A
segunda categoria, “Aprendizagem como design”, aborda os planos de aula que
apresentaram uma abordagem metodolégica que se alinha com os pressupostos
dos letramentos, uma vez que sugerem uma concep¢ao de ensino-aprendizagem
como processo de construcao e transformacao de conhecimento.
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2.1 Aprendizagem como reproducao

Nesta categoria, agrupamos quatro entre os onze planos de aula (Planos
1-4) analisados, cujos aspectos metodologicos, de acordo com nossa leitura, nao
dialogam com os pressupostos dos letramentos.

No Plano 1, por exemplo, o objetivo expresso pelos estagiarios € “trabalhar
a identificagdao dos verbos em inglés no passado, bem como o reconhecimento de
sindbnimos para a realizacao do exercicio proposto pelo livro didatico”. Nesse
plano, os licenciandos propoem que se inicie a aula introduzindo as técnicas de
leitura skimming" e scanning”. Dessa forma, além de mobilizar o movimento do
conhecimento ‘experienciar o novo’, tal proposta mobiliza o movimento ‘con-
ceituar nomeando’, uma vez que € preciso explicar e diferenciar como a leitura
deveria acontecer de acordo com cada uma das técnicas.

Apos essa introdugao, os alunos, de acordo com o plano de aula, deveriam
usar a técnica skizmming para responder perguntas sobre um texto e, entao, uti-
lizar a técnica scanning para identificar os verbos no passado simples utilizados
no texto — tempo verbal trabalhado pela professora titular, na aula anterior. Essa
proposta de atividade mobiliza o movimento ‘experienciar o novo’, uma vez que
possibilita, por meio da aplicacao de tais técnicas, o primeiro contato da turma
com o texto, bem como o movimento ‘aplicar apropriadamente’, pois objetiva a
aplicagao das técnicas de leitura.

Feito isso, é sugerido pelos licenciandos, no Plano 1, que sejam escritos no
quadro os verbos identificados pelos alunos e que sejam apontados quais sdo re-
gulares e quais sao irregulares. Dessa forma, os licenciandos propoem que haja
a categorizacao dos verbos no passado em verbos regulares e verbos irregulares,
propiciando que os alunos construam conhecimento por meio do movimento
‘conceituar nomeando’.

Ao final desse plano, é proposta uma atividade do livro didatico, adotado
pela escola, em que ha um exercicio para relacionar duas colunas com informa-
coes extraidas do texto em que os estagiarios deveriam chamar a atencao para
o uso de sindénimos. Essa atividade final mobiliza o movimento ‘experienciar o
novo’, haja vista que o aluno continuaria a experienciar o texto, além de explorar

o uso de sinénimos (assunto novo na aula), no referido texto.

10. Neste, e nos demias casos, os objetivos s&o apresentados por meio de citagdo direta do plano de aula analisado.
1. Essa técnica permite ao leitor identificar rapidamente a ideia principal do texto.

12. Essa técnica ajuda o leitor a localizar rapidamente a imcormogdo especifica desejada.


https://seer.ufs.br/index.php/Travessias

No Plano 2, o objetivo € “revisar os tempos verbais presente e passado
simples para a compreensao do género noticia”. Esse plano porpde uma revi-
sao inicial da estrutura dos tempos verbais presente e passado simples, mobi-
lizando o movimento ‘experienciar o conhecido’, uma vez que ¢ uma revisao
de algo que os alunos ja conheciam. Em seguida, esta proposto no plano um
exercicio de aplicacdo dessas estruturas para que, com base em uma analise
do proprio texto da atividade, os alunos pudessem perceber a funcao desses
tempos verbais, mobilizando, dessa forma, os movimentos ‘aplicar apropria-
damente’ e ‘analisar funcionalmente’.

Ao analisarmos os objetivos de ambos os planos, percebemos que eles sao
semelhantes, uma vez que objetivam abordar aspectos linguisticos para que esses
possam ser utilizados na realizacao de alguma atividade posterior. Isso demons-
tra uma concepc¢ao de ensino que se alinha a acepcao convencional de letramen-
to discutida por Street (2003) — modelo autdbnomo. Nessa acepcao, letramento
¢ entendido como a habilidade de ler e de escrever um coédigo linguistico, que
deveria ser praticada/estudada de forma neutra com vistas ao desenvolvimento
funcional do usuario/aluno (ROJO, 2012).

Essa leitura que fazemos dos objetivos pode ser constatada, ao analisar-
mos o desenho das aulas nos planos. Os movimentos do conhecimento mobili-
zados e a sequéncia com que foram dispostos (tecelagem), em ambos os planos,
nao exigem do aluno uma postura ativa frente a sua aprendizagem, frente a
construcgao de sentidos.

De forma geral, as propostas sao de cunho expositivo-prescritivo, funda-
mentadas em uma aprendizagem, a principio, por experiéncia, para uma pos-
terior aplicacao — de forma previsivel, apropriada e “correta”. Dessa forma, con-
dizente com uma pratica que entende o processo de aprendizagem como um
espaco de reproducao (exercicios de identificacdao no texto, aplicacao de técnicas
de leitura da forma como fora ensinada, exercicio de aplicagao “correta” de estru-
turas linguisticas), cabendo, assim, ao professor transmitir o conhecimento para
que o aluno possa reproduzi-lo apropriadamente (LEAO, 1999).

No Plano 3, tem-se como objetivos “trabalhar a estrutura e a funcao so-
cial do género noticia”. Porém, as atividades sugeridas pelos graduandos apenas
alcancam o primeiro objetivo — estudar a estrutura do género — de forma pres-
critiva e reprodutora (LEAO, 1999), dialogando com uma acepc¢io convencional
de letramento (STREET, 2008). Isso porque as atividades focam, a principio, no
levantamento do conhecimento prévio dos alunos acerca da estrutura do género
noticia em lingua materna, que entendemos como ilustrativo do movimento ‘ex-
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perienciar o conhecido’. Esse levantamento do conhecimento prévio, de acordo
com o plano, devera ser utilizado como base para a apresentacao dessa estrutura
em lingua inglesa, caracterizando o movimento ‘experienciar o novo’. Por fim,
€ proposto no plano que a estrutura apresentada em inglés seja testada em uma
atividade de identificagdo. Na nossa interpretacao, essa atividade exemplifica a
mobilizacdo do movimento ‘aplicar apropriadamente’.

O Plano 4, ultimo desta categoria, apresenta como objetivos “discutir
acerca de julgamentos feitos a partir de preconceitos, que, por vez, sao baseados
em estereotipos” e “desenvolver nos alunos uma postura mais ativa na leitura
(construcao de sentido) de textos e posicionamento em relagao ao tema”. Nesse
plano, os estagiarios propdoem que haja a exposi¢cao de situagoes por meio de
textos (tirinhas), mobilizando os movimentos ‘experienciar o novo’, para que
possibilite uma analise mais “basica”, centrada no préprio texto, com o propo-
sito de identificar generalizacdes (estereotipos), caracterizando, assim, o movi-
mento ‘analisar funcionalmente’.

No entanto, a atividade nao avanca para uma reflexao critica sobre as
generalizacoes e suas consequéncias na sociedade, voltando-se apenas para o
ambito da identificacdo com base no texto. Em seguida, é proposta a utilizacao
de textos (cartazes) na mesma tematica, mas como introdug¢ao ou pretexto para
revisar a estrutura, na negativa, do tempo verbal presente simples e do modo
imperativo, por meio da exposicao de suas respectivas estruturas, caracteri-
zando o movimento ‘experienciar o conhecido’, por se tratar de uma revisao.
Por fim, é realizada uma atividade de aplicacao dessas estruturas, que ilustra o
movimento ‘aplicar apropriadamente’.

Ao analisarmos os objetivos dos Plano 3 e Plano 4, percebemos que ha um
deslocamento, se comparado com os objetivos dos Planos 1 e 2, que demonstra
certa preocupacao com a dimensao social e com a promocao de discussoes (nego-
ciacao de leituras plurais) em sala de aula. Porém, as atividades propostas nesses
planos nao dialogam com os objetivos expressos nos mesmos.

Analisando a tecelagem pedagogica utilizada, percebemos que, assim
como nos Planos 1 e 2, se pensarmos nos objetivos da pedagogia dos multiletra-
mentos, os Planos 3 e 4 apenas formam um usuario funcional, que é a dimensao
mais basica dos objetivos dessa pedagogia (ROJO, 2012).

Os movimentos do conhecimento (KALANTZIS; COPE, 2005) mobiliza-
dos nesses quatro planos sugerem uma concepc¢ao de ensino focada na exposi¢ao
prescritiva e na reproducao (exercicio de identificacao de algo ensinado/expos-
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to anteriormente e atividades de aplicacdo de estruturas linguisticas), como se a
aprendizagem ocorresse por meio de uma transmissio (de carater cumulativo)
feita pelo professor/detentor do saber.

E possivel relacionar os movimentos do conhecimento mobilizados nos
quatro planos com os 3 passos do modelo de Bacon — equivalentes aos 5 passos
do modelo de Herbart —, que, segundo Leao (1999), sao aspectos metodologicos
de uma escola tradicional. Esses trés passos sdo: a ‘observacao’ (retomar algo
estudado anteriormente, ou algum conhecimento prévio como base para algo
novo), que equivaleria a ‘experienciar o conhecido’ e ‘experienciar o novo’; a ‘ge-
neralizacio’ (generalizar e categorizar) que equivaleria a ‘conceituar nomeando’;
e a ‘confirmacao’ (aplicar corretamente o conhecimento aprendido) que equi-
valeria a ‘aplicar apropriadamente’ (COPE; KALANTZIS, 2009; KALANTZIS;
COPE, 2005; LEAO, 1999).

Dessa forma, as praticas pedagoégicas empreendidas nos planos analisados
nesta categoria sugerem um alinhamento com os pressupostos de um paradigma
tradicional: da simplicidade, da estabilidade e da objetividade (SANTOS, 2004).
Essas praticas tém como foco a reproducao de alguns conhecimentos linguisti-
cos, indo, assim, de encontro ao que discute Morin (2003), quando defende um
pensamento de integracao das partes para o entendimento do todo e vice-versa,
da relacao do global com o particular, ou seja, entender o saber, o conhecimento
como um sistema complexo, incerto, instavel, plural e interconectado, como de-
fende a perspectiva dos letramentos.

2.2 Aprendizagem como design

Nesta categoria, agrupamos sete entre os onze planos de aula analisados,
cuja metodologia empreendida, de acordo com nossa leitura, dialoga com as teo-
rias de letramentos. Analisaremos esses planos de aula tratando, a principio, dos
Planos 5, 6 e 7, e, em seguida, dos Planos 8, 9, 10 e 11, uma vez que esses dois
grupos sao compostos por planos que apresentam certa semelhanca quanto aos
movimentos do conhecimento empreendidos pelos graduandos.

O Plano 5 tem como objetivo “abordar aspectos gerais sobre o tema Racis-
mo, trabalhar e corrigir a atividade [proposta], com o intuito de fazer com que os
estudantes compreendam e interpretem ambos os textos”. Para isso, os licencian-
dos propoem que se inicie a aula com a leitura e discussao de dois textos — o pri-
meiro, com poucas modalidades de formas, e o segundo com diferentes codigos
semioticos, ou seja, multimodal — ressaltando o tema ‘racismo’ e os aspectos his-
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téricos e sociais do negro na historia do Brasil e na atualidade. Percebe-se que essa
proposta de leitura possibilita que os alunos construam conhecimento por meio
dos movimentos ‘experienciar o novo’ e ‘experienciar o conhecido’, uma vez que
sao utilizados textos que tratam de um tema presente na nossa sociedade, incitan-
do a constante relacdo entre os textos e os conhecimentos prévios dos alunos.

Em seguida, os graduandos sugerem uma atividade escrita acerca desses
textos, em que metade das perguntas sdo centradas no texto, sem, necessaria-
mente, exigirem a extracao de respostas, que entendemos como ilustrativo do
movimento ‘analisar funcionalmente’. No entanto, outras perguntas fazem o alu-
no refletir sobre tal tema e suas (possiveis) implicagcoes para seus contextos locais,
mobilizando o movimento ‘analisar criticamente’.

No Plano 6, os estagiarios tém como objetivos “promover reflexado, a partir
da leitura de textos multimodais, sobre a construcdo de estereétipos” e “promo-
ver um pensamento critico acerca das realidades representadas, entendendo-as
como parciais e situadas”. Nesse plano, esta sugerido que se inicie a atividade
explorando as leituras que os alunos fazem dos textos (imagens) que apresentam
aspectos normalmente veiculados na midia, ao se referirem a certos povos/pai-
ses. Entendemos que a leitura desses primeiros textos exemplifica 0 movimento
‘experienciar o conhecido’, uma vez que abordam aspectos ja amplamente veicu-
lados na midia e, portanto, provalvemtne, ja conhecidos pelos alunos.

Em seguida, é sugerido, no plano, que sejam exploradas as leituras de
outros textos (imagens) dos mesmos povos/paises, porém, com aspectos dife-
rentes, ndo divulgados na midia (por isso, ‘experienciar o novo’). Feito isso, os
licenciandos sugerem a apresentacao do termo e do conceito de estere6tipo —
caracterizando o movimento ‘conceituar nomeando’ — relacionando-o com as
leituras feitas dos textos, bem como com as leituras de mundo, mobilizando,
portanto, o movimento ‘analisar criticamente’. Por fim, esta sugerido no plano
a exibicao de videos que demonstram algumas leituras/visoes de estrangeiros
sobre o brasileiro, mobilizando, o movimento ‘experienciar o novo’ para que
os alunos possam identificar a generalizacao (estereotipo) que fundamenta tal
leitura/visao, possibilitando que os alunos aprendam, também, por meio do
movimento ‘analisar funcionalmente’.

Jano Plano 7, tem-se como objetivo “discutir acerca de julgamentos feitos
a partir de preconceitos, que, por vezes, sao baseados em estereotipos”. Para se
alcancar esse objetivo, os licenciandos propoem que se inicie a aula retomando
o conceito de estereétipo, ou seja, que se utilize algo que os alunos ja conhecem,
caracteristico do movimento ‘experienciar o conhecido’. Apos esse primeiro
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momento, esta expresso nos procedimentos do plano que os alunos dos gra-
duandos deveriam ler um texto (tirinha) sobre um julgamento de um rapaz que
alega ter estuprado uma mulher porque ela estaria vestida de forma “provoca-
tiva”, buscando identificar o estereétipo que fundamentou a situacao apresenta-
da no texto. Essa atividade de leitura possibilita a construg¢ao de conhecimento
pelo movimento ‘experienciar o novo’, por envolver um contato com uma situa-
¢cdo, com um texto novo, e pelo movimento ‘analisar funcionalmente’, por pedir
a identificacao de um estereétipo subjacente ao texto. Por fim, os estagiarios
sugerem a realizacdo de um debate com a turma acerca da generalizacao iden-
tificada e suas possiveis implicagdes para o contexto local dos alunos, que ilustra
o movimento ‘analisar criticamente’.

De modo geral, percebemos que os trés objetivos desses trés planos (Planos
5-7), bem como as atividades propostas, diferentemente dos Planos 1, 2, 3 e 4, ana-
lisados na subsecao “Aprendizagem como reproduc¢do”, ndo sdo restritos a ques-
toes linguisticas e estruturais, conhecimentos compartimentados, relacionados
apenas ao conteudo da disciplina escolar, mas envolvem aspectos relevantes para
o contexto local dos alunos, convergindo com uma perspectiva do pensamento
complexo (MORIN, 2003; SANTOS, 2004).

No que concerne aos aspectos metodologicos, percebemos que as tecela-
gens pedagogicas apresentam semelhangas na maneira como os movimentos do
conhecimento foram mobilizados. Todos os planos iniciam com uma proposta
de aprendizagem por experiéncia, na qual envolve ‘experienciar o conhecido’ e
‘experienciar o novo’, ou vice-versa, para que, em seguida, haja uma analise (‘ana-
lisar criticamente’) com base no que foi estudado na fase da experiéncia. Embo-
ra outros movimentos também sejam mobilizados (‘analisar funcionalmente’ e
‘conceituar nomeando’), em alguns momentos, tais propostas promovem uma
reflexao acerca de diferentes pontos de vistas, de conhecimentos (prévio e novo)
que possibilitam uma desestabilizacdao e/ou expansao de uma visao anterior, con-
vergindo para que o aluno desenvolva uma postura de criador de sentidos, ana-
lista e critico, — caracteristicas defendidas pelas teorias de letramentos (BRASIL,
2006; KALANTZIS; COPE, 2005; LANKSHEAR; KNOBEL, 2011; ROJO, 2012).

Os proximos planos a serem analisados nesta categoria sao os Planos 8, 9,
10 e 11, uma vez que apresentam semelhancas, principalmente por envolverem o
movimento ‘aplicar criativamente’.

O Plano 8 tem como objetivo “trabalhar a conscientizagdo contra o racis-
mo, finalizando a discussdo sobre o tema e espalhando cartazes antirracismo
por toda a escola”. Para isso, os licenciandos recomendam a exibicao de um do-
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cumentario sobre Martin Luther King Jr, seguida de uma discussdo sobre sua
relacdo com a sociedade atual, mobilizando, portanto, os movimentos ‘experien-
ciar o novo’ e, subsequentemente, ‘analisar criticamente’. Apd6s a discussao, os
alunos dos estagiarios deveriam confeccionar cartazes antirracismo, em inglés,
para serem fixados na escola, visando a conscientizacdo daquela comunidade.
Tal producao possibilita que os alunos construam conhecimento por meio do
movimento ‘aplicar criativamente’, uma vez que devem utilizar o conhecimento
construido sobre o tema de forma criativa e inovadora na confec¢ao dos cartazes.
Por fim, os alunos e os estagiarios discutem/avaliam as atividades desenvolvidas
durante o estagio, mobilizando o movimento ‘analisar criticamente’.

No Plano 9, os licenciandos apresentam como objetivos “produzir um ban-
ner, em nome da turma, com frases que descontruam visodes estereotipadas lo-
cais, para conscientizacado da comunidade escolar” e “incentivar o trabalho em
grupo: desenvolver as habilidades de ouvir a opinido dos outros colegas e de fa-
zer escolhas pensando no grupo”. Para alcancgar esses objetivos, os estagiarios
propdem que, a principio, os alunos, em grupos, produzissem frases, em inglés,
que desconstruissem estereotipos locais para que, em seguida, fosse construido
um unico banner, em nome da turma. Essa produgao visa a conscientizacao da
comunidade escolar acerca de prejulgamentos locais fundamentados em genera-
lizacoes e ilustra a mobilizacao do movimento ‘aplicar criativamente’. Por fim, os
alunos e os estagiarios avaliam as atividades empreendidas durante o periodo de
estagio, mobilizando o movimento ‘analisar criticamente’.

O Plano 10 apresenta como objetivo “discutir e fazer os alunos refletirem
sobre a posicao da mulher na sociedade e no esporte”. Para isso, os graduandos
sugerem que haja uma breve retomada da discussao empreendida na aula ante-
rior sobre a posicao da mulher na sociedade e nos esportes, para que, em seguida,
seja exibido um ¢railer de um filme que trata da mesma tematica. Esse embate
entre um conhecimento prévio com a exibicao de algo novo é caracteristico da
relacido entre os movimentos ‘experienciar o conhecido’ e ‘experienciar o novo’.

Em seguida, a proposta de atividade expressa no plano € a leitura de uma
noticia sobre as mulheres mais poderosas do esporte, acompanhada de uma ati-
vidade com perguntas de resgate/extracao de respostas no texto, propiciando a
exposicao ou experiéncia de tal texto, mobilizando o movimento ‘experienciar
o novo’ e outras que fazem o aluno refletir sobre a importancia desse tipo de
noticia e sua implicacdo para a representacao da mulher na sociedade, levando
os alunos a construirem conhecimento por meio do movimento ‘analisar criti-
camente’. Por fim, os alunos deveriam produzir uma pequena noticia, em inglés,
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de acordo com uma manchete, na mesma tematica, proposta pelos estagiarios,
exemplificando o movimento ‘aplicar criativamente’.

No Plano 11, objetiva-se “discutir a importancia da escolha do tema para a
participacao dos alunos durante a aula” e “problematizar e conscientizar os alu-
nos/a comunidade das questoes trabalhadas (violéncia nos estadios e o papel da
mulher nos esportes)”. Os estagiarios recomendam que se inicie a aula discutin-
do, com base nas aulas ministradas ao longo estagio, sobre a importancia dos
temas das aulas para o engajamento dos alunos, possibilitando uma reflexao so-
bre as implicagoes das escolhas dos temas nas aulas do estagio, caracteristico do
movimento ‘analisar criticamente’. Feito isso, os licenciandos propdéem que, em
grupos, os alunos produzam panfletos, em portugués e em inglés, acerca de um
dos temas abordados durante o estagio, para serem fixados na escola. Com isso,
entendemos que essa atividade ilustra o movimento ‘aplicar criativamente’, uma
vez que nao ha a simples reproducao ou aplicacado (visando aplicagao “correta”) de
algum contetudo previamente estudado.

Os objetivos dos Planos 8, 9, 10 e 11 nao estio relacionados a um
conhecimento (linguistico) compartimentado na disciplina lingua inglesa, mas
buscam trabalhar com questdes mais relevantes para a formacao cidada dos
alunos, nao se limitando, assim, apenas aos conteudos da disciplina (MORIN,
2003; SANTOS, 2004). Em relacao aos movimentos do conhecimento mobi-
lizados pelas atividades propostas nesses planos, percebemos a énfase nas ati-
vidades que possibilitam construir conhecimento por meio dos movimentos
‘analisar criticamente’ e ‘aplicar criativamente’.

Vale ressaltar ainda que trés dos referidos planos (Planos 8, 9 e 11) sao de
ultimas aulas ministradas por trés duplas/trios de graduandos, respectivamente.
Neles, foram reservados momentos (final ou inicial da aula) para uma discus-
sao/avaliacao das aulas do estagio (‘analisar criticamente’), demonstrando que o
professor-estagiario abre espaco para que o aluno participe de forma ativa e aja
como analista e critico (ROJO, 2012) do proprio processo de aprendizagem.

Além disso, nos Planos 8, 9 e 11 o foco € a produgao de algo como resultado
das discussoes e atividades realizadas. Porém, essa producio nao € realizada de
modo a reproduzir algo “ensinado” de forma prescritiva (LEAO, 1999), mas é feita
no sentido de possibilitar que os alunos possam agir ativamente, possam tomar
decisoes, por meio de uma producgao textual que tenha relevancia para contexto
local dos alunos (ROJO, 2012; STREET, 2003).
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Consideracgoes finais

Na pesquisa (PIBIC/CNPq-UFCG 2016-2017) que deu origem ao presente
texto, buscamos investigar, no contexto local do estagio supervisionado em lingua
inglesa no ensino médio, metodologias que condigam com a perspectiva teorica
dos letramentos, por acreditarmos que tal perspectiva considere os propositos do
uso da lingua inglesa nesse contexto contemporaneo em que os aprendizes dessa
lingua estao inseridos. Para essa investigacao, tivemos como base 0os movimentos
do conhecimento discutidos por Cope e Kalantzis (2009) e Kalantzis e Cope (2005).

Como objetivos especificos dessa pesquisa tivemos: a) estudar as praticas
pedagogicas orientadas pela perspectiva dos letramentos elaboradas por alunos
do oitavo periodo do curso Letras — lingua inglesa da Universidade Federal de
Campina Grande (UFCG), na disciplina Estagio de Lingua Inglesa: 1° e 2° anos
do Ensino Médio, que foi oferecida no primeiro semestre de 2016; b) analisar a
natureza das praticas apresentadas e a maneira pela qual foram planejadas; e c)
avaliar as abordagens e metodologias adotadas pelos licenciandos nas praticas
apresentadas durante o periodo de regéncia de aulas. Para que pudéssemos al-
cancgar tais objetivos, a pergunta norteadora para a analise e que buscamos res-
ponder no presente texto foi: a) quais praticas pedagéogicas mostram, de forma
mais evidente, os pressupostos dos letramentos?

As praticas pedagogicas que mostram, de forma mais evidente, os pres-
supostos dos letramentos sdo as praticas expressas nos sete planos (Planos 5-11)
analisados na categoria “Aprendizagem como design”. Os Planos 5, 6 e 7 iniciam
com a mobilizacdo dos movimentos ‘experienciar o conhecido’ e ‘experienciar
o novo’, discutidos por Cope e Kalantzis (2005) e Kalantzis e Cope (2009), que
equivalem a ‘observacio’ (BACON apud LEAO, 1999, p. 193), procedimento ca-
racteristico de uma escola tradicional. Porém, percebemos que iniciar uma aula
com propostas que mobilizam os movimentos de aprendizagem por experién-
cia ndo significa, por si s6, uma pratica tradicional (LEAO, 1999), mas o porqué
de tal proposta e os movimentos mobilizados subsequentemente podem dar
outros sentidos aquela pratica.

No caso dos Planos 5, 6 e 7, 0s movimentos de experiéncia nao foram mobi-
lizados numa perspectiva que visa a aplicacio reprodutora (BACON apud LEAO,
1999, p. 1938), mas de modo a propiciar uma analise critica, por parte dos alunos,
das duas experiéncia, abrindo espaco para questionamentos e problematizacgoes,
podendo desconstruir e/ou ampliar visoes anteriores. Isto é, tais praticas possibi-
litam que o aluno construa conhecimento e nao apenas reproduza (KALANTZIS;
COPE, 2005; ROJO, 2012).
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Nas propostas de atividades dos Planos 8, 9, 10 e 11, o foco esta nos momen-
tos que possibilitam a constru¢ao do conhecimento pelos movimentos ‘analisar
criticamente’ e ‘aplicar criativamente’. Desse modo, as atividades colocam o alu-
no como sujeito ativo na construcao de sentidos, na constru¢ao de conhecimen-
tos e na propria aprendizagem.

Em suma, nos Planos 5-11, diferentemente do que ocorre nos Planos 1-4,
os movimentos do conhecimento mobilizados nas propostas empreendidas pe-
los estagiarios sugerem que os pressupostos da complexidade, da instabilidade e
da intersubjetividade (SANTOS, 2004) embasaram as praticas dos licenciandos.
Além disso, tais propostas contribuem para a formacao do aluno nao apenas na
dimensao do usuario funcional, mas também como criador de sentidos, analista,
critico e transformador (ROJO, 2012), convergindo com a ampliacdo da nogao
liberal de letramento (STREET, 2003; LANKSHEAR; KNOBEL, 2011).
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O FEMININO EM TODA A AMERICA (1926), DE RONALD DE CARVALHO

THE FEMININE IN TODA A AMERICA (1926), BY RONALD DE CARVALHO
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RESUMO: Estudo das dimensodes simbolica e historica da representacao do feminino na obra Toda
a América (1926), de Ronald de Carvalho, de modo a reconhecer e caracterizar, nos poemas que a
integram, a construcao de imagens relacionadas a cinco representacdes simbolicas arquetipicas:
a sexualidade, a fecundacao, a fundacao, a clivagem e a misoginia, evidenciando as relagoes de
poder a elas subjacentes. A abordagem critica feminista se sustenta no pensamento de Bourdieu e
de Beauvoir, além de estabelecer paralelos com o género épico, a luz de Silva e Ramalho.

PALAVRAS-CHAVE: Toda a América. Ronald de Carvalho. Critica feminista. Género. Poesia épica.

ABSTRACT: Study of the symbolic and historical dimensions of the representation of the
feminine in Toda a América (1926), by Ronald de Carvalho, in order to recognize and characterize,
in the poems that integrate it, the construction of images related to five archetypal symbolic
representations: the sexuality, the fertilization, the foundation, the cleavage and the misogyny,
evidencing the relations of power that are underlying. The feminist critical approach is based on
the thinking of Bourdieu and Beauvoir, and as well as establishes parallels with the epic genre in
the light of Silva and Ramalho.

KEYWORDS: Toda a América. Ronald de Carvalho. Feminist criticism. Gender. Epic poetry.

Consideracoes inicias

Obra épico-lirica de 1926, de autoria de Ronald de Carvalho (1893-1935),
poeta carioca e um dos fundadores da Revista Orpheu, Toda a América’ contém 26
partes nomeadas (algumas delas com dedicatoéria) — Adverténcia, Brasil, Mercado
de Trinidad, Noturno das Antilhas, Barbados, Broadway, Tonala, Puente del Inca,
Uma noite em Los Andes, Cristal Marinho, Entre Buenos Aires e Mendoza, Jor-
nal dos Planaltos, Fronteira do Rio Grande, Xochimilco, San Augustin Acélman,
Cholula, Puebla de Los Angeles, Puebla, Querétaro, México, Guadalajara, Toda a
América 1, Toda a América 2, Toda a América 3, Toda a América 4 e Toda a Amé-
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rica 5 — cujos titulos traduzem bem a intencao do autor de compor um painel
multifacetado da identidade americana ou de, como afirmou Péricles Eugénio da
Silva Ramos, clamar “por poetas que cantem o Novo Continente” (1986, p. 105).

Descrito por Antonio Olinto (em estudo inserido na edi¢ao de 2001) como
“Poema de um continente”, Toda a América, segundo o critico, teria o mérito de
dar vez e voz a consciéncia americana, afinal “Para Machado e Ronald, estava-
mos no continente, éramos dele, éramos ele” (2001, p. 23). Ramalho, por sua vez,
afirma que, Carvalho, por meio de uma obra literaria, buscou “demarcar as fron-
teiras entre o passado da terra colonizada pelos europeus e o presente das nagoes
‘pseudo-independentes’ americanas” (RAMALHO, 2004, p. 551) e “valorizar os
mitos étnico-regionais, a historia pré-colombiana e as especificidades geograficas
do continente” (Ibidem,).

Condizente com o espirito modernista de 22, a obra de Carvalho vai além
e expande o viés nacionalista, extrapolando as fronteiras de uma “brasilidade”
para elaborar um “pertencimento” mais amplo, que insere o Brasil no contexto
continental, por meio de um mapeamento metonimico e simbolico da Améri-
ca, que destaca manifestacoes culturais, aspectos geograficos e historicos, além
de promover uma aproximacaio entre as linguas portuguesa e espanhola, ainda
que, tal como aponta Andrzej Dembicz, a América Latina seja “una de las regiones
mds heterogeneas estructuralmente del mundo, a pesar de sus muchas similitudes internas
observables em distintos planos” (1991, p. 72).

Em sua faceta épica?, temos, na obra, a confluéncia entre histéria e mito,
que, mesclados, compoem um panorama simultaneamente referencial e simbo-
lico da experiéncia humana no continente. Nesse sentido, é possivel notar que,
simbolicamente, a terra americana € tratada, em alguns poemas, como um corpo
feminino que, por ser colonizado, dominado e submisso as acoes dos homens que
trabalham em prol de um pretenso desenvolvimento modernizador, expoe-se a
todo tipo de forca de trabalho e demonstracao de poder.

Cabe lembrar que a associacdo entre terra e mulher tem origens remotas.
Sobre isso, conta Jack Tresidder no verbete “terra”, de seu O grande livro dos simbo-
los: “Maternal e protetora — simbolo universal de fecundidade e sustento. No ge-
ral, a terra € personificada na mitologia pela deusa-mae” (2003, p. 331). Tal visao
¢é reforcada por Figueroa, Silva e Vargas:

2. A caracterizacgio de Toda a América como obra épico-lirica parte da teoria épica do discurso, de Anazildo
Vasconcelos da Silva (2007), e da abordagem feita em tese de doutorado de autoria de Christina Ramalho,
defendida na UFR], em 2004. Aspectos como a dupla insténcia de enunciagdo (eu lirico/narrador); @ presenga dos
planos histérico, maravilhoso e literdrio; a configurac@io de um heroismo épico coletivo, entre outros, séo pontos de
sustentagdio para essa caracterizagdo, que aqui ndo serd explorada, visto ser outro o enfoque pretendido.
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Hace unos cincuenta mil afios que el hombre habita este mundo y hasta
hace unos treinta afios atrds no tuvo oportunidad de salir fuera de él. La
tierra ha sido su unico hogar y su unico sustento. Las comunidades que
se organizaron en torno a ella la adoptaran como su madre sagrada, lla-
mandola también diosa protectora (2000, p. 13).

Curiosamente, contudo, o feminino da terra faz-se territorio a ser necessa-
riamente conquistado para que se estabeleca o poder humano sobre ela. Por isso,
pode-se dizer que, na abordagem ao signo terra, Toda a América deflagra uma dua-
lidade de género, estabelecida na oposicao entre o feminino da terra e o masculino
do conquistador e das imagens masculinas em geral que aparecem relacionadas
ao expansionismo territorial, a for¢a do trabalho e ao préprio perfil identitario de
um continente que se desenvolveu sob a égide de uma ideologia patriarcal.

No ambito das reflexdes sobre essa ideologia, Bourdieu aponta a existén-
cia social de uma dissimetria “radical entre o homem, sujeito, e a mulher, objeto
de troca; entre o homem, responsavel pela producao e reproducao e seu senhor,
e a mulher, produto transformado desse trabalho” (2012, p. 58). Essa dissimetria
pode ser vista em Toda a América em diversas passagens. Por exemplo, enquanto
os homens sdao enfocados a partir de sua ocupacgao/profissao ou outra substan-
tivacado — semeador, mecanico, cavaleiro, cowboy, gatucho, pastor —, a América
e sua terra sao tratadas como o corpo que lhes da o usufruto, isto €, o feminino
teria como func¢io contribuir para a perpetuacao ou o aumento do capital que,
em poder dos homens, é investido sobre o corpo da terra americana. Logo, in-
vestir sobre a terra € investir, também, sobre o feminino, perpetuando a ordem
social miségina em muitos aspectos.

Em Vozes épicas: historia e mito segundo as mulheres (RAMALHO, 2004), fo-
ram propostas algumas reflexées iniciais sobre a representacao do feminino na
obra de Carvalho. Alj, constatou-se, em termos do perfil simbolico dessa presen-
¢a, a reincidéncia de cinco representacoes arquetipicas principais, quais sejam: a
sexualidade e a fecundagdo, que se referem “a inter-relacao dos seres e aos estere6-
tipos de identidade, além, é 6bvio, das associagcdoes matrimoniais” (RAMALHO,
2007, p. 266); e a fundagdo, a clivagem e a misoginia, que concernem “as marcas
culturais e ideologicas das diversas sociedades no espaco geografico e no tempo
historico” (Idem, p. 267). A sexualidade, a fecundacao, a fundacao, a clivagem e a
misoginia foram, nesse ambito de abordagem critica, os semas que configuraram
as bases para a compreensao da presenca das mulheres na obra.

Neste artigo, voltaremos as questoes iniciadas em 2004, com o objetivo de
apresentarmos novas consideracdes sobre o tema, de modo a verificar em que
medida a orientacdo patriarcal da sociedade da época permeia a criagao de Car-
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valho, respaldando a visao de que, entre as conquistas do modernismo literario
brasileiro, certamente nao esteve a reconfiguracao dos valores tradicionalmente
agregados a presenca das mulheres nos espagos sociais e simbolicos.

Longe de desejar diminuir ou relativizar a importancia de Toda a América
no conjunto do modernismo de 22, o enfoque aqui desenvolvido apenas registra
quao mais dificil foi e tem sido romper com a visao reducionista acerca das mu-
lheres mesmo no campo geralmente transgressor das manifestacoes literarias.
Diante disso, as dimensoes simbolica e historica da representaciao do feminino
serdo a seguir discutidas, tomando-se como ponto de partida versos e estrofes
do poema Toda a América, de modo a caracterizar a construcao dessas imagens e
evidenciar as relacoes de poder a elas subjacentes.

O feminino em Toda a América

Chama a atencao, em Toda a América, a recorréncia do substantivo feminino
“terra”. Os sentidos extraidos dos poemas por vezes denotam a nocao de “solo” e
“lugar”, ligando-se mais diretamente ao chao onde se pisa e se cria, como nos tre-
chos “Eu ouco a terra que estala/ no ventre quente do nordeste,/ a terra que ferve
na planta/ do pé de bronze do cangaceiro,/ a terra que se esboroa e rola/ em surdas
bolas pelas estradas de Juazeiro” (Brasil”, p. 36-37), “a terra € uma vibracao de colo-
ridos” (“Mercado de Trinidad”, p. 46), “A terra proxima” Olor de mata” (“Noturno
das Antilhas”, p. 52), “A terra diminui./O ultimo farolim” (Idem, p. 54), “Tonala é
uma china poblana,/agachada na terra” (“Tonala”, p. 67), “teus poetas devem ter as
maos sujas de/ terra, de seiva e limo/ as maos da criacao!” (“Toda a América 37, p.
139). No entanto, em nivel mais profundo, o mesmo substantivo veicula sentidos
que indicam desde a pujanca da patria até a fecundidade desse grande corpo ma-
terno, definindo a terra como heroica, espectadora e, por isso, também guardia de
memorias ancestrais, como em: “terras livres, ares livres,/ florestas sem lei!” (“Ad-
verténcia”, p. 80), “terras gordas” (“Broadway”, p. 63), “terra molhada” (p. 30), “Aqui
o heroismo € da terra,/da terra bruta/ que se argamassa em blocos/ ingremes e
inateis/da terra que rejeita o homem” (“Cristal Marinho”, p. 88), “Morro Velho, La
Pampa, Tampico, Potosi/ abrem as entranhas, e do sexo imenso/ da terra jorram
metais, Oleos, pedrarias” (“Toda a América 27, p. 126), “a tua terra, que viu dos
grandes deuses [...]” (Idem, p. 129). Adjetivacdes antropomorficamente femininas
permeiam as descricOes e reforcam a identidade terra-mulher.

Quanto a esse aspecto, Beauvoir (1971, p. 88) diz que, nas sociedades pri-
mitivas, “A Natureza na sua totalidade apresenta-se a ele como uma mae; a terra
€ mulher, e a mulher € habitada pelas mesmas forcas obscuras que habitam a


https://seer.ufs.br/index.php/Travessias

terra”. Assim sendo, se a terra €, para o homem primitivo, um substituto ou uma
representacao materna, o que parece caber a ele é perpetuar o desejo de se nu-
trir dela, como se fosse sua propriedade; a mulher, por seu turno, por sua ligacao
com a terra no que se refere a criacao e ao provimento, encarna as fungoes de re-
ceptaculo e suprimento — arquétipos da fecundacao/sexualidade e da fundagao/
misoginia — de tudo aquilo que serve ao masculino como manutencao do status
quo. Nesse contexto, se a mulher € terra, o homem € semente, ou, mais que isso, é
mandatario e dono, haja vista que “apesar das fecundas virtudes que a penetram,
o homem permanece o senhor, como € o senhor da terra fértil; ela destina-se a
ser dominada, possuida, explorada, como o é também a Natureza, cuja magica
fertilidade ela encarna” (BEAUVOIR, 1971, p. 93).

Nao apenas nas sociedades primitivas € notavel essa relacao com a terra e,
consequentemente, com a mulher. A representacdo poética feita por Carvalho,
ainda que exponha a liberdade da terra e a sua rejeicao quanto a brutalidade
do homem que a violenta, nao se afasta da tendéncia colonial, perpetuada nos
diversos momentos de formacao da sociedade brasileira, quanto a exploracao e
ao dominio, aspectos estes ligados a violéncia simbodlica do masculino sobre o fe-
minino. Pelo contrario, de certo modo, Toda a América desvela a vulnerabilidade
da terra-mulher por meio de um discurso por vezes propagandista, que exalta
a sedutora exuberancia da terra. Ademais, como dito acima, o “sexo imenso da
terra” € rico em recursos minerais e vegetais, e a terra é descrita como gorda,
bruta e molhada; portanto, resta ao eu-lirico/narrador® uma pergunta — “Que
cidade imensa nascera de todos esses/ milhdes de maos que se agitam em ti?”
(“Puente del Inca”, p. 77) — e uma constatacao — “Os homens verticais sobem nos
horizontes,/ em todos os teus horizontes varados/ pelo sol!” (“Toda a América 27,
p- 129). A terra, vulneravel a presenca dos milhdes de homens, transforma-se em
“cidade”, como resultado dessa invasao.

A sexualidade e a fecundagao, tal como foi dito na introducao, constituem, no
espectro dessa configuracao de género dualista “terra-mulher” que se recolhe da
obra, os eixos semanticos que explicam a ratificacao do corpo feminino da terra
como o espaco erotico do qual se deriva a perpetuacao da propria sociedade hu-
mana. Essa apropriacao do “corpo feminino da terra”, no entanto, esta carregada
do que Bourdieu (2012) chama de “violéncia simbolica”.

[..] violéncia suave, insensivel, invisivel a suas proprias vitimas, que
se exerce essencialmente pelas vias puramente simbolicas da co-

3. Categoria tedrica relacionada ao género épico (Ver SILVA & RAMALHO, 2007).
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municagio e do conhecimento, ou, mais precisamente, do desco-
nhecimento, do reconhecimento ou, em ultima instancia, do sen-
timento (2012, p. 7-8).

Partindo, pois, das relacoes sociais de dominacao e exploracao que apon-
tam para a assimetria entre os géneros, € possivel apreender, na obra, a reinci-
déncia da violéncia simbdlica sobre o feminino. E a perspectiva da abordagem
a essa violéncia oscila entre uma consciéncia critica, que vislumbra o dualismo
feminino/submissao X masculino/opressao, e a visao conciliadora, que atenua a
violéncia, atribuindo a propria terra o papel de sedutora irresistivel e “destinada”
a violacao estrangeira: “O mundo nasce outra vez em ti, e o homem/ diante de ti
sorri ingenuamente como/ um deus” (“Toda a América 27, p. 125).

Ainda em “Toda a América 27, o semeador, por exemplo, “enche o teu cor-
po de gérmens, América” (p. 128), o movimento do mecanico “lavra o teu/ corpo
com o ferro e o aco” (p. 128); o cavaleiro, o cowboy, o gaticho e o pastor fazem
o corpo da terra “estremecer num tropel de patas” (Idem ibidem). Em “Toda a
Ameérica 3”, o corpo feminina da terra é descrito assim: “teu/ corpo de ferro,
de carvao, de cobre, de/ ouro, de trigais, milharais e cafezais!” (p.140). O pro-
nome possessivo “teu”, referindo-se a América, portanto, une-se ao substantivo
“corpo”, ainda que esse corpo seja uma posse nao do continente como um ser
autonomo e dono de si, mas um instrumento e uma propriedade dos que dele
podem tirar proveito. E, assim, um corpo servil, feminilizado, subserviente aos
homens que, por vé-lo como propriedade, o dominam através do trabalho e do
direito sobre potenciais e riquezas.

Assim, a exploracgdo e submissdao do continente resulta da diferenca entre
passividade (feminino) e atividade (masculino), uma vez que, em pelo menos dois
poemas, o apelo a esse binarismo revela o carater socioculturalmente legitimado
de uma divisao sexista marcada por uma ordem social naturalizada. Sobre esse
binarismo, afirma Bourdieu:

As divisoes constitutivas da ordem social e, mais precisamente, as
relacoes sociais de dominacgdo e de exploracido que estao institui-
das entre os géneros se inscrevem, assim, progressivamente em
duas classes de habitus diferentes, sob a forma de hexis corporais
opostos e complementares e de principios de visdo e de divisao,
que levam a classificar todas as coisas do mundo e todas as praticas
segundo distin¢des redutiveis a oposi¢cao entre o masculino e o fe-
minino (2012, p. 41).
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O processo de erotizacao e a decorrente busca pela fecundacao da terra-
-mulher nos levarao a outras representacoes simbolicas ou arquetipicas, dessa
vez relacionadas a fundagdo, a clivagem e a misoginia.

No ambito da fundacao, estabelece-se entre o ato que fecunda e o pressu-
posto da virgindade uma relacio evidente de poder. A ideia de terra boa em que
se plantando tudo da relaciona-se a imagem do corpo virgem/violado da Améri-
ca. Vejamos o afirma Beauvoir sobre a virgindade:

Primeiramente, a ideia de posse € sempre impossivel de se realizar
positivamente; em verdade, nunca se tem nada nem ninguém; ten-
ta-se por isso realiza-la de modo negativo; a maneira mais segura
de afirmar a posse de um bem ¢ impedir que os outros o usem.
E, depois, nada se afigura mais desejavel ao homem do que o que
nunca pertenceu a nenhum ser humano; a conquista se apresenta,
entdo, como um acontecimento unico e absoluto. As terras virgens
sempre fascinaram os exploradores (1971, p. 196).

Avirgindade do continente, aberta as semeaduras do homem, esta presente
em “Puente del Inca”. Leiamos um trecho:

Aqui nestes grandes siléncios

das cordilheiras

€ que eu te sinto, América!

Aqui esta a tua virgindade

cheia de promessas excitantes
aqui, onde o imigrante passa de
olhos

inocentes,

onde o homem do Baltico e o homem do
Adpriatico,

o homem do Reno e o homem do
Guadalquivir

nao sabem as sementes que devem semear
(p. 78-74).

A pressuposta inocéncia dos invasores e, portanto, responsaveis pelo
desvirginamento da terra atenua a violéncia simbolica e acentua o “destino
de mulher” tao debatido por Beauvoir. Por isso, essa mesma terra virgem, que
recebe homens que ndo detém a sabedoria da semeadura, € descrita, ainda em
“Puente del Inca”, como um corpo de mulher a espera do “homem livre”, que
sabera fecunda-la:
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Que cidade imensa nascera de todos esses
milhoes de maos que se agitam em ti?

Aqui nestas solidoes brutas € que eu te

sinto, Américal!

Aqui esta a tua virgindade.

A tua virgindade que nao podemos fecundar!
Ah! Como sera bela a danca do homem

livre, que ainda esperas,

a danca do homem livre sobre o teu ventre
violado...

(p. 77).

O “homem livre”, que tanto remonta a uma existéncia isenta dos determi-
nismos do processo de colonizagdo como a necessidade da terra de esperar por
um homem redentor, que abrandara com danca simbdlica a violéncia sofrida.
De um imobilismo passa-se a outro. A terra imoével e violada ainda a espera de
redencdo para seu heroismo martir.

A partir desse prisma, toma-se a exploracao da terra e seus recursos como
algo que, se feito a titulo de descoberta e ineditismo, demarca um lugar e uma
presenca. Conquistar €, sobretudo, uma condicao de exclusividade que se mani-
festa quando se consuma o ato de possuir e, portanto, de destruir o objeto, visto
que se trata de uma operacgao irreversivel que faz com que o homem afirme seu
dominio sobre aquilo que é conquistado. Com efeito, a “alegria virgem” (p. 30), a
“luz virgem” (p. 74) e a “virgem solidao” (p. 88) citadas em poemas de Carvalho sao
registros que marcam o momento anterior ao olhar que as apreende e as rompe,
ja que, como no poema “Toda a América 1”, o continente esta voltado “para o fu-
turo como um/ botao que espera/a flor e o fruto” (p. 118). Quando o masculino se
arroga proprietario do feminino, a aura virginal se estilhaca e é substituida por
algo domesticado, instrumental, em que esta ausente o encanto da novidade. Por
outro lado, para que a virilidade masculina seja validada, a consumacao do objeto
¢ uma necessidade a ser satisfeita, pois que isso € uma demonstracao publica de
poder, e, ao que parece, segundo a leitura do poema, é o que ainda resta ser feito
para o expansionismo americano.

Logo, os versos “Aqui esta a tua virgindade/cheia de promessas excitantes”
(p- 73), “a dangca do homem livre sobre o teu ventre violado...” (p. 77) e “[...] dentro
do ventre misterioso/ da tua noite” em que “Africa, Europa e Asia vieram dancar”
(p. 147) promovem os sentidos de passividade e deslumbramento que a América
exerce sobre o masculino (na figura de colonizador, nativo, turista ou imigrante,
e mesmo de figuras femininas que assumem o papel de penetrar a terra, como
uma “miss de ébano”, na pagina 58). Tomando-se, por conseguinte, o ventre da
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terra como correlato de gruta, templo, santuario, jardim secreto, pode-se dizer
que “é o homem fascinado pelos recantos umbrosos e fechados que nenhuma
consciéncia nunca animou, que esperam se lhes empreste uma alma: o que s6
ele tocou e penetrou parece-lhe, em verdade, ser criacao sua” (BEAUVOIR, 1971,
p- 196). Toda a América tem, pois, a dualidade que ao mesmo tempo exalta o sel-
vagem dia americano, com sua virgindade e pureza, e inflama o movimento ex-
pansionista e criador, capaz de fazer soar, no poema “Brasil”, os sons do progres-
so e do desenvolvimento. Observemos este trecho:

Eu ouco todo o Brasil cantando, zumbindo,
gritando, vociferando!

Redes que se balancam,

sereias que apitam,

usinas que rangem, martelam, arfam,
estridulam, ululam e roncam,

tubos que explodem,

guindastes que giram,

rodas que batem,

trilhos que trepidam,

rumor de coxilhas e planaltos, campainhas,
relinchos, aboiados e mugidos,

repiques de sinos, estouro de foguetes,
Ouro preto, Bahia, Congonhas, Sabara,
vaias de Bolsas empinando nimero como
papagaios.

(p. 14).

Ainda nesse poema, a imagem da terra surge associada ao feminino em
descricdes como “na ponta das rochas nuas” (p. 35) e “é o canto dos teus bercos,
Brasil,/ de todos esses teus bercos,/onde dorme,/ com a boca escorrendo leite,/
moreno, confiante/o homem de amanha!” (p. 41). Ratifica-se, deste modo, o futuro
esperado, momento em que, dos bercos que escorrem leite, vira o homem capaz
de fecundar a virgindade da terra, fazendo-a multiplicar os frutos. Tal como se
afirmou, em Vozes épicas: historia e mito segundo as mulheres, sobre o poema “Brasil™

Habitada por sonoridades diversas (das originarias do mundo
natural as maquinicas), a terra brasileira alimenta, com seus
“ . ”» ~

seios”, o homem do amanha. [...] Nessa mesma parte, a figura da
sereia (“sereias que apitam”) referencia um Brasil ja industriali-
zado e uma imagem mitica claramente contaminada pela circu-
laridade cultural, ja que as sereias pertencem ao repertorio mitico
dos colonizadores (2004, p. 255).
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O poema “Uma noite em los Andes”, por sua vez, referencia, novamente,
a imagem maternal da terra (“Eu fiquei olhando uma porc¢ao de coisas/doces,
maternais”, p. 82), assim como “Toda a América 2” apresenta “os estupradores
do Atlantico” (p. 130) como os agentes que trarao a terra os ventos, o sal dos ares
e a poesia livre, ou seja, através dos conquistadores, a voz poética da terra, antes
muda, surgira. Consoante a isso, a virgindade e o defloramento sao dois vieses
que, na perspectiva da dominacgao, fazem do masculino o simbolo da ordem so-
cial, porque a demarcacao dos espacos e o desenvolvimento da terra sao parte
do painel exploratoério e colonizador imposto como norma e legitimacao sobre o
feminino e tudo o que lhe diz respeito.

Esses dois grupos de arquétipos — a sexualidade e a fecundagdo, de um lado,
e a fundagdo, a clivagem e a misoginias, de outro — se fundem na medida em que
confirmam o fato de que alguns poemas apresentam uma complei¢ao misogi-
na baseada principalmente na perspectiva do corpo feminino como objeto a ser
dominado, dai a alusdo constante a exploraciao da terra americana. O jogo de
identidades propoe uma leitura calcada em representacoes sexualizadas, as quais
evidenciam um viés tanto de fascinio sobre a terra quanto de propaganda sobre
o mundo americano, que estaria apto a ser fecundado, impulsionando o “Turbi-
lhdo de energias e/ grandezas latentes” (p. 125). A partir desse ponto de vista, o
masculino é construido como superior, dominante, ativo e viril, ao passo que o
feminino é representado como inferior, dominado, passivo e servil, corroboran-
do-se, assim, a violéncia simbdlica de que fala Bourdieu.

O poema “Barbados” sugere novamente a identidade feminil e erotizada
da terra ao aludir, como ja vimos, a “miss de ébano”, que “balancando os qua-
dris”, “sorve a luz que lhe lateja nos seios trémulos/e lhe penetra o ventre, longa
e profundamente...” (p. 58). Em outro angulo, em “as nifias, que passeiam de
maos dadas” (p. 86) com os carabineiros da “pracazinha de Los Andes” (Ibidem,
poema “Cristal Marinho”); na referéncia de “Jornal dos Planaltos” a “india da
Avenida Juarez” (p. 111), que “Leva nas maos a brasa dos sarapes,/na cabeca o
rebozo de seda/ de uma nifia muy bien” (Idem, ibidem) e que é a personificacao
do proprio México (“tu és o México, ou Deus nao existe!”, p. 112); e no poema
“Guadalajara”, quando fala dos ventos que “levantam as saias das tapatias” (p.
114), observam-se retratos de mulheres erotizadas pelo olhar indiscreto que as
contempla. Todos esses registros podem ser justificados pela observacao direta
feita pelo poeta quando em viagem a alguns paises americanos, durante mis-
soes diplomaticas a que fora incumbido.
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O teor erotico acerca do feminino, assim, é evidenciado pela referéncia as
partes do corpo das mulheres observadas, ao contrario do que acontece com o
masculino quando é citado no poema, uma vez que em geral este aparece exer-
cendo suas ocupacdes ou alguma atividade que reforca seu poder e sua forcga,
isto €, sua dominacao e supremacia. Portanto, em face das condig¢oes sociais que
determinam a violéncia simboélica contra o feminino, levando a sua coisificacao
e sua inferiorizacao, percebe-se que, em alguns poemas de Ronald de Carvalho,
as marcas histéricas da desigualdade perpassam as imagens e os discursos sobre
o corpo feminino, o qual nao pertenceria a mulher, mas ao outro, o possuidor,
o dominante, na medida em que isso “concorre para fazer da experiéncia femi-
nina do corpo o limite da experiéncia universal do corpo-para-o-outro, inces-
santemente exposto a objetivacao operada pelo olhar e pelo discurso dos outros”
(BOURDIEU, 2012, p. 79).

Complementando a analise, “Tonala” é um poema dedicado a cidade me-
xicana Tonala, também referenciada na forma feminina: “Tonala € uma china
poblana,/agachada na terra,/vestida de barro cinzento, de/chita e micanga,/fa-
zendo tibores e pratos de argila” (p. 67). Nele, Nossa Senhora de Guadalupe re-
cebe destaque como protetora da cidade. Sua figura risonha e suas “bochechas
rosadas” (p. 67-68), entretanto, fazem surgir uma imagem pacifica e alheia aos
dominios da violéncia.

No ambito da citacdo de imagens miticas, temos em, em “Toda a América
2”7, aimagem da terra que “vé” os “grandes deuses” e os “grandes chefes™ Pacha-
mac (deus supremo na mitologia peruana), Cuauhtémoc, Ataualpa (Gltimo im-
perador inca), Ahsonnutli (deus supremo dos indios Navajo), Awonawilona (deus
criador dos Zuni, povo indigena mexicano), Tupan (suposto deus dos indigenas
brasileiros) e Huitzillopoxtli (deus asteca do Estado e da guerra), o filho de Isis,
de Minos, de Eléusis, da Biblia e do Alcorao, dos délmens e das cavernas mada-
lénicas, o filho das Sagas, os “estupradores do Atlantico”. Essa macica presenca
masculina se converte em razao para que a poesia aconteca.

Essa visao se completa com “Toda a América 3”, em que poetas sao convo-
cados a escrever a poesia da terra. Queixoso, o eu lirico/narrador desabafa e cha-
ma a consciéncia as vozes que, por meio da poesia, poderao falar de tudo o que
a terra América abriga. A figura de um poeta redentor que cantara o heroismo
martir da terra se materializa no ultimo poema, “Toda a América 5”7, quando se
plasma definitivamente do masculino como o realizador, o porta-voz, o cantador
e o perpetuador de uma terra-mulher que nao s6 necessitou da violagao que a
fecundou como agora nao pode prescindir da voz da criagao que a imortaliza:

4. Ver Mitologia del mundo.


https://seer.ufs.br/index.php/Travessias

Oh! América, o teu poeta sera

um construtor,

e qual o que lanca n’agua o

barco migrador,

e qual o que projeta

o dinamismo da maquina,

e qual o que calcula os alicerces e as
paredes,

e qual o que domina a massa pelo niumero,
ele tera a rude imaginacao do inventor.

E, diante da sua obra de granito e de ferro,
de madeira e de argila,

diante da sua obra aspera e nova, cheia de
homens e animais, de aguas, plantas e
pedras,

América,

o teu poeta caminhara no milagre da
criacao

(p. 153-154).

Expansionismo, velocidade, maquinismo, urbanismo, dominacgao, voz,
poder. Signos que traduzem uma historia que nao consegue implodir o dualismo
mulher/submissao X homem/opressao. Ao contrario, ao dualismo se agregam
os referentes mulher/siléncio X homem/expressao, distanciando, como tem sido
feito desde tempos imemoriais, natureza e arte, cabendo a mulher, na piramide
desenhada pela clivagem, ser, integrada a natureza, o espaco adequado a reali-
zacao masculina, que detém o poder simbdlico de, por meio da manipulacao da
matéria-prima generosamente ofertada pela terra-mulher, criar um novo espago
social, por ele imaginado, inaugurado e regido.

Conclusao

Toda a América, ainda que se estruture totalmente a partir da terra como
espaco sexualizado, erético, fecundo e martirizado ligado ao feminino, promove
uma consagracao do canto poético gerado pelos “homens verticais” que “sobem
nos horizontes” da América e traduzido pela voz heroica do poeta, que, transi-
tando pelas dimensodes historica e mitica americanas, podera cumprir seu fado
ou predestinacao épico-lirica: “América,/o teu poeta caminhara no milagre da
criacao”. Tal como se afirmou em Vozes épicas: historia e mito:
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O poema, portanto, traduz, através de semas arquetipicos como
a criagao, a seducao, a fecundacao e o expansionismo, a 6tica pa-
triarcal que destaca a submissao e a imobilidade do feminino (a
terra) em oposicdo a predestinacdo do elemento masculino (os
conquistadores). A constante referéncia a virgindade da terra nio
deixa de ser uma negacao (talvez inconsciente) dos valores socio-
culturais anteriores a dominac¢ao europeia, ainda que, de modo
alegorico, varias sejam as referéncias as culturas pré-colombianas
(RAMALHO, 2004, p. 554).

O que este estudo buscou realizar foi demonstrar, por meio de uma abor-
dagem mais detalhada dos poemas e do dialogo com Bourdieu e Beauvoir, como,
em Toda a América se fazem presentes representacoes patriarcais do feminino. O
que se viu, principalmente no ambito da dupla imagem “terra-mulher” foi um
retrato épico-lirico da opressao que traduziu e ainda traduz o complexo e violen-
to processo de formacao dos espacos sociais humanos.
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UMA BREVE SENTENGA AO DESERTOR:
INTRODUCAO AO POEMA HEROI-COMICO DE SILVA ALVARENGA

A BRIEF SENTENCE TO THE DESERTER:
INTRODUCTION TO THE HEROIC-COMIC POEM OF SILVA ALVARENGA

Lucas Piter ALVES-COSTA

RESUMO: Silva Alvarenga é um dos poetas arcades mineiros menos estudados. Das obras do
autor, Glaura: poemas erdticos (1799) tem recebido maior atencdo pelas suas inovagdes na poesia
lirica. No entanto, outra obra de grande importancia do autor € O desertor (1774), que foi publicado
no periodo em que Alvarenga estudava em Coimbra. O desertor constitui um poema heréi-comico,
género pouco abordado pela critica. O desertor é visto como uma forma de louvor as Reformas
na Universidade de Coimbra, implantadas pelo Marqués de Pombal. Sendo uma obra bem
desconhecida fora dos nucleos mais fechados da academia, faz-se necessaria uma avaliacio dela,
ainda que breve. O objetivo deste trabalho é, portanto, fazer uma introdugao a essa obra, focando
elementos basicos que atenderiam aos iniciantes em seu estudo.

PALAVRAS-CHAVE: Literatura brasileira; Silva Alvarenga, Poema heréi-cémico.

ABSTRACT: Silva Alvarenga is one of the less studied Arcardian poets in Minas Gerais. From
the author’s works, Glaura: Poemas Eroticos (1799) has received greater attention for his innovations
in lyric poetry. Nevertheless, another work of great importance of the author is O Desertor (1774),
which was published in the period in which Alvarenga studied in Coimbra. The deserter is a
heroic-comic poem, a genre that is hardly touched by criticism. O Desertor is seen as a form of
praise for the Reforms in the University of Coimbra, implanted by the Marquis of Pombal. Being
an unknown work outside the closed nuclei of the academy, it is necessary an evaluation of her,
although brief. The objective of this article is therefore to make an introduction to O Desertor,
focusing on basic elements that would assist the beginners in their study.

KEYWORDS: Brazilian literature; Silva Alvarenga, Heroic-comic poem.

1. Apresentacao

Silva Alvarenga foi um dos poetas arcades brasileiros, e, sem duvida, o
menos estudado, como aponta Ronald Polito (2003) em edi¢cao preparada por
ele d’O desertor. Agrava a situacao de esquecimento desse poeta arcade o fato de
que a obra O desertor constitui um poema heroéi-comico, género pouco abordado
pela critica e manuais didaticos. Das obras do autor, apenas Glaura: poemas ero-
ticos (1799) recebeu varias edi¢des, mas com pouco estudo critico por parte dos

1. Departamento de Letras Cldssicas e Linguistica da Faculdade de Letras da Universidade Federal de Santa
Maria, Laboratério Corpus, Bolsista Capes-PNPD 2016-2017. E-mail: alvescosta.lp@gmail.com.
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organizadores, segundo Polito (2003). Do mesmo modo, Topa (1998) ressalta que
Glaura tem sido o alvo de quase toda a atencao por parte dos estudiosos, devido
as inovacgdes que essa obra apresentou a poesia lirica. No entanto, essa atencao
relega, injustamente, o restante da obra de Alvarenga a segundo plano.

O desertor foi publicado em 1774, periodo em que Alvarenga ainda estudava
Canones em Coimbra. Acredita-se que o proprio Marqués de Pombal mandou
prematuramente publicar esse poema, contra a vontade de Alvarenga, que ainda
nao havia feito as devidas correcoes, disse o biografo Januario da Cunha Barbosa
(POLITO, 2008, p. 33). A razao para que se justifique esse fato € que O desertor é,
dentre muitas atribui¢des, uma forma de louvor as Reformas na Universidade de
Coimbra, implantadas pelo Marqués.

Sendo uma obra bem desconhecida fora dos nucleos mais fechados da
academia, faz-se necessaria uma avaliacao dela, ainda que breve. O objetivo
desta abordagem nao é uma analise profunda e exaustiva, mas sim uma in-
troducao a obra, focando aqueles elementos mais basicos que atenderiam ao
iniciante em seus estudos.

2. O autor

E conveniente demarcar alguns fatos da vida de Manuel Inicio da Silva
Alvarenga, a fim de reconhecer sua trajetéria como poeta e representante das
Luzes portuguesas, e compor sua categoria de Autor. Diferente das abordagens
psicologizantes ou biograficas comuns em obras contemporaneas, a abordagem
de aspectos da vida dos autores arcades se faz importante sobretudo em razao do
significado social, politico e simbolico que tém o ato de escrever e de se constituir
um autor no periodo de formacao da literatura brasileira. “Cada autor se orienta
em funcio da autoridade que tem condicoes de adquirir, dadas suas conquistas
e a trajetoria que concebe a partir delas num dado estado do campo [literario]”
(MAINGUENEAU, 2006, p. 152), sendo assim, vé-se que uma obra como O deser-
tor esta mais orientada para a critica (politica, social e, sobretudo, académica) do
que para o deleite lirico ou expressionismo confessional.

Alvarenga nasceu em 1749, em Vila Rica — atual Ouro Preto. Filho de
musico de ascendéncia humilde, Alvarenga viveu intensa atividade intelec-
tual desde jovem. Concluiu o curso de Légica no Seminario de Nossa Senhora
da Boa Morte, em Mariana, em 1767. E em 1771, ingressou na Universidade
de Coimbra, na Faculdade de Canones (Direito canonico), formando em 1776,
sempre com notas exemplares.
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No periodo em que Silva Alvarenga frequentou a Universidade de Coim-
bra, esta instituicdo passava por intensas mudancas devido as reformas pombali-
nas. Em 1772, durante o reinado de D. José I, a Universidade visava dar énfase ao
estudo do Direito Natural, além de implementar reformas em outros campos dos
estudos juridicos e outras areas do saber. Foi durante o periodo de sua estadia no
curso de Direito que Silva Alvarenga publicou o poema heréi-cémico O desertor
(1774), poema que retrata a vida estudantil da época e elogia a figura do Marqués
de Pombal, que implementou a Reforma da Universidade de Coimbra. Depois
de se inscrever no rol de poetas arcades com a publicacido d’O desertor, Alvarenga
ainda participaria pouco tempo depois com outras trés composicoes dos festejos
de inauguracao da estatua equestre de D. José I, ocorridos na Pragca do Comércio,
em 1775. Estava fundada a imagem de um autor que, embora obscurecido pela
critica, seria uma das maiores representacoes da Ilustracao Portuguesa entre os
poetas arcades, tese defendida por Tuna (2009).

No ano seguinte, em 1776, o autor voltou para a Colonia e comecgou a exercer
a advocacia no Rio de Janeiro. Fato importante que influenciaria na vida intelec-
tual de Alvarenga, € que ja em 1771, o Marqués de Lavradio havia fundado a Aca-
demia Cientifica do Rio de Janeiro — fundacao que reuniria intelectuais de diversa
estirpe, na discussao de questoes da Quimica, Fisica, Biologia, Filosofia, Politica,
Retorica, etc. Alvarenga manteve contato com esses intelectuais ilustrados.

Em 1782, Silva Alvarenga foi nomeado professor régio de Retérica e Poética
pelo vice-rei Luis de Vasconcelos e Sousa, concorrendo assim com os membros
de ordens religiosas em seu trabalho diario como professor. Mais tarde, em 1786,
fundou a Sociedade Literaria do Rio de Janeiro, cuja meta era o intercaimbio de
conhecimentos entre seus membros. A Sociedade funcionava no porao de sua casa,
e sob a acusacdo de conspirar contra a Coroa e de difundir ideais franceses (proi-
bidos na época), ele e os membros dessa Sociedade foram presos, em 1794. O poeta
permaneceu preso por mais de oito anos, sendo interrogado em nove devassas.

Apos sair da prisao, retomou suas atividades de ensino e advocaticias. Em
1799, publicou Glaura: poemas eroticos, pega poética composta por madrigais e ron-
dos, carregadas de elementos representativos da fauna e flora colonial. Publicou
ainda outros poemas no jornal O patriota.

Apos a sua morte, em 1814, seu acervo de livros, que contava com 1456 vo-
lumes, incluindo compéndios de Direito, textos eclesiasticos e obras francesas
proibidas, foi doado para a Biblioteca Real.

Em sua Obra completa, podemos encontrar, dentre outras, as seguintes
publicacoes, conforme Topa (1998): Epistola iniciada pelo verso “Génio fecundo
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e raro, que com polidos versos” (1772); O desertor: poema heroi-comico (1774); Heroi-
da Theseo e Ariadna (1774); Ao sempre augusto e fidelissimo rei de Portugal Dom José [
(1775); Apoteosis poetica (1785); Almanaque das musas: nova cole¢do de poesias. Oferecido
ao génio portugués (1793); Glaura: poemas eréticos (1799); As artes (1821); Obras poéticas
de Manoel Indcio da Silva Alvarenga (Alcindo Palmireno) (1864); Poemas eroticos (1889).

3. Aspectos d’O desertor

O desertor (1774), poema heréi-comico de Silva Alvarenga, escrito em versos
decassilabos brancos e dividido em cinco cantos, narra a histoéria de Gongalo e
seus amigos, estudantes na Universidade de Coimbra, que decidem abandona-la
por verem as suas vidas tranquilas ameacadas pelas reformas pombalinas no sis-
tema de ensino vigente.

A historia se passa no trajeto de Coimbra até Mioselha. Trata-se uma lo-
calidade rural onde habita o tio de Gongalo. O aspecto rural dessa localidade é
ressaltado nos versos em que a Ignorancia (personificada e metamorfoseada no
personagem Tiburcio) convida Gongalo para fugir de Coimbra:

Ah Gongalo! Gongalo! que mais vale
Tirar coa propria mao o fértil Souto
Moles castanhas do espinhoso ourico!
Quanto é doce ao voltar da Primavera
O saboroso mel no loiro favo!

O alegre, e famosa Mioselha

Fértil em queijos, fértil em tramocos!
(vs. 158-164, canto I).

Conforme nota da edigao d’O desertor preparada por Polito (2008), no ver-
so 159, Souto se refere a uma mata de castanheiros ou bosque espesso ladeando
algum rio. Ainda em nota dessa edicao, o autor cita a hipotese de que a misteriosa
localidade chamada Mioselha se refere a “atual freguesia de Miusela, pertencente
ao municipio de Almeida no distrito da Guarda, em Portugal.” (POLITO, 2003,
p-144). Ao longo do poema, outros aspectos bucoélicos encontrados no trajeto para
Mioselha sao descritos, corroborando as premissas do fugere urbem e do locus
amoenus do Arcadismo.

Deve-se fazer uma observacao quanto a esses aspectos nesta obra de Sil-
va Alvarenga: o lugar ameno, visto como lugar idilico pelo pastor que canta a sua
musa, € tomado aqui como um lugar idealizado pelo anti-her6i Gongalo, que
pretende fugir da nova conjuntura intelectual que se instalava em Coimbra. Nao
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ha nenhuma musa inspiradora ou ideal de simplicidade, pois o personagem ¢é
guiado pela Ignorancia. E lembremos que, apesar do teor comico caracteristi-
co do género, o poema ¢ feito para louvar a ilustracio pombalina. Vé-se que “o
recurso demonstrativo consiste em associar a tradi¢ao escolastica e retérica aos
espiritos incapazes e dissolutos, incompativeis com as ‘ciéncias, que renascem’
(Canto V)” (CANDIDO, 1969, p. 156). Dentro dessas condi¢des de producao da
obra, parece no minimo uma contradi¢ao que um ideal da estética arcade — um
lugar ameno - seja alvo de desejo de um personagem tao simplério como Gonga-
lo. No entanto, ¢ de se acreditar que um homem da ilustracao de Silva Alvarenga
tenha percebido essa contradicao, razao pela qual O desertor se torna uma obra
ainda mais complexa no quadro geral do Arcadismo.

A data em que ocorre a trama pode ser apontada por setembro de 1772,
imediatamente apos a chegada do Marqués de Pombal, entao ministro nomeado
por D. Jodo I, em Coimbra. Logo no inicio da narra¢do propriamente dita (versos
depois da invocagao e proposi¢do), ha um trecho que comprova isso, representando
a entrada do Marqués em Coimbra:

Ja o invicto Marqués com régia pompa
Da risonha Cidade avista os muros.
(vs. 833-34, canto I).

No Canto II, ocorre a apresentacao dos personagens principais: Gongalo
e seus amigos desertores. Segundo Candido (1969, p. 156), tais personagens sao os
tipos esbocados na “fauna estudantil: o indolente, o arruaceiro, o devasso, o can-
tador, o afidalgado, formando a coorte” dos que:

[...] aprendem o nome dos autores,
Os que s6 leem o proélogo dos livros,
E aqueles, cujo sono nao perturba

O concavo metal que as horas conta.
(vs. 43-46, canto II).

Os demais personagens sao apresentados no decorrer da trama. Merece
atencao a apresentacao de Narcisa, personagem que na ocasiao o leitor faz infe-
réncia de ser a namorada de Gongalo. Ao saber que o namorado fugiria de Coim-
bra, a jovem parte atras dele, cobrando-lhe as juras de amor. A imagem descrita
caracteriza a musa do heréi na mais popular representacao, sem as idealizagoes
que ora encontramos em Nise ou Marilia. De fato, sendo Gong¢alo um anti-herdi,
sua musa seria igualmente uma anti-musa.
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Faz ajuntar de partes mil a pressa
Cordoes, e anéis, e a pedra reluzente,
Que os olhos desafia: os seus cabelos,
Que desconhecem o toucado, empasta
Coa cheirosa pomada: a Mae se lembra
Da prépria mocidade, e lhe vai pondo
Com a trémula mao vermelhas fitas.
Simples noiva da aldeia, que ao mover-se
Teme perder o desusado adorno,
Nunca formou mais vagarosa os passos.
(vs. 228-287, canto I).

Também € interessante ressaltar a apresentacao de Tiburcio, uma vez que
alguns criticos, com base sobretudo em Glaura: poemas eroticos, atribuem a Alva-
renga uma aura pré-romantica. A figura de Tiburcio como errante e aventureiro
¢é realcada pelos tracos romanticos de sua vestimenta e pela referéncia explicita
ao mito portugués de D. Sebastido — tema recorrente em algumas obras do Ro-
mantismo Portugués.

Toma a forma dum célebre Antiquario
Sebastianista acérrimo, incansavel,
Libertino com capa de devoto.

Tem macilento o rosto, os olhos vivos,
Pesado o ventre, o passo vagaroso.
Nunca trajou a moda: uma casaca

Da cor da noite o veste, e traz pendentes
Largos canhodes do tempo dos Afonsos.
(vs. 114-127, canto I).

No geral, os personagens da narrativa sdo os seguintes, elencados aproxi-
madamente por ordem de apari¢ao: o Marqués de Pombal; a Ignorancia, que se
metamorfoseia na figura do passadista Tiburcio; Gong¢alo; Guiomar, mae de Nar-
cisa; Narcisa, namorada de Gongalo; Rodrigo; Cosme; Bertoldo; Gaspar; Alberto;
Ambrosio, velho dono de estalagem; Doroteia; Amaro, pai de Doroteia; Rufino,
que ama Doroteia; Marcela, a quiromante; o tio de Gaspar; o tio de Gongalo; o
povo; diversas personificacoes de entidades como a Discoérdia, o Acaso, a Fortuna,
etc., além daquelas classicas, como Amor, Fama, dentre outras. Estas ultimas, a
narrativa faz supor que geralmente nao contracenam com os personagens huma-
nos, permanecendo em outro plano da historia. Isso € perfeitamente compreen-
sivel, uma vez que nos mitos classicos ha sempre a intervencao dos habitantes do
Olimpo na vida dos mortais, sem que estes ultimos saibam dessas intervencoes.
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A narrativa pode ser assim resumida:

CANTOI1

A narrativa comecga com a entrada do Marqués de Pombal em Coimbra,
acompanhado das personificacdes da Verdade, da Justica, da Paz, da Abundancia,
e das Filhas da Memoria.

A Ignorancia, que observava toda a solene chegada do Marqués, sente-se
ameacada pelas reformas a que ele veio instituir. Ela diz: “Verei eu sepultar-se
entre ruinas/ O meu reino, o meu nome, € a minha gloria;/ Depois de ser temi-
da, e respeitada?”. Transforma-se em seguida em Tiburcio e vai ao encontro de
Gongalo. Convida-o a largar os livros e a ir para Mioselha, onde mora o tio de
Gongalo, para viver feliz e descansado.

Que esperas tu dos livros?

Crés que ainda aparecam grandes homens
Por estas invengdes, com que se apartam
Da profunda ciéncia dos antigos?

(vs. 138-141, canto I).

Gongalo aceita o convite sem hesitar, e convoca seus companheiros, ou-
tros estudantes. Planejaram partir antes do amanhecer. Um jovem chamado
Janeiro ouve a conversa dos “herois” e vai avisar a mae de Narcisa, namorada de
Gongalo. A moca se revolta e vai atras do namorado, cobrando-lhe as juras de
amor. Tiburcio aconselha a Gongalo a partir e tenta amedrontar Narcisa “Pondo
irados os olhos” nela. Gongalo entao da sua bolsa para Narcisa, como lembranca
e penhor de amizade, mas Tiburcio a toma de volta, lembrando que ela fara fal-
ta na viagem. Narcisa e Tiburcio comecam a brigar por causa da bolsa, e ocorre
muita confusdo na casa.

No meio da confusdo, chega Rodrigo, um amigo de Gongalo, e avisa que a
mae de Narcisa, Guiomar, estava chegando com gente armada para pegar o ra-
paz. Gongalo e seus amigos fogem.

CANTO 11

Depois de fugirem de Coimbra, Gongalo, Tiburcio, Cosme, Rodrigo, Ber-
toldo, Gaspar e Alberto chegam a uma estalagem. Anoitece. Comecam a beber.
Rodrigo faz um brinde a todos os “desertores”, mas Tiburcio roga para si a gloria
da “desercao”. A Discordia sacode as asas sobre os copos, e todos, menos Gongalo
(que se esconde embaixo da mesa), come¢am a brigar.
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No meio da briga, chega o velho Ambrésio, dono da estalagem, e lhes passa
um sermao, acusando-os pelo mau-comportamento. Gaspar se irrita com o velho
e o ameaca com a espada. O velho foge gritando e o povo aparece em seguida para
acertar as contas com os desordeiros. Os “herois” fogem de barco até o amanhecer.

CANTO III

A Fama manda as Noticias espalharem as glorias da Universidade. En-
quanto isso, os herois seguem a viagem por um vale cavernoso. No caminho, a
Ignorancia encontra com o triste Rufino dormindo em uma caverna, depois de
chorar pelo descaso de sua amada Doroteia. A Ignorancia transforma-se em Do-
roteia e lhe aparece em sonhos para falar de Gongalo, a quem ele deve seguir. O
jovem acorda, e decide seguir o caminho dos estudantes fugitivos de Coimbra.

Os herois, ja famosos pela desordem, voltam a encontrar com o povo ar-
mado de paus e foices (0 narrador invoca novamente as Musas para contar o
ocorrido). Surge a velha Desordem no meio da batalha, e quando parecia que os
heréis ganhariam a luta, surge ainda o “gigante Ferrabras”, como lhe chamava o
povo pela forca e estatura. Os herois perdem a batalha e vao presos.

CANTO1V

Na prisao, Amaro, pai de Doroteia, ¢ quem tomava conta. Tiburcio enga-
na Amaro, distraindo e comovendo-o e fazendo com se lembre do filho morto.
Nesse interim, aparece a velha Marcela, a quiromante. Doroteia lhe mostra a mao
para que ela desvendasse em seu destino as palavras de Tiburcio. Ela anuncia
que Doroteia tera um dos prisioneiros por esposo: Gongalo. A jovem se apaixona
mesmo sem conhecer Gongalo, e decide lhe tirar da prisao. Manda avisar secre-
tamente na prisao as suas intencgoes.

A noite, vem a Verdade acompanhada de Ninfas falar com Gongcalo. Ela
tenta convencer o estudante das glérias da raziao, mas suas palavras nao mudam
as intencoes de Gongalo.

Pela madrugada, Doroteia aparece na prisao para resgatar Gongalo, mas
acorda seu pai, o vigia. Tiburcio se cobre com o lencol e assusta o velho como um
fantasma. Doroteia consegue abrir a prisao e foge com Gongalo. O pai de Doro-
teia s6 percebe que ela fugiu quando chega a manha.

Tiburcio fica para tras e no caminho encontra Rufino, que chora por ver
Doroteia apaixonada por Gongalo. Mais tarde, Tiburcio encontra Gongalo. Os
dois saem de perto do grupo para projetar o fim da aventura. Enquanto isso, o
Amor faz com que Doroteia e Cosme se apaixonem, na auséncia de Gongalo. O
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casal faz votos de amor. Mas Gongalo, que chega por entre o arvoredo, vé o que
estava acontecendo e comeca a brigar com Cosme e Doroteia. Tiburcio e Gaspar
ajudam Gongalo na briga, e depois amarram Doroteia em um tronco.

CANTOV

Depois de prender Doroteia, os herois formam um conselho para julga-la.
A Vinganga, o Desprezo, a Ingratidao e o Engano surgem para aconselhar Gon-
calo. E decidido que ela sera deixada amarrada no tronco (aqui é feita uma refe-
réncia ao mito de Andromeda).

Longe dali, a Fortuna, cansada de ouvir os choros de Rufino, ordena que
seu filho, Acaso, guie o jovem até Doroteia: “Esse amante infeliz, que em vao sus-
pira,/ Ache a dita uma vez, e enxugue o pranto’. Rufino encontra Doroteia depois
disso e voltam a namorar.

E mais adiante, depois de muito viajar, os herois avistam Mioselha. Chegam
a casa do Tio de Gaspar. Jantam. Depois Gaspar mostra a livraria do Tio, ocasiao
que o narrador faz novamente uma invocagao para lembrar das obras da estante:

Mau Gosto, que a razio nao das ouvidos,
Vem numerar as obras, que ditaste:

Seja a ultima vez, e eu te asseguro

Que nio vejas fumar nos teus altares

Do Génio Portugués jamais o incenso.
(vs. 127-181, canto V).

Amaro, pai de Doroteia, havia seguido os passos da filha. A ma fama do
grupo ja corria, e o povo cerca as portas da casa onde estavam. Ignorancia se
apossa de Gongalo e fala, instigando os herois a brigarem com o povo. Fogem
novamente, depois de grande confusdo. Ao sairem da briga, chegam a casa do Tio
de Gongalo. O tio tenta convencer Gongalo voltar a estudar. Em vao. E ao saber
das peripécias do sobrinho, espanta-o de casa a pauladas. O narrador finaliza a

narracao amaldicoando a Ignorancia.

4. A obra e(m) seu meio: o género heroi-comico

Na Poética de Aristoteles, € possivel encontrar trés distingoes genéricas em
que se agrupam os poemas: o Epico, o Lirico e o Dramatico. Desses trés, interessa-
-nos o primeiro, pois a narrativa d’O desertor se enquadra melhor ai. No entanto, O
desertor nao € uma epopeia, forma muito mais conhecida entre os leitores e poetas.
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Trata-se de uma forma de narrativa que, embora se aproxime da epopeia, guarda
elementos da satira, nao sendo, porém, nem uma nem outra. Chama-se heroi-co-
mico, pois “abraca ao mesmo tempo uma e outra espécie de poesia, € a imitacao de
uma acao comica heroicamente tratada. [...] a mistura do heroico, e do comico nao
envolve a contradicado, que se acha na Tragicomédia, onde o terror, e o riso mutua-
mente se destroem.” (ALVARENGA, 2003, p. 72).

O poema heré6i-comico ja contava com razoavel representacdo nas letras
europeias, mas sua difusdao nio era significativa até a época d’O desertor. Talvez
seja por essa razao que, a guisa de prefacio, Alvarenga justifica sua escolha no
Discurso sobre o poema heroi-comico, que antecede a O desertor. A justificativa tem
sua razao de ser: a imitacdo dos classicos era um preceito da escola arcade. Nao
havia a nocao de plagio, que vem se instalar na literatura somente com o reco-
nhecimento autoral a partir do Romantismo. A imitacao se dava nao sé pelos
temas, mas também pelas formas do género. Um género ¢ historicamente situa-
do (MAINGUENEAU, 1996), isso significa dizer que as regras de um género nao
mudam sem um motivo. Sendo o hero6i-comico pouco conhecido e parecido com
a epopeia e com a satira, um publico nao conhecedor do género poderia acusar
Alvarenga de amadorismo literario. Depois da publicagdo d’O desertor, diversos
outros poemas do tipo também foram publicados.

Vale lembrar que o poema heréi-comico se difere da satira. Primeiro, por-
que sua forma é a da epopeia — seus versos decassilabos brancos sao divididos em
cinco momentos (que nao necessariamente coincidem com a divisao do Cantos,
que também sao cinco): invocag¢ao, proposicao, dedicatéria, narracgao, epilogo.
Esses momentos estao bem claros n’O desertor.

Segundo, o heroéi-comico se difere da satira ainda pela forma que € trata-
do o assunto: sujeitos e matérias futeis sao tratados com tom solene e linguagem
do poema épico, de modo que do contraste entre conteudo e forma nasce o riso
(POLITO, 2008).

Voltando ao Discurso sobre o poema heroi-comico, Alvarenga esclarece seu
projeto de escritura e sua concep¢ao de poesia quando escolhe o género. Segun-
do o autor, a poesia, assim como na matriz classica, principalmente a horacia-
na, se preza a correcao dos costumes através da critica: o poema heré6i-comico
“imita, move, e deleita: e porque mostra ridiculo o vicio, e amavel a Virtude,
consegue o fim da verdadeira poesia.” (ALVARENGA, 2003, p. 73). A conciliacao
do prazer e da utilidade na poesia esta explicita no verso 342 da Ars poetica, de
Horacio: Omne tulit punctum, qui miscuit utile dulci, ou seja, merece todos os pontos
quem une o util ao agradavel.
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Elencar todos os fatores que constituem o periodo da publicacao d’O
desertor seria exaustivo e ainda poderia incorrer relacionar a obra com fatos
que pouco lhe sao pertinentes. Nem todas as coordenadas histéricas que for-
mam o periodo e o local de producao/recep¢cao de uma obra interessam ao seu
contexto. Por isso, apontarei apenas alguns elementos, ndo os mais gerais, que
podem auxiliar em uma pesquisa das relacoes d’O desertor com o seu contexto.
Para Maingueneau (2006):

[...] o discurso literario mantém uma relagio essencial com a me-
moria. Em consequéncia, todo ato de posicionamento implica um
certo percurso do arquivo literario, a redistribuicdao implicita ou
explicita dos valores vinculados com as marcas legadas por uma
tradicao. Para se posicionar, para construir para si uma identidade,
o criador deve definir trajetérias proprias no intertexto. (MAIN-
GUENEAU, 2006, p. 163).

O periodo em que foi publicada a obra O desertor trata-se da Era Colonial,
em que se insere o Arcadismo brasileiro, que se iniciou em 1768, com a publi-
cacao de Obras poéticas, de Claudio Manuel da Costa, e termina em 1808, com a
vinda da Familia Real para o Brasil, comeco da Era Nacional.

As condicoes de producao e recepcao de uma obra literaria nessa época
eram muito diferentes das condi¢oes da Era Nacional. O publico leitor era for-
mado sobretudo pelos pares arcades, pelos padres atrelados ainda as ideias gon-
goricas, por representantes do setor administrativo da Colonia e por membros
da Corte. A ideia de cor local, que iria direcionar a literatura ulterior, nao havia se
formado ainda, pois nao era aspiracao de um publico. Mesmo assim, é possivel
encontrar indicios dessa cor local nas obras de Alvarenga, o que situa este autor
em um lugar especial no quadro geral da literatura arcade.

Vale ressaltar que Alvarenga “fala” de dentro de uma Instituicao poderosa,
que ¢ a Universidade de Coimbra, e ainda com o apoio de Pombal. E muito re-
corrente no poema de Alvarenga o louvor as ideias pombalinas e as referéncias
criticas as obras de autores considerados subliteratura na época, sobretudo pelo
estilo gongorico, tipico do barroco. Vé-se que Gongalo lia: “Ora os longos acasos
de Rosaura, /Ora as tristes desgracas de Florinda”, uma referéncia ao Retiro de cui-
dados, e vida de Carlos, e Rosaura (de Pde. Mateus Ribeiro) e aos Infortunios tragicos
da constante Florinda (Pde. Gaspar Pires de Rebelo).

O desertor dialoga diretamente com muitas outras obras, algumas até nao ci-
tadas no texto. A guisa de exemplo, na data de publicacio d’O desertor, ja havia sido
publicada a Enciclopédia (1751), uma reuniao de textos de Voltaire, Diderot, Montes-


https://seer.ufs.br/index.php/Travessias

quieu, Rousseau, D’Alembert, dentre outros. Também o Verdadeiro método de estu-
dar (1746), de Luis Antonio Verney, inspirado nas ideias dos racionalistas franceses.
Sem falar que Antonio Diniz e Tomas Antonio Gonzaga também fizeram poemas
em elogio as Reformas. Nao haveria como analisar profundamente O desertor sem
levar em consideracao essas publicacoes, pois € “uma ilusao crer que a obra tem
uma existéncia independente. Ela aparece em um universo literario povoado pe-
las obras ja existentes e € ai que ela se integra.” (TODOROV, 1971, p. 213).

Essas referéncias, quase exaustivas, sio importantes por inserirem a obra
de Alvarenga em um contexto muito mais académico do que politico ou econo-
mico, como geralmente sao contextualizadas as obras desse periodo, devido a
enorme influéncia que esses fatores exerceram na vida colonial. O problema, no
entanto, esta em atribuir esses fatores — politicos e econémicos — a todas as obras
arcades. Representan