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Resumo: A Lingua Brasileira de Sinais-Libras foi reconhecida como lingua oficial no Brasil em 2002 e a partir de
2005 tornou-se disciplina obrigatdria nos cursos de Licenciaturas e Fonoaudiologia. Entretanto, essa lingua ainda é
pouco difundida na sociedade e nas escolas. Tal fato acentua as barreiras na interagdo entre surdos e ouvintes. Em
busca de contribuir com esta interacdo, o projeto “Popularizando a Libras nas escolas Bragantinas” levou a cultura
surda as escolas publicas de Braganga, Para. Para isso, tornou-se necessario conhecer a realidade destes alunos
para intervir com ag8es direcionadas. Esta pesquisa € um estudo de caso da realidade encontradanestas escolas
publicas. Para isso, rodas de conversa trouxeram a vivéncia escolar dos surdos como tema central de discussdo e
interacOes, além de utilizar um checklist como instrumento para a coleta de informacgdes referente as condigGes
que interferem diretamente nas praticas pedagdgicas escolares. As principais dificuldades registradas: acesso a
Libras, metodologias direcionadas ao ensino de surdos e caréncia de intérpretes de Libras. A realidade dos surdos
nas escolas regulares de Braganca estd longe das asseguradas pelas leis vigentes e precisa de adequag¢des para que
o ensino de surdos se transporte do discurso e torne-se uma realidade na escola inclusiva.

Palavras-chave: Educagdo de surdos. Inclusdo Educacional. Lingua Brasileira de Sinais-Libras.

Abstract: The Brazilian Language of Signs-Libras was recognized as an official language in Brazil in 2002 and
since 2005 became a compulsory subject in undergraduate and speech-language pathology courses. However,
this language is still not widespread in society and in schools. This fact accentuates the barriers in the interaction
between the deaf and the listener. In order to contribute to this interaction, the project “Popularizing Libras in
Brangantinas schools” led the deaf culture to the public schools of Braganga, Pard. For this, it became necessary to
know the reality of these students to intervene with directed actions. This research is a case study of reality found
in these public schools. In order to do this, talk wheels brought the school experience of the deaf as a central topic
of discussion and interactions, as well as using a checklist as an instrument for collecting information regarding
conditions that directly interfere with school pedagogical practices. The main difficulties were: access to Libras,
methodologies directed to the teaching of the deaf and lack of interpreters of Libras. The reality of the deaf in the
regular schools of Bragancga is far from assured by the existing laws and needs adjustments so that the education of
the deaf is carried away from the speech and become a reality in the inclusive school.

Keywords: Deaf education. Educational Inclusion. Brazilian Language of Signs - Libras.

Resumen: E| idioma brasilefio de Signs-Libras fue reconocido como idioma oficial en Brasil en 2002 y, desde 2005, se
convirtio en una asignatura obligatoria en los cursos de pregrado y patologia del habla y el lenguaje. Sin embargo,
este lenguaje todavia no estd muy extendido en la sociedad y en las escuelas. Este hecho acentua las barreras en
la interaccion entre sordos y oyentes. Buscando contribuir a esta interaccion, el proyecto “La popularizacion de los
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Libras en las escuelas Bragantinas”, dirigido a la cultura sorda a las escuelas publicas de Braganga, Pard. Para ello, se
ha hecho necesario conocer la realidad de estos estudiantes a intervenir con acciones especificas. Esta investigacion
es un estudio de caso de la realidad que se encuentra en estas escuelas publicas. Para esta conversacion circulos
llevaron la vida de la escuela de sordos como un tema central de la discusion y de las interacciones, y el uso de una
lista de verificacion como una herramienta para la recogida de informacion relativa a las condiciones que interfieren
directamente en las prdcticas de ensefianza. Las principales dificultades fueron: acceso a Libras, metodologias
dirigidas a la ensefianza de sordos y falta de intérpretes de Libras. La realidad de las personas sordas en las escuelas
regulares de Braganga estd lejos de ser garantizada por las leyes y la necesidad de ajustes para la ensefianza de
transporte de voz sorda y se convierta en una realidad en la escuela inclusiva.

Palabras clave: Educacion de sordos. Inclusion educativa. Lengua Brasilefia de Signos-Libras.

INTRODUGCAO

Essa investigacdo foi realizada durante as
acOes do projeto de extensdo “Popularizando
a Libras nas Escolas de Braganca”, que buscava
divulgar a Lingua de Sinais-LS e a cultura surda
nos espagos escolares, promovendo momentos
deinteracdo e discussdo entre surdos e ouvintes
nas salas de aulas. No dia em que ocorria acdo
do projeto na escola, um intérprete de lingua
de sinais local acompanhava o surdo e traduzia
suas falas para o portugués. Neste momento
inicial, o surdo compartilhava a sua vivéncia no
cotidiano escolar. A partir deste relato, em roda
de conversa, buscava-se discutir uma série de
esteredtipos e conceitos sobre surdez, cultura
e lingua a partir do relato langado pelos surdos.
Apds o bate papo, os alunos surdos eram
integrados a equipe do projeto e passavam a
auxiliar nas oficinas que traziam a Libras para
o contexto da sala de aula, explicavam sinais e
situagBes no contexto das interagdes como 0s
colegas e professores.

Conhecer a realidade da educagdo de
surdos a partir de seus relatos e percepcgdes é
importante para que se possa entender de que
formaa mesmavem se configurando nas escolas
inclusivas. Incluir os surdos como protagonistas
em projetos pode auxiliar no desenvolvimento
da autonomia e autoestima, mostrando para
a comunidade ouvinte suas potencialidades,
gue muitas vezes permanecem silenciadas
no contexto escolar. Além disso, possibilita
visualizar questdes problematicas que devem
ser ajustadas para que o direito a uma educacdo
de qualidade seja alcangado na escola inclusiva
e intercultural. Dessa forma, este estudo teve

como objetivo registar e discutir a realidade da
educacdo de surdos em Braganca. De forma
que se possa retratar o status atual da inclusdo
destes alunos em escolas regulares da rede
publica de ensino.

2 REFERENCIAL

O pensamento de que os Surdos eram
incapazes de receber educacdo fez com que
na Antiguidade e na ldade Média estes nao
recebessem instrucao formal (MOORES, 1978).
O ensino voltado para Surdos € registrado a
partir do século XVI, com o surgimento de
novos procedimentos pedagodgicos visando
utilizar a “fala” como uma estratégia para
o desenvolvimento do pensamento, da
aquisicdo de conhecimento e da melhoria da
comunicagdo com ouvintes, nesta época nao
existia a separacdo entre oralistas e gestualistas
(LACERDA, 1998). As metodologias educacionais
desenvolvidas eram mantidas em absoluto
segredo o que limitava a disseminagdo destas
praticas para outros professores, mantendo
o monopdlio e o ensino para surdos restrito
a pequena parcela social que poderia pagar
por este servigo e, assim, buscavam assegurar
direitos legais, que ndo eram concedidos aos
qgue ndo falavam (FERNANDEZ, 2011). Assim,
os alfabetos digitais eram elaborados pelos
professores como alternativa para auxiliar
a aquisicdo da leitura-escrita, e a partir de
entdo, outras técnicas eram utilizadas para
desenvolver a leitura labial e a articulacdo de
palavras (LACERDA, 1998).

Dois educadores marcam profundamente a
histéria da educagdo dos surdos: alemao Samuel
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Heinicke(1729-1790), que fundamentou as
bases da filosofia Oralista, defendendo o uso
da fala como atributo Unico da comunicacao,
sendo fundador da primeira escola Oralista
para Surdos na Alemanha (MOORE, 1978);
e o francés Charles De L'Epée (1712-1789),
que defendia a linguagem gestual como meio
natural de comunicacdo dos surdos, fundou
a primeira escola publica para surdos, o
Instituto para Jovens Surdos e Mudos de Paris.
Divulgando suas praticas pedagdgicas, auxiliou
no surgimento dos primeiros professores
surdos e no acesso livre a instrucdo pela criagdo
de mais de 20 escolas para surdos na Europa
(CARVALHO, 2012).

As discussdes sobre as praticas pedagdgicas
adotadas para a instrucdo de surdos tornam-
se frequentes em toda a Europa. Em 1878
€ realizado o | Congresso Internacional (em
Paris) sobre Instrucdo de Surdos em Paris,
gque mesmo em uma sociedade que atribuia
um valor indiscutivel a oralidade, também
reconhecia a importdncia do uso dos sinais
para o desenvolvimento da crianca surda. Apds
dois anos deste evento, com a disseminacdo
do método Oralista e forte influéncia do
dominio politico alemdo no cenario europeu,
e o desenvolvimento de pesquisas como as
de Alexandre Gram Bell, ocorre o Il Congresso
Internacional (em Mildo), em que linguagem
gestual fora banida e a metodologia Oralista
implantada em todo o mundo (CARVALHO,
2012).

No Brasil, o acesso a instrugdo de surdos
é marcado pela chegada do professor surdo
francés EnertHuet, que em 1857 funda a
primeira escola para surdos, o Instituto dos
Surdos-Mudos do Rio de Janeiro, atual Instituto
Nacional de Educacdo dos Surdos — INES, onde
a lingua de sinais é valorizada como forma
de instrucdo (RODRIGUES; GONTIO, 2017).
Entretanto, a partir de 1911, passa a adotar
o oralismopuro por conta da determinacdo
mundial do Congresso de Mildo (HONORA,;
FRIZANCO, 2008).

Osinsucessos verificados com Oralismo Puro
e o desenvolvimento dos estudos linguisticos
de Willian Stokoe, em 1968, impulsionaram as
pesquisas e experiéncias no campo linguistico.
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Dessa forma, surgiram novas propostas
educacionais para Surdos. Assim, no Brasil,
em 1970, a filosofia da Comunicacdo Total é
difundida sob a influéncia de Ivete Vasconcelos-
educadora de surdos da Universidade Gallaudet.
Stewart (1993) define acomunicac¢do total como
pratica de usar sinais, leitura orofacial, uso do
alfabeto digital para fornecer inputs linguisticos
para estudantes surdos.Na década de 80, outra
filosofia educacional, o Bilinguismo, passou a ser
difundido. Esta proposta defende a ideia de que
a lingua de sinais é a lingua natural dos surdos
e que o portugués deve ser adquirido de forma
secundaria como segunda lingua. Atualmente,
estas trés propostas educacionais persistem nas
escolas brasileiras (HONORA; FRIZANCO, 2008).

O Bilinguismo é uma proposta que ganha
forca em 2002, apds o reconhecimento da
Librascomo lingua oficial do Brasil pela Lei n2
10.436 de abril de 2002. Em 2005, o Decreto
5.626 regulamenta esta lei e oferece as
diretrizes de como os diversos setores sociais
deverdo fazer uso desta Lingua e assegurar este
direito aos surdos (HONORA; FRIZANCO, 2008).

Quadros (1997) afirma que:

[...] O bilinguismo é uma proposta de en-
sino usada por escolas que se propbem a
tornar acessivel a crianga duas linguas no
contexto escolar. Os estudos tém [...] apon-
tado que essa proposta é a mais adequada
para o ensino de criancas surdas, tendo
em vista que considera a lingua de sinais
como lingua natural e parte desse pres-
suposto para o ensino da lingua escrita.
(QUADROS, 1997, p.27)

Para Lacerda (2008), o modelo Bilingue
contrapde-se ao modelo Oralista e a
Comunicacdo Total por que:

[...] Considera o canal visogestual de fun-
damental importéncia para a aquisicdo da
linguagem; e defende um espago efetivo
para a lingua de sinais no trabalho edu-
cacional; por isso advoga que cada uma
das linguas apresentadas ao surdo man-
tenha suas caracteristicas proprias e que
ndo se “misture” uma com a outra. Nesse
modelo, o que se propde é que sejam en-
sinadas duas linguas, a lingua de sinais



e, secundariamente, a lingua do grupo
ouvinte majoritdrio. A lingua de sinais é
considerada a mais adaptada a pessoa
surda, por contar com a integridade do
canal visogestual. Assim, as interagbes po-
dem fluir, e a crian¢a surda exposta, o mais
cedo possivel, a lingua de sinais, aprende a
sinalizar tdo rapidamente quanto as crian-
cas ouvintes aprendem a falar. Ao sinalizar,
a crian¢a desenvolve sua capacidade e sua
competéncia linguistica, numa lingua que
lhe servird depois para aprender a lingua
falada, do grupo majoritdrio, como se-
gunda lingua, tornando-se bilingue, numa
modalidade de bilinguismo sucessivo. Essa
situagdo de bilinguismo ndo é como aquela
de criancas que tém pais que falam duas
linguas diferentes, porque nesse caso elas
aprendem as duas linguas usando o canal
auditivo-vocal num bilinguismo contem-
pordneo, enquanto no caso das criangas
surdas, trata-se da aprendizagem de duas
linguas que envolvem canais de comunica-
¢do diversos. (LACERDA, 2008,).

Assim, observa-se que mesmo com uma
historia marcada por muitos retrocessos e
lutas, embora de forma lenta, as propostas
educacionais para surdos tém ampliado o
reconhecimento da Lingua de Sinais e os direitos
a educagdo de qualidade nos dias atuais.
Entretanto, como se processa na realidade a
aplicagao destas propostas no ambito escolar?
Quais as percepgdes dos alunos surdos nas
escolas inclusivas?

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

As escolas que receberam as agles do
projeto “Popularizando a Libras nas Escolas de
Bragancga” foram escolhidas por meio de sorteio.
Dessa forma, doze escolas foram selecionadas,
das 24 escolas que possuiam alunos surdos em
Braganca, Inicialmente, realizou-se visitas com
intuito de convidar as escolas e os alunos surdos
para participarem das a¢des do projeto.

Um cheklist foi utilizado para registar as
condi¢gBes que influenciavam nas praticas
pedagdgicas na escola, como: numero de
alunos surdos matriculados por escola, uso de
sinais luminosos, recursos visuais, disposi¢ao

dos alunos em sala de aula, presenca da Libras
e do interprete de Libras educacional em sala.
Alunos surdos foram convidados a participarem
das atividades relatando o seu cotidiano escolar
(Gosta de estudar? O que te motiva na escola?
Usa a Libras? O que é dificil na escola? Quem
mais colabora com vocé durante as atividades?).

Participaram deste estudo 10 alunos surdos
com idade de 14 a 45 anos, que estudavam
do 5° ao 3° ano do ensino médio em escolas
publicas no municipio de Braganga-Para. A
pesquisa ocorreu no periodo de marco a
outubro de 2016 com um dia de a¢do em cada
escola selecionada.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

As acdes do projeto foram realizadas em 11
escolas, pois houve uma escola em que o surdo
havia desistido de estudar (Tabela 1).No ano de
2016, de acordo com o relatdrio da situagao dos
alunos com deficiéncia da 12 Unidade Regional de
Educacdo de Braganca e da Secretaria Municipal
de Educacdo-SEMED, havia somente seis escolas
com salas multifuncionais, destas trés ainda ndo
possuia profissionais capacitados para o trabalho
com surdos. De forma geral, o municipio de
Braganca, em 2016, apresentava 24 escolas que
atendiam 46 alunos surdos em diversas séries.
A coordenacdo escolar relatou que ha grande
indice de desisténcias de alunos surdos, antes
mesmo da segunda avaliagdo escolar.

A distribuicdo de surdos em varias escolas
em um numero tdo reduzido aponta para uma
situacdo de extremo isolamento (Figura 01). De
forma geral, hd um grande desconhecimento
de como se processa a educagdo de surdos
por parte da comunidade escolar, sinalizando
a necessidade de orientacdes quanto a
estas questOes. Muitas vezes, pensa-se que
distribuindo estes alunos em diversas escolas
se assegura 0S recursos para a criagdo dos
espacos multifuncionais e de um atendimento
mais individualizado. Entretanto, esta pratica
contribui para a segregacdo de minorias
linguisticas. Este pensamento dificulta o
processo de inclusdo de surdos e principalmente
um atendimento educacional apropriado para
as suas peculiaridades.
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Dizeue Caporali(2004)ressaltaaimportancia
de promover o contato entre os pares
linguisticos para o desenvolvimento ideoldgico
da prépria identidade. Os surdos sdo grupos
minoritdrios possuindo lingua e cultura propria.
O direcionamento destes para uma escola
polo bilingue, que reunisse uma infraestrutura
fisica e humana.poderia contribuir muito mais
para educacdo de surdos.A criacdo de uma
escola pdlo bilingue,proporcionaria melhorias
nas interacdes linguisticas, no direcionamento

de recursos humanos como intérpretes,
salas  multifuncionais, atendimento com
professores surdos, adaptacdo dos conteudos
a pedagogia visual (LACERDA; SANTOS, 2014)
com a aquisicdo de recursos tecnoldgicos para
melhorar a qualidade do ensino. Essa realidade
nos remete as questdes de dificuldades que os
surdos enfrentam de se manterem motivados
e estimulados para continuarem seus estudos,
fato este verificado pela desisténcia destes logo
no inicio do ano.

Tabela 01- Matricula de alunos surdos nas escolas do meio urbano de Braganca (PA) em
2016. Fonte: Relatdrio da 12 URE de Braganca- 2016.

Ne ESCOLA SURDOS NIVEL DE ENSINO
EF EM EJA

1 Prof. BolivarBordallo da Silva 2 2 0 0
2 Luiz Paulino Martires 1 0 1 0
3 Coronel Aluizio Pinheiro Ferreira 2 2 0 0
4 Leandro Lobdo da Silveira 2 0 0 2
5 Jorge Ramos 1 0 0 1
6 Padre Luiz Gonzaga 1 0 1 0
7 Rio Caeté 2 2 0 0
8 Mario Queiroz 1 1 0 0
9 Casa da Amizade 1 1 0 0
10 Augusto Corréa 3 2 1 0
11 Monsenhor Mancio Ribeiro 1 1 0 0
12 Argentina Pereira 4 2 2 0
13 Instituto Santa Teresinha 3 3 0 0
14 Do Rocha 3 3 0 0
15 Ex. Santo Antbnio 3 2 1 0
16 Simpliciano de Medeiros Jr. 2 0 0 2
17 Prof. Julia Quadros Peinado 3 0 3 0
18 Prof. Theodomira Raimunda 2 0 2 0
19 Santos Dumont 1 0 1 0
20 América Miranda Torres 1 0 1 0
21 Prof. Maria José do Santos Martins 3 0 0 3
22 Cristiano José de Medeiros Rosa 2 2 0 0
23 Amigos para Sempre 1 1 0 0
24 Gerson Alves Guimaraes 1 0 1 0

8

TOTAL

o
o))
N
~
N
~

El. Educacdo Infantil, EF-M. Ensino Fundamental Menor. EF-Ensino Fundamental, EM-Ensino
Médio. *escolas selecionadas que participaram do projeto Popularizando a Libras nas Escolas

de Braganca.

Fonte: Elaborado pela autora (2019).
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Figura 1- Distribuicdo e numero de alunos surdos em 24 escolas publicas de Braganca (PA).
Em preto, as escolas em que o projeto atuou com o respectivo nimero de surdos matriculados.
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Fonte: Elaborado pela autora (2019).

E imprescindivel pensar em uma escola re-
gular como referéncia na educacdo de surdos,
neste caso, que pudessem reunir dentro do
contexto de escassez de recursos materiais e
humanos, vivenciados atualmente, condicdes
basicas para garantir um ensino efetivo e de
qualidade. Observou-se que ndo ha intérpre-
tes educacionais em nenhuma das escolas,
que poucas (apenas trés) salas multifuncionais
se encontram em pleno funcionamento, adap-
tacBes com sinais luminosos e de equipamen-
tos como datashow nas salas com surdos sao
inexistentes. Este cenario vai de encontro com
0 assegurado pelo Decreto 5.626/2005, que
prevé intérprete educacional, atendimento
especializado e adaptacGes metodoldgicas e
acesso alibras. Além disso,observou-se que os
alunos sentavam enfileirados. Kelman e Branco
(2004) relatam que essa disposicdo em sala de
aula deve obedecer a um modelo que permita
gue os alunos estabelecam um contato visual,
por isso organizar a disposicdo em circulo per-
mite um ganho na interacdo e comunicacao.
Tal disposicdo verificada dificultava a comuni-
cacdo em sala, uma vez que limitava o contato

T
46°47'0"W

T T
46"46'0"W 46°45'0"W

visual, impossibilitando a comunicacdo e até
mesmo a leitura labial.

Com isso, observa-se que os alunos surdos
apresentam muitas dificuldades para mante-
rem os estudos. A maioria dos surdos partici-
pantes informou que copiam muitas palavras
do quadro, mas que ndo conhecem o significa-
do de todas elas e isso os deixa sem entender
0 contexto e gera muitos problemas na com-
preensdo. Os surdos desenvolvem potenciali-
dades psicoldgicas e culturais diferentes dos
ouvintes, que sdo baseadas na linguagem e na
experiéncia visual (LACERDA; SANTOS, 2014).
Segundo Toscano e Aparecida (2005), a partir
da aquisicdo de uma lingua, a crianca passa a
construir sua subjetividade, pois ela tera recur-
S0s para sua insercdo no processo dialégico de
sua comunidade, trocando ideias, sentimen-
tos, compreendendo o que se passa em seu
meio e adquirindo, entdo, novas concepcdes
de mundo.

A maioria (6) dos surdos que participaram
deste estudo informou nao ter fluéncia em Li-
bras; os que conhecem e a usam fazem de for-
ma superficial. Todos demonstraram interesse
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em aprofundar o conhecimento sobre a lingua
de sinais e relataram as dificuldades de acesso
a cursos e convivio com outros surdos que do-
minam a Libras. As linguas de sinais possuem
0s proprios mecanismos morfoldgicos, sintati-
cos e semanticos. Os canais usados nas linguas
de sinais (o espaco) podem contribuir muito
para a producdo de sinais que estejam mais
em contato com a realidade do que puramen-
te as palavras (HONORA; FRIZANCO, 2008).

O processo natural de aquisicdo da lingua-
gem se da por meio de interagdes entre os
pares linguisticos (LACERDA; SANTOS, 2014).
No caso dos Surdos, um misto de situagdes
dificulta o seu acesso a lingua de sinais, prin-
cipalmente quando estes nascem em familias
ouvintes que ndo conhecem a importancia de
estimular a crianca na aquisicao de sua lingua
de sinais. Leite (2008) enfatiza que é preciso
aceitar as diferencas permitindo que criancgas
surdas tenham contato com a comunidade
surda, ampliando e consolidando sua visdo de
mundo.

Neste estudo, observou-se que muitos
surdos utilizavam sinais bem diferentes, estes
sinais foram identificados como uma comuni-
cacdo tipica de cada um, descrita como lingua
caseira (NADER; NOVAES-PINTO, 2011). O uso
da lingua caseira torna a comunicacdo destes
surdos muito restrita ao ambiente domeéstico,
POis s30 0s parentes mais proximos que a com-
preendem e a utilizam com eles. Tal aspecto
torna dificil a interacdo deles em outros con-
textos, principalmente na escola, onde a Libras
se faz presente. O fato de relatarem a falta de
acesso a cursos de Libras é algo preocupante,
gue limita o desenvolvimento destes individu-
0S, uma vez que, os priva da aquisicdo de uma
lingua mais abrangente no pais.

Quando indagados pelo gosto de estu-
dar, a maioria (oito surdos) disse que gosta e
considera o estudo importante, entretanto,
sentem-sedesmotivados com as aulas que
sdo todas centradas na oralidade e que as
salas multifuncionais ndo funcionam para da
0s apoios necessarios. A barreira linguistica
e a falta de metodologias direcionadas ao
ensino de surdos foram relatadas de forma
unanime como algo negativo e sdo fatores
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gue podem esta influenciando no abandono
dos estudos.

Viera (2011) investigando duas escolas da
grande Sdo Paulo, observou que a Libras ndo
estava presente na sala comum e nem na sala
multifuncional, a mesma era utilizada de for-
ma acessoria. Estes achados corroboram com o
presente estudo, uma vez que, ndo ha interpre-
tes na escola, nem metodologias direcionadas
que contemplem as necessidades visuais des-
tes individuos. Além disso, as salas de recurso
sdo ambientes em que a LIBRAS é colocada de
maneira superficial e nas escolas de Braganca
as salas multifuncionais existem fisicamente,
mas faltam recursos humanos, por isso, este
espaco ndo estd disponivel para estes alunos.
Tal aspecto, dificulta a aquisicdo da Libras e
também da lingua portuguesa. De acordo com
Gesser (2009) a falta de fluéncia na lingua ma-
terna (lingua de sinais) torna dificil a aquisicdo
da segunda lingua. Dessa forma, se apenas o
oralismoprevalecer nas escolas, esta experién-
cia tornar-se-a pobre e frustrante.

Sobre os colegas de classe, um aluno rela-
tou que tem um colega que comecou a estudar
Libras para se comunicar melhor com ele. Os
outros surdos também relataram que possuem
pelo menos um colega ouvinte que os ajuda
com as tarefas escolares. Essa relagdo de proxi-
midade entre os surdos e ouvintes é de grande
relevancia, pois é onde se observa respeito as
singularidades e a construcdo de um espaco de
conhecimento mutuo. Haja vista que, segun-
do (LACERDA, 2006), a relacdo entre ouvintes
e surdos, nem sempre se revela dificil, ha acei-
tacdo e compreensdo de suas peculiaridades,
apesar das dificuldades, que muitas vezes, a
lingua impde, a falta de conhecimento sobre a
surdez e aceitacdo das formas de ver e pensar o
mundo. Entretanto, mesmo com boa vontade
é necessario que se estabeleca uma lingua para
ampliar as conversacdes, mas onde o aluno ou-
vinte que tem interesse em aprender a lingua
de sinais encontrara este espaco de aquisicdo?
Em Braganca a comunidade surda ndo esta or-
ganizada e ndo possui uma associacdo e ativida-
des que congregam os usuarios da lingua de si-
nais. Além disso, espacos de instrucdo publicos
S30 escassos.



Lodi (2013), destaca a necessidade de uma
organizacdo do sistema de ensino, na qual se
possa contribuir com o decreto de n°5,626/05,
que viabiliza a lingua de sinais e o uso do por-
tugués como segunda lingua. De acordo com
Lodi (2014) existem trés modelos executados
de escolas inclusivas no Brasil. O primeiro mo-
delo é o de salas regulares de ensino que é regi-
da somente pela presenca do professor, que se
comunica com lingua acessivel a todos possibi-
litando uma educacdo adequada em conjunto,
para que assim, quando forem para o ensino
fundamental, os surdos sejam incluidos em
salas regulares acompanhados de intérprete.
O segundo modelo, caracteriza-se por incluir
alunos surdos em salas regulares com ouvintes
com intérprete acompanhando-o em todos os
niveis educacionais, grande parte da responsa-
bilidade do ensino acaba sendo transferida ao
intérprete. No terceiro, os alunos surdos sdo
incluidos em salas regulares, juntamente com
os alunos ouvintes, sem acompanhamento
de intérprete, a prioridade desta participacdo
nestas salas é a de socializacdo, pois ha a sala
de recursos multifuncionais ou salas de atendi-
mento educacional especializado para de faci-
litar a aprendizagem.

Por muito tempo as metodologias que im-
peravam na escola eram oralistas, pois acredi-
tava-se que se os surdos adquirissem a com-
peténcia linguistica oral, se tornaria mais facil
o desenvolvimento emocional, social e cogni-
tivo, integrando-se como um membro produti-
vo do mundo dos ouvintes (CAPOVILLA, 2000).
No entanto, o oralismo puro ndo se enquadra
como uma metodologia satisfatéria, uma vez
que, quando implantado por determinacdo
mundial ocorreu grande atraso no desenvolvi-
mento dos surdos, fato este registrado na lite-
ratura.

A escola bilingue é modelo mais reivindi-
cado pelas comunidades surdas. Segundo La-
cerda e Santos (2014) a inclusdo bilingue in-
tercultural na qual proporcionaria aos surdos
um espaco proprio de estudo dentro da es-
cola regular, teria professores bilingues, salas
proprias para alunos surdos, e a LIBRAS como
disciplina para toda a escola. Experiéncias
bem-sucedidas com o bilinguismo tém sido

descrita em diversas escolas regulares brasilei-
ras, como por exemplo, desta modalidade de
ensino, sdo as escolas polos em Santa Catarina
(CAMPQS, 2014), em que a ha toda uma adap-
tacdo profunda que se inicia a nivel curricular.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

A escola bilingue tem sido apontada pela
comunidade surda como a melhor forma para
educa-los, pois considera sua identidade e cul-
tura, garantindo uma apropriacdo de mundo
superior ao permitido pelo oralismo e pala co-
municacdo total. Surdos que ndo sdo privados
de sua lingua natural e recebem estimulos vi-
suais desde tenra idade tem obtido mais éxito
no desenvolvimento escolar chegando ao nivel
superior e 6timo desempenho profissional. O
que se verificou neste estudo é que os surdos
sdo privados desta aquisicdo de lingua, pois na
escola a auséncia da LIBRAS, deixa-os a mer-
cé do oralismo puro e da comunicagdo total.
Outro ponto preocupante, € que os surdos nas
escolas de Braganca se encontram isolados
distribuidos em diversas escolas o que dificul-
ta a interacdo e até mesmo o direcionamento
de recursos humanos e tecnoldgicos para me-
Ilhorar o ensino destes. A auséncia do interpre-
te educacional e de uma sala multifuncional
eficiente agravam ainda mais a situagdao dos
surdos nas escolas de Braganca. Dessa forma,
o retrato registrado por este estudo pouco re-
mete a inclusdo de fato, o que se percebe é
uma inclusdo fisica e espacial, mas a inclusdo
que oportuniza condicdes igualitarias de de-
senvolvimento e acesso ndo se concretiza. Por-
tanto, para melhorar a qualidade na educacdo
de surdos é necessario que os gestores e toda
a comunidade escolar visualizem a escola pe-
las lentes do interculturalismo, possibilitando
uma educagao inclusiva de qualidade.
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