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RESUMO

Neste estudo, evidenciamos o vigente paradigma da Pedagogia da Reproducdo, bem como sua
necessaria superacdo em favor de uma didatica que promova a formacdo do sujeito autor; que
valorize suas potencialidades criativas e sua curiosidade epistemoldgica. Num primeiro momento,
evidenciamos como a Pedagogia da Reproducdo esta impregnada nas praticas pedagdgicas e como
seu exercicio nega a curiosidade dos alunos. Posteriormente destacamos como o estimulo a
curiosidade e a reflexdo critica nos espacos de aprendizagem alicer¢ados pelas TIC podem contribuir
para a formacgdo do sujeito autor no contexto da Sociedade da Informagdo. Como resultados dessa
investigacdo, verificamos que a intensidade da reflexao nas praticas pedagdgicas é que vai determinar
se esta estd centrada numa Pedagogia da Reproducdo ou numa Pedagogia da Autoria. Trata-se de um
continuo reflexivo no qual os niveis mais baixos de reflexdo apontam para praticas centradas na
Pedagogia da Reproducdo e os niveis mais altos apontam para uma Pedagogia da Autoria.
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ABSTRACT

In this study, we evidenced the prevailing paradigm of Pedagogy of Reproduction and its necessary
resilience in favor of teaching that promotes the formation of the subject author; that enhances their
creative potential and its epistemological curiosity. At first moment, we evidenced wich the Pedagogy
of Reproduction is steeped in teaching practices and how your exercise denies students' curiosity. Later
we highlight how the stimulus to curiosity and critical reflection in learning spaces anchored by TIC can
contribute to the formation of the subject in the context of the author Information Society. As a result
of this investigation, we found that the intensity of reflection in pedagogical practices will determine if
it is centered on a Pedagogy of Reproduction and Pedagogy of Authorship. This is an reflective
continuous in which lower levels of reflection point to practices centered Pedagogy of Reproduction
and the highest levels point to a Pedagogy of Authorship.

Keywords: Pedagogy of Reproduction. Pedagogy of Authorship. Information Society.
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INTRODUGAO

O desenvolvimento do homem moderno propiciou uma acelerada busca pelo
desenvolvimento de tecnologias que favorecessem o bem-estar e uma melhoria em sua
qualidade de vida. A chamada Sociedade da Informacdo se caracteriza pelo uso crescente e
cada vez mais intenso das Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TIC). (WERTHEIN,
2000; ALMEIDA, 2009; FILATRO, 2004; TRACTENBERG e STRUCHINER, 2010). Com isso, o
modo como os homens se relacionam é alterado e a apropriacdo das TIC nesse cendrio se
torna uma necessidade na medida em que a educacdo, o comércio, a saude, a seguranca,
dentre outras categorias sociais necessitam de profissionais que sejam proficientes no uso
inteligente das TIC.

O sujeito que ndo as domina tera dificuldade em ser incluido nesse tipo de sociedade
em gue cada vez mais, e com maior intensidade, as relagdes entre os homens tém sido
mediadas pelas TIC. Para suprir tais necessidades, o homem se vé constantemente
pressionado a se apropriar desses recursos e em atencdo a essa necessidade, a escola e a
universidade, enquanto instituices promotoras de uma educacdo formal, tém se preocupado
com a integracdo das TIC ao curriculo escolar (MERCADO e FIGUEIREDO, 2011).

No entanto, apesar de existir, o uso que se faz desses recursos ainda esta longe de
promover uma formacdo efetivamente consoante a Sociedade da Informacdo. Pesquisadores
de todo o mundo tém se dedicado ao desenvolvimento de estratégias didaticas que
favorecam uma efetiva aprendizagem nas diversas disciplinas do curriculo e ao mesmo tempo
promovam uma formacdo centrada nas necessidades da Sociedade da Informacdo (COLL e
MONEREO, 2009; MERCADO, 2006, 2008, 2009a, 2009b), no entanto, embora algumas
escolas ja estejam implementando politicas de uso das TIC em seus projetos pedagdgicos, tais
experiéncias ainda sdo incipientes.

O uso ainda é precdrio e por vezes esta centrado na reproducdo de informacgdes:

exibicdo de videos, audicdo de podcast ou musicas, cépia ou digitacdo de textos, etc.
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(CLAUDINO e SILVA, 2010; SILVA e PRAXEDES, 2010; SILVA e MERCADO, 2012). Diante desse

cenario, percebemos a necessidade da adogcdo de praticas pedagodgicas, tanto escolares
guanto universitarias, consoantes a constituicdo do autor e a necessidade do rompimento do

paradigma da reproducdo em favor de uma Pedagogia da Autoria.
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Neste estudo, apresentamos algumas reflexdes acerca do vigente paradigma da
Pedagogia da Reproducdo, bem como sua necessaria superacdo em favor de uma didatica
gue promova a formacdo do sujeito autor, que valorize suas potencialidades criativas e sua
curiosidade epistemoldgica (FREIRE, 1996). Num primeiro momento, evidenciamos como a
Pedagogia da Reproducdo estd impregnada nas praticas pedagdgicas e como seu exercicio
nega a curiosidade dos alunos. Posteriormente destacamos como o estimulo a curiosidade e a
reflexdo critica nos espacos de aprendizagem, alicercadas pelas TIC, podem contribuir para a
formacdo do sujeito autor no contexto da Sociedade da Informacao. Por fim, apontamos que
a intensidade da reflexdo nas praticas pedagogicas é que vai determinar se esta estd centrada
numa Pedagogia da Reproducdo ou numa Pedagogia da Autoria.

Trata-se, dessa forma, de uma provocacado a reflexdao. Um continuo reflexivo no qual
0os niveis mais baixos de reflexdo apontam para praticas centradas na Pedagogia da

Reproducdo e os niveis mais altos apontam para uma Pedagogia da Autoria.

O PARADIGMA DA PEDAGOGIA DA REPRODUGAO NO USO DAS TIC

Tanto na escola publica quanto nas escolas da iniciativa privada, tém-se investido
bastante na inser¢cdo dos mais diferentes recursos tecnoldgicos. Segundo Blinkstein e Zuffo
(2006, p. 26), "nunca se ouviu falar tanto de novas tecnologias para a educacdo". Desde o
inicio do século XXI, o discurso de que as criangas necessitam que, na escola, sejam dispostos
a elas tais recursos, tem permeado as justificativas de projetos educacionais bem como a fala
dos educadores em geral. A partir da emergéncia das TIC e da promessa de que estas
resolveriam ao menos os problemas de motivacdao dos alunos, estimulando-os a criacdo, a
interacdo e a uma participacdo ativa no processo ensino-aprendizagem, as escolas
implementaram laboratdrios de informatica, conectaram seus computadores a internet,
adquiriram cameras digitais, gravadores de audio, projetores multimidia e as mais diversas

variantes destes recursos (idem).

Educacdo a Disténcia e Préticas Educativas Comunicacionais e Interculturais

De posse deste aparato tecnolédgico e sob o slogan da "modernidade", essas
instituicdes divulgaram suas marcas como interativas, informatizadas,
tecnoldgicas, atuais e revolucionarias, atraindo alunos interessados numa
educacdo que ndo enfocasse unicamente a exposicdo de conteddos. Com o passar
do tempo, percebeu-se que os alunos ja ndo precisavam mais de aulas de
informatica, pois estes, muitas vezes, neste aspecto, sabiam mais que seus
professores; percebeu-se que diante das diversas possibilidades de caminhos que
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0s espagos virtuais oferecem, o professor se sentia atordoado enquanto que seus
alunos os percorriam sem nenhum constrangimento; percebeu-se que a escola
nao sabia o que fazer com as TIC (BLIKSTEIN e ZUFFO, 2006, p. 26).

Como reflexo disso, mais que permitir, a escola acabou por restringir o uso dos
recursos tecnoldgicos em seu interior. Basta adentrar o laboratdrio de informatica em uma
escola para perceber cartazes espalhados informando das proibicdes de acesso a uma série
de interfaces da internet. Também ndo é permitido o uso do aparelho celular, mp3 player,
wayphone, palmtop ou notebook. Se o professor ou o coordenador flagrar um aluno fazendo
uso de tais recursos na sala de aula, certamente tal aparelho sera confiscado, apreendido e o
aluno sera advertido de que, na escola, ndo se deve usa-los. Blinkstein e Zuffo (2006, p. 27)

fazem uma analogia desse cenario com o cenario da ldade Média:

Vamos supor que uma nave extraterrestre, na ldade Média, tenha deixado na
Terra um grande carregamento de computadores portateis com uma rede sem fio
semelhante a Internet. A populacdo descobre o tal carregamento e rapidamente,
todo um feudo estd cheio de computadores. O que ira acontecer? A primeira
medida do senhor feudal sera catalogar as maquinas e decidir quem poderia té-las
ou ndo. Os lideres religiosos iriam rapidamente criar um cédigo de conduta para o
uso das novas maquinas. Os usos heréticos seriam banidos e uma equipe de
fiscalizagdo seria logo colocada em operagdo. Voltemos aos nossos dias. Visitemos
uma escola bem equipada em termos tecnoldgicos. Consultemos o manual de
regras de uso da rede. Provavelmente, vamos encontrar & mais proibicdes do que
possibilidades: ndo se pode usar correio eletronico, ndo se pode copiar arquivos
da Internet, ha filtro e bloqueios de todos os tipos, o uso dos computadores é
estritamente regulamentado, ha cartazes em todas as paredes advertindo para as
punicdes de quem ndo cumprir as regras. Qual é a mensagem que o aluno
entende de tudo isso? Que as tecnologias vieram para dar-lhe mais espago de
criagdo? Ou vemos uma mera extensdo dos mecanismos tradicionais de vigilancia
e puni¢do da escola?

A reflexdo acerca desta analogia encontra eco no postulado de Coll e Monereo et al

(2010, p. 11), quando afirmam que a

incorporacao das TIC na educagdo ndo transforma nem melhora automaticamente
os processos educacionais, mas, em compensacdo, realmente modifica
substancialmente o contexto no qual estes processos ocorrem e as relagdes entre
esses atores e as tarefas e conteddos de aprendizagem, abrindo assim, o caminho
para uma eventual transformacdo profunda desses processos, que ocorrera, ou
ndo, e que representara, ou ndo, uma melhora efetiva, sempre em func¢do dos
usos concretos que se dé a tecnologia.
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Os apontamentos de Blinkstein e Zuffo (2006) e Coll e Monereo et al (2010), sinalizam
para um desafio que se evidencia nas escolas e que emerge a partir da insercdo das TIC na
educacdo: por ndo saber o que fazer ou como fazer, essas instituicGes, em vez de
favorecerem a emergéncia da criatividade dos alunos, de instigar o desejo de conhecer, de
provocar uma postura ativa no processo ensino-aprendizagem, tém censurado, anulado e
negado aos alunos as possibilidades de aprendizagem nos espacos virtuais.

Transpor a metodologia da reproducdo a partir do quadro e giz para a reproducdo por
meio de artefatos eletrdnicos é reduzir/anular o potencial que tais recursos oferecem a
educacdo contemporanea. A censura em torno do uso das TIC na escola tem prevalecido
sobre as possibilidades didaticas com uso destas. Um estudo apontado por Blikstein e Zuffo
(2006, p. 29), realizado com “mais de 200 criancgas de escolas publicas brasileiras mostra que,
guanto mais confiamos nelas, quanto menos proibicdes existem no ambiente, quanto mais

confidvel é a atmosfera, mais elas demonstram responsabilidade, maturidade, motivagao e

interesse”. Ao engessar uma proposta didatica diante do computador conectado a internet, o
professor reduz seu potencial pedagdgico e anula a possibilidade de estimulo a criatividade, a

autonomia e a emergéncia da autoria dos alunos. Para Blikstein e Zuffo (2006, p. 28 e 39),

guando qualquer sistema, metodologia ou tecnologia de educac¢do nos imagina
apenas como consumidores de algo ja mastigado, deglutido e digerido, boa parte
de seu poder revolucionario se perdeu. [...] A internet é mais valiosa para a
educagdo como matéria-prima de constru¢do do que como midia. Assim, em vez
de entrar em um ambiente pré-construido, que os préprios alunos construam seus
ambientes. Em vez de confiar a um grupo centralizado a producdo de material
diddtico, que os proprios alunos de forma descentralizada, produzam
documentacédo para ajudar outros alunos. Em vez de criar proibi¢des, estimular as
possibilidades e a responsabilidade cidada de cada aprendiz.

Nesse sentido, silenciar esses alunos durante um terco do dia para que ougam com
atencdo a fala do professor, que reproduz, seja com o quadro e o giz, seja com a lousa digital,
o modelo tradicional de ensino, é negar a eles a criatividade, a autonomia e a autoria nos

espacos de aprendizagem. A escola deve se constituir enquanto terreno fértil para a

Educacdo a Disténcia e Préticas Educativas Comunicacionais e Interculturais

emergéncia de metodologias a partir das quais o trabalho pedagodgico possa se dar enquanto
produto da acdo conjunta entre professores e alunos. Os alunos que hoje compdem as salas
de aula nasceram em meio a emergéncia das TIC e delas fazem uso sem nenhum medo ou

inibicdo. A tecnologia faz parte de seu cotidiano, da sua cultura e cada vez mais as pessoas
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tém percebido que o computador, assim como foi o radio, o cinema e a TV, ndo é a revolucao,
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mas favorece a mudanca. A verdadeira mudanca estd no uso que se faz desses recursos, nas
praticas. Ao mesmo tempo em que esta facilidade de acesso a informacgdo representa um
avancgo, representa também um sinal de alerta. Para Lévy (1999, p. 157), assim como a
palavra pharmakon, que em grego representa ao mesmo tempo remédio e veneno, também
assim o é o ciberespaco. Ao mesmo tempo em que representa um dos maiores avangos da
humanidade, em termos de tecnologia, também representa um perigo mortal se for mal

administrado:

o ciberespaco suporta tecnologias intelectuais que amplificam, exteriorizam e
modificam numerosas fung¢Bes cognitivas humanas: memoria (bancos de dados,
hiperdocumentos, arquivos digitais de todos os tipos), imaginacdo (simulagdes),
percepcdo (sensores digitais, telepresenca, realidades virtuais), raciocinios
(inteligéncia artificial, modelizacdo de fendmenos complexos).

Na internet, os sujeitos estdo sos e livres para optar percorrer pelas infinitas
possibilidades de caminhos no labirinto do ciberespaco. Alguns desses caminhos podem N
conduzi-los a experiéncias riquissimas e momentos muito significativos, viagens virtuais,
videos pedagdgicos, recursos de entretenimento, cursos online, bate-papo com amigos da
escola, jogos virtuais. Outros caminhos podem favorecer a emergéncia da autoria desses
sujeitos, a criacdo de videos, um despertar para sua consciéncia ética e cidadad por meio do
contato/producdo com/de videos, dudios ou textos ou do contato com outros sujeitos por
meio das interfaces de comunicacdo. Nessas conversas ou através da reflexdo acerca da
producdo, o sujeito pode dar inicio a um movimento de critica e indagacdo da realidade a
partir da qual passa a se formar como cidaddo consciente de seu papel na sociedade, ético e
critico da realidade.

Entretanto, entre os caminhos que favorecem o aprendizado, a formacdo ética e o
entretenimento, também se encontram caminhos que levam a pornografia, a pedofilia, ao
uso de drogas, a apologia ao crime organizado, a violacdo da privacidade e a exposicdo do

corpo, ao reforco de preconceitos de ordem étnica, religiosa, ou de qualquer outra forma, ao

Educacdo a Disténcia e Praticas Educativas Comunicacionais e Interculturais

plagio, ao afastamento do sujeito de sua familia, a depressdo e a propria alienacdo da
realidade. A exemplo disso, destacamos o caso de um casal sul-coreano que foi preso por
deixar a filha Unica de trés meses morrer de fome enquanto passavam dias e noites diante de

uma tela de computador interagindo com um jogo no qual o principal objetivo era cuidar de
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problema de uma sociedade que, definitivamente, ndo tem preparado seus filhos para lidar
com as interfaces da internet.

E importante que os professores ndo fechem os olhos para as TIC. S3o eles, junto com
0s pais, os responsaveis pela formacdo das préximas geracdes. Nesse sentido, € importante
pensar acerca de estratégias didaticas que promovam a formacdo do aluno consciente do
cenario contemporaneo. E nessa perspectiva que a utilizacdo das TIC aliadas & educacdo deve
ser referida com base a formacdo e ndo ao puro "treinamento técnico, para viver de forma
mais critica e humana, despertando na pessoa o valor da tecnologia, da sua utilizacdo e a
possibilidade de dela se utilizar para poder transformar, criar novas formas de interacdo e
relacdo social, construir conhecimento” (RODRIGUES e LIMA, 2006, p. 302).

Para que esse modelo de formacdo possa ser privilegiado, faz-se necessario romper

com o modelo verticalizado do processo ensino/aprendizagem. Para Lévy (1999, p. 158),

devemos construir novos modelos do espago dos conhecimentos. No lugar de uma
representagdo em escalas lineares e paralelas, em piramides estruturadoras em
"niveis", organizadas pela nog¢do de pré-requisitos e convergindo para saberes
"superiores" a partir de agora devemos preferir a imagem de espagos de
conhecimentos emergentes, abertos, continuos, em fluxo, ndo lineares, se
reorganizando de acordo com os objetivos ou o0s contextos, nos quais cada um
ocupa uma posicao singular e evolutiva.

Tal modelo aponta no sentido de favorecer a dindmica do processo
ensino/aprendizagem centrado no aluno e que este ndo pode ser puramente concebido e
restrito aos limites fisicos da sala de aula. Espacos que favorecam a emergéncia dos saberes e
gue valorizem as experiéncias, vivéncias e habilidades dos alunos devem ser incorporadas ao

curriculo e a pratica dos professores em todos os niveis da educacdo brasileira.

A NEGAGAO DA CURIOSIDADE COMO CERNE DA PEDAGOGIA DA REPRODUGAO

No ato de ensinar, a troca de informacdes e mensagens se estabelece do professor

Educacdo a Disténcia e Préticas Educativas Comunicacionais e Interculturais

para com o aluno e vice-versa. Tais mensagens, que ndo se constituem unicamente de forma

oral, vdo delineando mudancas nas praticas tanto do professor, quanto dos alunos que vao se
constituindo enquanto sujeitos do processo ensino/aprendizagem. Do mesmo modo que esta

acdo pode favorecer o crescimento do aluno enquanto sujeito autébnomo, enquanto
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responsavel e consciente de suas a¢des, também pode, assim, o neutralizar. Em sua pratica, o
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professor contribui para favorecer os caminhos pelos quais o perfil do aluno é delineado.

Acerca destas acdes, Freire (1996, p. 85) afirma que

se existe uma pratica exemplar como negacdo da experiéncia formadora é a que
dificulta ou inibe a curiosidade do educando e, em consequéncia, a do educador. E
gue o educador que, entregue a procedimentos autoritarios ou paternalistas que
impedem ou dificultam o exercicio da curiosidade do educando, termina por
igualmente tolher sua prépria curiosidade. Nenhuma curiosidade se sustenta
eticamente no exercicio da negagdo da outra curiosidade. [...] A curiosidade que
silencia a outra se nega a si mesma também.

Nesse sentido, o paradigma da transmissao condiciona o educador a racionalidade
técnica, ndo favorecendo a reflexdo. Do mesmo modo que limita a criatividade do aluno por
ndo favorecer o didlogo e a expressdo de suas duvidas ou inquietacGes. Na ldégica da
exposicdo, da transmissdo das informagdes, o foco do processo ensino/aprendizagem esta
situado na memorizacdo e na reproducdo dessas informacdes. A exemplo disso, pode-se
mencionar o video "Tecnologia ou Metodologia?"?, que esta disponivel na interface Youtube. 1
O video constitui-se numa animacdo grafica que representa uma sala de aula na qual, num
primeiro momento, a professora escreve na lousa o algoritmo matematico da multiplicacdo e
faz uma arguicdo a turma: 2x 1=2; 2x2=4;2x5 =10 ... O diretor da instituicdo pede
licenca a professora para interromper a aula e anunciar que a escola serd equipada com os
mais modernos recursos tecnoldgicos e a partir de entdo sera uma escola revoluciondria.
Num segundo momento do video, a professora aciona um botdo e a lousa "futuristicamente”"
desce do teto deixando os alunos impressionados com a “modernidade” da escola. Com um
segundo clique no controle remoto, o aparelho de projecdo multimidia é acionado e logo
projeta na lousa uma luz que representa o mesmo algoritmo matematico da multiplicacdo
esbogado anteriormente através do giz e do quadro-negro. Ao passo que avancga nos slides a
partir do controle remoto, a professora faz uso da voz, executando seu trabalho habitual da
mesma forma, repetindo a mesma pergunta: 2x1=2; 2x2=4;2x5=10...

Com base na reflexdo a partir desse video, percebemos que ndo é a tecnologia em si
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ou a quantidade de tecnologia que uma escola detém que define a forma como é conduzido o

processo ensino/aprendizagem. Assim como também ndo sdo as TIC que definem a qualidade

3 Disponivel em: <http://www.youtube.com/watch?v=xLRtOmvvpBk> Acesso em ago. 2013.
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desse ensino, ou mesmo se este estd em consonancia com as tendéncias pedagodgicas atuais;
mas sim a metodologia empregada pelo préoprio professor. Dessa forma, o foco das
discussdes deve estar nas estratégias didaticas empregadas e na promoc¢do dos meios
necessarios e proprios para que tais praticas acontecam. Para Freire (1996, p. 57), “o
educador que, ensinando geografia, [ou matematica, ou qualquer outra disciplina] 'castra' a
curiosidade do educando em nome da eficdcia da memorizagdo mecanica dos conteldos,
tolhe a liberdade do educando, a sua capacidade de aventurar-se. Ndo forma, domestica!”. O
professor que centra sua pratica unicamente na exposicao, alinha-se com o paradigma da
reproducdo, pois é nela que o professor se assume como o ser falante e o aluno, o ser
silencioso e silenciado. O professor verticaliza e estratifica o processo ensino/aprendizagem
no qual ele é o sujeito que ensina e o aluno o sujeito que aprende, desconsiderando que o
ensinar é processo no qual também se aprende e o aprendizado ndo se da unicamente de

maneira passiva.

E necessario favorecer a criatividade, a ac3o e a autoria dos alunos. A reflexdo acerca
da constituicdo do autor e como se da esse processo ndo tem sido preocupacdo evidente nas
escolas nem nos centros universitarios. Isso se reflete no que Santos e Oliveira (2005, p.42)
chamam de “educacdo pautada na Racionalidade Técnica”, ou no que Fortunato (2005),
definiu como “Pedagogia da Reproducdo”. Na escrita de Silva (2006, p. 9), a Pedagogia da
Reproducdo evidenciada por Fortunato (2005, p. 9) reduz a pratica da escrita, “ao ato
pedagdgico de reproduzir, copiar, negando ao aluno a possibilidade de assumir-se como
sujeito-autor: da-se a repeticdo do dito lateral dos livros e do mestre!”. Com base no estudo
de Silva (2008), pode-se afirmar que a Pedagogia da Reproducdo apresenta uma continuidade
histérica das praticas pedagdgicas desde a Educacdo Basica ao Ensino Superior, perpassando
por todos os niveis e modalidades da Educacdo. Para Mizukami et al (2003, p. 71) “é provavel
gue as populacbes a serem atendidas pelos professores sejam cada vez mais diversas —
cognitiva, social, cultural, étnica e linguisticamente etc. — exigindo deles conhecimento mais

profundo, flexivel e sofisticado da matéria que ensinam e de como fazé-lo de forma
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eficiente”.
A exposicdo do professor-falante ao aluno-silenciado desconsidera as diferencas e
nivela os alunos a um mesmo patamar de objetivos, desejos, inquietacGes e necessidades

comuns. N3o atenta para as diferencas apontadas por Mizukami et al. (2003). E necesséria
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nos quais o aluno possa evidenciar suas necessidades educacionais, bem como a busca pelos
conhecimentos necessarios; que estimule sua criatividade, a reflexdo, a se constituir
enquanto autor de sua aprendizagem. E necessario que nesses espacos, a curiosidade do
aluno, em vez de ser castrada, seja estimulada e que passe de uma curiosidade ingénua, que
se satisfaz com uma primeira resposta, para uma curiosidade epistemoldgica, critica, que se

incomoda, que investiga, que ndo cessa, como bem destaca Freire (1996, p. 87):

o exercicio da curiosidade a faz mais criticamente curiosa, mais metodicamente
“perseguidora” do seu objeto. Quanto mais a curiosidade espontanea se
intensifica, mas, sobretudo, se “rigoriza”, tanto mais epistemoldgica ela vai se
tornando.

Considerar as diferencas dos alunos nas propostas didaticas é de grande importancia.
A escola deve ser uma instituicdo viva e que aprende. Um lugar no qual tanto professor
quanto alunos discutem, refletem e aprendem juntos. Nesses espacos de aprendizagem,
todos sdo aprendentes, todos exercitam sua liberdade de aprendizagem, a liberdade de sua
curiosidade. Nesse sentido, “a liberdade amadurece no confronto com outras liberdades [...].
E decidindo que se aprende a decidir” (FREIRE, 1996, p. 106). E necessario exercitar a reflexdo
e o confronto de opinides acerca do que se produz nos espacos de aprendizagem. A
possibilidade do sujeito exercer sua autonomia esta diretamente relacionada a liberdade que
este sujeito tem de manifestar a autoria de suas ideias, de decidir, de se colocar na discussdo
e assumir-se autor do que pensa. “Ninguém é autbnomo primeiro para depois decidir. A
autonomia vai se construindo na experiéncia de varias, inUmeras decisGes, que vao sendo
tomadas” (FREIRE, 1996, p. 107). A busca pela formacdo do sujeito autor é um exercicio de

busca pela autonomia.

CURIOSIDADE E REFLEXAO CRITICA NOS ESPACOS DE APRENDIZAGEM

Educacdo a Disténcia e Praticas Educativas Comunicacionais e Interculturais

A dindamica pela qual se busca formar o sujeito autor deve se constituir ndo somente

enguanto motor do processo de ensino/aprendizagem, mas num ato de respeito aos alunos.

Na defesa de uma educacdo ética, estética e libertadora, Freire (1996, p. 60), afirma que,

o professor que desrespeita a curiosidade do educando, o seu gosto estético, a sua
inquietude, a sua linguagem, mais precisamente, a sua sintaxe e sua prosddia; o
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professor que ironiza o aluno, que o minimiza, que manda que “ele se ponha em
seu lugar” ao mais ténue sinal de sua rebeldia legitima, tanto quanto o professor
gue se exime do cumprimento de seu dever de propor limites a liberdade do
aluno, que se forma ao dever de ensinar, de estar respeitosamente presente a
experiéncia formadora do educando, transgride os principios fundamentalmente
éticos de nossa existéncia.

Neste sentido, as praticas de ensino devem estar em consonancia com o respeito as
diferencas de toda ordem, a curiosidade e a autoria, pois para Freire (1996, p. 6) “ensinar é
uma aventura criadora”. Essa estética do processo ensino/aprendizagem, desenhada na
Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 1996), é uma utopia possivel e praticavel, como
evidenciado em Silva e Mercado (2009) e Figueiredo e Silva (2010). A pedagogia que aqui é
proposta caminha na contramdo do dar aula, do transmitir informacdo, do depositar
conhecimento. Alinha-se com o favorecer a aprendizagem, estimular a curiosidade, a
liberdade, respeitar as diferencas, transpor o aluno de uma posicdo passiva para uma posicao

ativa, para que nos espacos de aprendizagem as praticas ndo se limitem ao treinamento, mas

a criacao.

Para Freire (1996, p. 22), “a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da
relagdo teoria/pratica sem a qual a teoria pode ir virando bla bla bla e a prética, ativismo”. E
esta reducdo que deve ser cuidada. Nem se deve reduzir o processo ensino/aprendizagem ao
ensino dos conteldos puramente, nem tampouco se deve utilizar os espacos de
aprendizagem unicamente para o treinamento técnico. Dessa forma, na pratica pedagdgica
devem ser exploradas metodologias que favorecam a reflexdo-na-acdo em busca da

autonomia do aluno autor. Nessas metodologias,

ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
producdo ou a sua construgdo. Se, na experiéncia de minha formacgado, que deve
ser permanente, comeco por aceitar que o formador é o sujeito em relagdo a
guem me considero o objeto, que ele é o sujeito que me forma e eu, o objeto por
ele formado, me considero como um paciente que recebe os conhecimentos —
conteddos — acumulados pelo sujeito que sabe e que sdo a mim transferidos.
Nesta forma de compreender e de viver o processo formador, eu, objeto agora,
terei a possibilidade, amanhd, de me tornar o falso sujeito da 'formacdo' do futuro
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objeto de meu ato formador (FREIRE, 1996, p. 22-23).

O aluno precisa se assumir enquanto parte importante nos espacos de aprendizagem,
e esta certeza também precisa ser fortalecida pelas agGes do professor. Para Freire (1996, p.

23), “quem forma se forma e re-forma ao formar e quem ¢é formado forma-se e forma ao ser
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formado”. Entretanto, essa transposicao de paradigmas, da Pedagogia da Reproducdo para
uma Pedagogia da Autoria, ndo se da de maneira simples. Para Mizukami et al. (2003, p.

48/49),

0s conhecimentos, as crencas e as metas dos professores sdo elementos
fundamentais na determinacdo do que eles fazem em sala de aula e de por que o
fazem; que aprender a ensinar é desenvolvimental e requer tempo e recursos para
gue os professores modifiguem suas praticas; que as mudangas que o0s
professores precisam realizar, de forma a contemplar novas exigéncias sociais e de
politicas publicas, vdo além de aprender novas técnicas, implicando revisdes
conceituais dos processos educacional e instrucional e da prépria pratica. [...]
Apesar da diversidade tedrica e metodoldgica com que é abordado, o ensino
reflexivo aglutina as preocupagdes com a experiéncia pessoal e com a pratica na
formacdo e no desenvolvimento profissional de professores. A premissa basica do
ensino reflexivo considera que as crengas, os valores e as hipdteses que os
professores tém sobre o ensino, a matéria que lecionam, o conteudo curricular, os
alunos e a aprendizagem estdo na base de sua pratica de sala de aula. A reflexdo
oferece a esses professores a oportunidade de se tornarem conscientes de suas
crengas e das hipdteses subjacentes a suas praticas, possibilitando, assim, o exame
de validade de tais praticas na obtencdo das metas estabelecidas. Quando os
professores descrevem, analisam e fazem inferéncias sobre eventos de sala de IS
aula, eles estabelecem seus proprios principios pedagogicos. A reflexdo oferece-
lhes a oportunidade de objetivar suas teorias praticas/implicitas. (grifo nosso).

Todo individuo, ainda que ndo tenha passado pelos bancos de uma faculdade de
formacdo de professores, alimentam suas teorias praticas de ensino por ndo analisa-las ou
refletir sobre elas. Essas concepgles se constituem no empirico, nas a¢cdes e na percepgao
dos resultados do fendmeno ou de seu experimento. Sao representacdes de como se da ou
de como deve ser conduzido o processo ensino/aprendizagem. “Sdo principios e proposicdes
gue subjazem as que guiam as apreciacdes, decisdes e acbes dos professores (SANDERS e
MACCUTCHEON, 1986, p. 54-55 apud MIZUKAMI et al, 2003, p. 50). Nesse sentido, o
professor que ndo se permite refletir criticamente sobre suas concepcdes, as eleva a condigdo
de leis. Estas sdo suas verdades sobre como se dd ou como deve se dar o processo
ensino/aprendizagem e suas praticas educativas.

A reflexdo critica acerca da prdatica é o exame que coloca a prova essas
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representacdes. O grande problema de ndo tomar uma base conceitual sélida e se guiar

apenas através das teorias praticas de ensino é que “frequentemente, induzimos falsos
principios a partir da experiéncia. Usamos novos conhecimentos para confirmar, mais do que

para contrariar, colocar em xeque ou mesmo desafiar nosso pensamento” (MIZUKAMI et al.,
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2003, p. 50). Diante disso, se o professor ndo se permite a critica, a reflexdo, ao mesmo
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tempo em que favorece a quebra de paradigmas e o rompimento de concepgdes equivocadas
acerca do fenémeno educativo, pode cristalizar essas mesmas concepcdes.
Para Mizukami et al (2003, p. 52), “a reflexdo é considerada como um meio em

|II

direcdo a emancipac¢do e a autonomia profissional”. A busca pela autonomia do aluno nao
pode se dar por um professor que ndo busque a sua propria autonomia e “um componente
bdsico para se tornar professor reflexivo implica estar sujeito ao exame critico de crencas
educacionais, assim como desenvolver uma visao de ensino e aprendizagem coerente e
articulada” (idem, p. 51). A reflexdo pela busca da autonomia do professor é componente
essencial de sua constituicdo profissional. E elemento fundamental de sua formacdo em
exercicio que deve ser processo continuo.

Nesse sentido, buscar a formacdo do aluno autor implica em favorecer a curiosidade,

a autonomia e a reflexdo nos espacos de aprendizagem também do professor. O aluno autor

é 0 sujeito que, curioso, se incomoda com a realidade e busca intervir para modifica-la; que

reflexivo, sabe que estd condicionado, mas que livre, ndo estd determinado; que ndo é sujeito
da autonomia do professor, mas que pode contar com ele para construir novos
conhecimentos no didlogo; que ndo se limita a instrumentalizacdo ou a recepcdo das
informacdes cruas, mas que cria, recria e intervém com o resultado de seus estudos. Para

Freire (1996, p. 69),

A capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas, sobretudo para
transformar a realidade, para nela intervir, recriando-a, fala de nossa
educabilidade a um nivel distinto do nivel do adestramento dos outros animais ou
do cultivo das plantas. [...] Somos os Unicos em quem aprender é uma aventura
criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que meramente repetir a licdo
dada. Aprender para nds é construir, reconstruir, constatar para mudar, o que ndo
se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito.

Nesse sentido, a curiosidade e o estimulo a criacdo devem se dar num espaco de
aprendizagem amplo no qual os sujeitos possam dialogar, no qual os caminhos ndo sejam

lineares ou pré-definidos, no qual a aventura criadora possa acontecer.
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INTEGRAGAO DAS TIC AO CURRICULO NA FORMAGAO DO ALUNO AUTOR

No espaco fisico da sala de aula, ou em espacos virtuais nos quais as metodologias
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de interconexdes com outras autorias se perde. O texto impresso é linear, estatico, fechado;
ndo permite ao sujeito leitor outras alternativas de intervencdo. Esta afirmacdo ndo consiste
na negativa de que nos espacos de aprendizagem lineares, a reflexdo, a criatividade e a
autoria possam acontecer, entretanto, é preciso reconhecer que, em relagdo ao espaco
virtual, estardo profundamente limitadas. Do mesmo modo, € nas interfaces da internet que
os caminhos hipertextuais favorecem uma leitura ndo-linear, uma multiplicidade de
possibilidades de aprendizagem, sem andlogos no contexto fisico, que favorecem o desejo do
aluno, que permitem a ele selecionar os conteldos que Ihe sdo interessantes, que respeita as
diferencas e que favorece a tomada de decisdes. Construir material em formato de video,
editd-lo e publicd-lo na internet torna-se uma atividade corriqueira nesse cenario. No
entanto, tal acdo ndo configura um processo de formacdo do sujeito autor. Segundo Silva

(2006, p. 8),

o contexto em que vivemos exige a formacdo de um aluno que, distando do lugar 1
comum, seja sujeito-autor atuante, critico, autbnomo e interventor, capaz de, a
partir da sua autoria, interpretar e analisar a realidade, retirando-se da condicdo
de sujeito-acomodado e reprodutor de modelos textuais, para um sujeito capaz e
consciente do seu dizer/escrever.

Nesse sentido, o autor se expressa como um sujeito critico e reflexivo, curioso e
autébnomo, que intervém no meio social através de seus posicionamentos e de suas
producdes, que se retira da posicdo de objeto para se colocar enquanto sujeito atuante e
produtor de sentidos. Para que no contexto escolar se possa favorecer a capacidade critica e
a autoria dos alunos e para que o professor consiga lidar com o amplo leque de informacées e
de recursos tecnoldgicos disponiveis a partir de metodologias que favorecam a autoria dos

alunos, é necessario que estes tenham boa formacao, além de

conhecimentos sélidos da didatica e dos conteddos, com desenvolvimento de
praticas pedagogicas que utilizem a educagdo on-line [sic] e as TIC como
ferramentas que atendam as necessidades individuais e coletivas, que estimulem a
construcgdo criativa e a capacidade de reflexdo e favoregcam o desenvolvimento da
capacidade intelectual e afetiva, levando a autonomia e a democracia participativa
e responsavel. (MERCADO, 20093, p. 17)
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Neste sentido, trabalhar na perspectiva do uso das TIC ou da mera producdo de

contelddos em formatos mididticos variados ndo é o verdadeiro desafio. Para Mercado
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(20093, p. 10), "hoje, o maior problema [...] € a pouca capacidade critica e procedimental para

lidar com a variedade e quantidade de informacdes e recursos tecnolégicos".

A PEDAGOGIA DA AUTORIA

Para Neves (2005, online), "a verdadeira evolucdo serd quando ndo for preciso
adjetivar a educacdo como presencial ou a distdncia: simplesmente educacdo" (grifo da
autora); tal evolucdo ja estd em curso uma vez que metodologias que sdo oriundas dos
espacos virtuais estdo sendo importadas para a sala de aula presencial. Mas se o aluno e o
professor que estdo nesses espacos devem se apropriar das metodologias advindas dos
espacos de formacdo online, devem também incorporar os perfis oriundos desses espacos.

O perfil do aluno online é o de um aluno em autoformacdo, capaz de desenvolver
estudos autodirigidos (ALAVA, 2002); um aluno auténomo (MOORE e KEARSLEY, 2007),

criativo e autor de seu proprio conhecimento (MERCADO, 2009a). Ao professor, cabe propor

atividades abertas, que permitam a eles "estabelecerem suas préprias estratégias, de modo
gue consigam operar com elas conceitualmente, estabelecendo novas relaces e formulando
explicacBes sobre os fendmenos que superem a fragmentacdo ou as divisGes do saber ja
existente" (MERCADO, 20093, p. 18).

Ao aluno, cabe assumir esse perfil, assumir sua autonomia, sua criatividade, a autoria
de suas ideias e a manifestacdo dessa autoria em suas producdes desenvolvidas ao longo das
atividades do curso. Ao professor, cabe favorecer os espacos de aprendizagem para que essa
autoria, criatividade e autonomia possam ser estimuladas a partir de metodologias que

favorecam a reflexdo. Segundo Mercado (20093, p. 17),

a concepc¢do da aprendizagem como um processo ativo permite a construcao,
pelos alunos, do seu préprio conhecimento e de suas capacidades, mediada por
intervencdes e apoio [...] [num ambiente] caracterizado por um equilibrio entre a
aprendizagem pela descoberta e exploracdo pessoal e pelo apoio sistematico,
considerando as diferencas individuais, as necessidades e a motivagdo dos alunos.

Educacdo a Disténcia e Préticas Educativas Comunicacionais e Interculturais

Basta acessar as interfaces da internet para perceber que "criancas e jovens estdo
prontos para criar e mostrar suas criacées". O perfil do aluno é daquele que, "se aventura e
cria paginas na web, blogs, fotologs, inventa filminhos com a camera digital, domina os

recursos de um celular, enfim, alguém capaz de produzir" (NEVES, 2005, online). Esses alunos
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tém a necessidade de produzir e mostrar suas producdes; tém o desejo de manifestar sua
autoria. Dessa forma, estratégias didaticas em consonancia com uma Pedagogia da Autoria
partem do conhecimento que jd estda produzido e que se encontra publicado nos mais
variados formatos.

Uma diddtica para a Pedagogia da Autoria consiste na promocdo de estratégias
"capazes de estimular educadores e alunos a serem leitores criticos, autores criativos e
cidaddos conscientes do potencial e dos limites da midia, livres da manipulacdo e da
massificacdo que pode ser exercida pelos meios de comunicacao" (NEVES, 2005, online). Tal
pedagogia fundamenta-se na interseccdo da formacdo para gestdo das TIC, formacdo do
aluno autor, producdo de conteldos em diferentes formatos midiaticos e formacdo ética e
cidada nas interfaces da internet. Para Neves (2005) uma estratégia didatica de formacao
com autoria configura seis categorias: exploracdo, analise, experimentacao direta, producdo
com autoria, compartilhamento e avaliagdo dos produtos. Aqui elas serdo descritas

enfocando as caracteristicas de cada uma.

a) Exploracdo

A exploracdo consiste na recuperacdao do conhecimento construido acerca do tema a
ser estudado que estd publicado e disponivel. Tal consulta se da a partir de publicacdes
disponiveis em variados formatos midiaticos sejam em cd-rom, dvd, livros impressos ou
online, blogs, videos, programas televisivos ou radiofénicos, dentre outros arquivos. Consiste
no levantamento exaustivo do que ja foi construido e realizado em torno do objeto de estudo
e vai fundamentar os argumentos da reflexdo com base no que outros autores ja discutiram e
comprovaram. E aqui que se inicia o estimulo & curiosidade epistemoldgica do aluno. Para

Freire (1996, p. 29),

a curiosidade ingénua, de que resulta indiscutivelmente um certo saber, ndo
importa que metodicamente desrigoroso, é a que caracteriza o senso comum. O
saber de pura experiéncia feito. Pensar certo, do ponto de vista do professor,
tanto implica o respeito ao senso comum no processo de sua necessaria
superacdo quanto o respeito e o estimulo a capacidade criadora do educando.
Implica o compromisso da educadora com a consciéncia critica do educando cuja
'promocdo’ da ingenuidade nao se faz automaticamente
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Nesse sentido, a possibilidade do aluno de decidir os conteldos que sdo interessantes
a ele, bem como a forma como vai seleciond-los, favorece a transposicdo da curiosidade
ingénua para epistemoldgica. Para Freire (1996, p. 31) “a curiosidade ingénua que,
'desarmada’, estd associada ao saber do senso comum, é a mesma curiosidade que,
criticizando-se, aproxima-se de forma cada vez mais metodicamente rigorosa do objeto
cognoscivel, torna-se curiosidade epistemolégica. Muda de qualidade, mas ndo de esséncia”.
Faz-se necessaria, para dar continuidade a esse processo, a selecdo, leitura, reflexdo e andlise

desse material.

b) Andlise

E na andlise que se dd a critica ao objeto a ser estudado, agucando-se a curiosidade do

aluno, passando de ingénua e favorecendo a construcdo de uma curiosidade epistemoldgica.

Uma vez que “a matriz do pensar ingénuo como a do critico ¢ a curiosidade mesma,
caracteristica do fendmeno vital” (FREIRE, 1996, p. 39). A anadlise desse material selecionado
consiste na emergéncia da formulacdo de hipdteses acerca do resultado do estudo. Através
da andlise é possivel promover o rompimento com o senso comum e favorecer a critica
acerca do objeto estudado. As perguntas emergem e 0s questionamentos acerca dos
"porqués", dos "quais", dos "comos" sdo evidenciados. As lacunas no plano do conhecimento
ficam mais evidentes. O didlogo do autor consigo mesmo, com o estudo, e principalmente
com outros sujeitos é intenso e este passa a se incomodar com os problemas encontrados,
além de sentir o desejo de propor formas alternativas e investigar possibilidades
metodoldgicas para responder as questdes em foco. Outras perguntas devem surgir e se
assomar a questdo inicial que despertou a curiosidade ingénua e os caminhos na busca por

respostas também devem ser ampliados.

c) Experimentacdo direta

Educacdo a Disténcia e Préticas Educativas Comunicacionais e Interculturais

Para Freire (1996, p. 54), a presenca de um sujeito no mundo “ndo é a de quem a ele
se adapta, mas a de quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para n3o ser apenas

objeto, mas sujeito também da Histéria”. Dessa forma, quando a curiosidade ja ndo pode
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consistird na via pela qual o sujeito responderda aos questionamentos levantados. Ser3
necessario manipular variaveis, identificar categorias, mapear cenarios, descrever estratégias
de reflexdo e/ou intervencgdo, elaborar esquemas, planejamentos, organogramas, divisdo de
tarefas e cronogramas. A acdo no empirico, tomando por base os elementos tedricos ja
desenvolvidos, fundamenta a experiéncia a ser vivenciada. Estes elementos vao favorecer a
criacdo de roteiros proprios, planejamentos abertos, necessarios a criacdo de um produto
gue materialize o conhecimento desenvolvido, que faca da atividade do aluno sua insercdo na
histéria. O desejo por contribuir com a sociedade através de seus estudos favorece no aluno o
despertar da necessidade de que o roteiro seja materializado numa producdo de sua autoria,

em conjunto com os didlogos desenvolvidos.

d) Producdo com autoria

Através de suas producdes os alunos evidenciardo o rompimento com as ideias
impostas pelos veiculos dominantes de comunicacdo de massa e contribuirdo com a
producdo do conhecimento com a memoaria da sociedade, com o coletivo, fazendo histéria e
ndo apenas sendo objetos dela. As ideologias comecardo a ficar mais evidentes nesse
momento e nesse sentido, o trabalho coletivo favorece uma critica mais ampla e reflexiva. A
partir de multiplos estudos exploratdrios desenvolvidos a partir de um determinado objeto, é
provavel que varias ideias venham a tona. Esta “presenca no mundo, que ndo se faz no
isolamento, isenta da influéncia das forcas sociais, que ndo se compreende fora da tensao
entre o que herdo geneticamente e o que herdo social, cultural e historicamente” (FREIRE,
1996, p. 53). E justamente por essa razio que ndo é coerente que o exercicio da presenca

social figue no isolamento.

e) Compartilhamento
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A socializacdo das hipdteses e das constatacdes, a reflexdo com base nos diferentes
pontos de vista, e o compartilhamento dos produtos resultantes da producdo dos alunos,
promove uma rica contribuicdo com a Ecologia Cognitiva (LEVY, 1999). Quando essa

socializacdo acontece no dmbito da sala de aula, tal contribuicdo fica restrita aos alunos que
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forem publicadas nas interfaces da internet, o encontro de multiplas vozes pode ser

ampliado. A esse respeito, Mercado (20093, p. 31-32), afirma que:

as publicacGes on-line colocam o aluno em contato com multiplas linguagens. Elas
possibilitam: desenvolver diversas formas de expressdo, em situacbes de
comunicacdo real; trabalhar, ao mesmo tempo, a escrita, a oralidade e a expressao
corporal; a cooperagdo e o reconhecimento as produgdes dos colegas; ao aluno
ser produtor de informac¢do e ndo sé consumidor; situacdes reais de leitura e
escrita. Possibilitam entdo a observagao e reflexdo sobre o mundo a sua volta.

Além dos debates desenvolvidos a partir do produto gerado, a partir dessas interfaces
é possivel o encontro com outras manifestacdes de autoria e o didlogo com estes outros
produtos em rede global. Nesse cenario, a autoria coletiva a partir do compartilhamento de

varias produgdes favorece a emergéncia de novas ideias e novas curiosidades.

f) Avaliacdo dos produtos

O processo de construcdo deve estar sempre permeado por uma criteriosa avaliagao
dos produtos. A autocritica e a critica construtiva das producdes dos demais colegas colocam
os alunos numa posicdo central do processo ensino/aprendizagem. O deslocamento definitivo
do aluno de sua posicdo na matriz de carteiras na sala de aula é evidenciado quando a estes é
delegada a funcdo de avaliar o produto de sua producdo, bem como contribuir com as
producdes dos demais colegas. As categorias da Pedagogia da Autoria ndo constituem etapas
e um processo linear, ndo se trata de uma linha de producdo. Os sujeitos estdo livres para
(re)criar, (re)inventar, adaptar, inovar, o que num ciclo anterior ja foi construido. Percebe-se,
dessa forma, que se trata de uma espiral, que se amplia em torno das categorias descritas
evidenciando uma autoria coletiva global, de fios de ideias que se intercruzam e tecem a
Ecologia Cognitiva.

Aqui, a “curiosidade é j& conhecimento” (FREIRE, 1996, p. 55). E no coletivo que as

ideias podem ser discutidas e ampliadas. A avaliacdo é uma reflexdo acerca do que ja foi
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produzido, do que ja é histdria, memdria, documento. Nessa avaliacdo é possivel perceber
falhas no produto e carecer de outras autorias para que se amplie o objeto ou se aprofunde
no mesmo. Isto &€ um processo natural tendo em vista que “a inconclusdo que se reconhece a

si mesma implica necessariamente a insercdo do sujeito inacabado num permanente

O
(NN
a
O
[
m
S
2
>
O
o
-

252

| Séo Cristévao (SE), v. 13, n. 2, p. 234-261, mai./ago. 2013




Tendéncias pedagdgicas no mundo contemporéneo: reflexdes sobre a pedagogia da reproducdo e a pedagogia da autoria

processo social de busca” (FREIRE, 1996, p. 55). A curiosidade ndo cessa, pelo contrario deve
ser estimulada. Novas inquietag@es surgirdo e novos didlogos, reflexdes e producgdes se fardo

necessarios.

A PEDAGOGIA DA AUTORIA COMO UM CONTINUO REFLEXIVO DA PEDAGOGIA DA
REPRODUCAO

A Pedagogia da Reprodugdo ndo exclui a Pedagogia da Autoria. Tomando por base as
ideias de Valli (1992) apud Mizzukami et al. (2003), percebe-se que estas sdo um continuo de
um mesmo processo reflexivo, sd que sdo determinadas em diferentes niveis de reflexdo. A
autora apresenta uma taxonomia hierdrquica, “que sugere certos niveis que devem ser
considerados como pré-requisitos para os demais e que certos temas ou questdes
educacionais tém énfases diferenciadas” (MIZZUKAMI et al. 2003 p. 59). Tal taxonomia pode

ser mais bem visualizada no Quadro 1.

Quadro 1 — Niveis de Reflexdo
(continua)

Orientagdo Enfoque da Proposta

i P Taxonomia dos Niveis de Reflexdo
Conceitual Didatica X I ivei X

Nivel 1 — Comportamental. Caracterizado por énfase exclusiva na

manifestagdo de comportamentos prescritos a partir pesquisa na area. A

preocupacdo restringe-se a aquisicdo de habilidades na realizagdo de uma

tarefa predeterminada. Autoridades externas julgardo tanto a propriedade
Racionalidade Técnica | 4yanto a adequaco do comportamento do professor.

Pedagogiada | (SANTOSE OLIVEIRA,

Reproducso 2005) Nivel 2 — Tomada técnica de decisdes. Caracterizado por énfase no
desempenho adequado de comportamentos prescritos de ensino.

(FORTUNATO, Diferentemente do primeiro nivel, cabe aqui aos professores julgarem o
2005) Educacio Bancaria préoprio desempenho. Reflete-se sobre conhecimento proposicional e aplica-
(FREIRE, 1996) se tal conhecimento na prética, de maneira instrumental. Esse conhecimento,

porém, ndo é passivel de outros julgamentos ou debates. A tomada de
decisdo reflexiva é limitada a uma determinagdo técnica sobre se o
desempenho de uma pessoa se adequou ou ndo ao tipo de conhecimento
que estd sendo considerado.

Nivel 3 — Reflexdo-na-agdo. Trata-se da imagem preferida de prético reflexivo
de Schon, levando em conta complexidade, incerteza, instabilidade,
unicidade e conflito de valores inerentes a situagdes de ensino que limitam o
uso da racionalidade técnica. Neste tipo de reflexdo, o conhecimento externo
guia a pratica apenas tangencialmente. A situagdo é vista, por si s6, como

Pratico Reflexivo
(MIZZUKAMI et al.,
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; 2003
Pedagog!a da ) uma fonte importante de conhecimento. O conhecimento da atividade
Autoria profissional derivado da prética pessoal é valorado. Como nos dois niveis
(NEVES, 2005) Educacio anteriores, no entanto, o foco €, ainda, basicamente na atividade pedagdgica.

A principal diferenca é que fatores contextuais sdo agora considerados. A
problematizacdo ou a inquiricdo sobe metas mais amplas e propdsitos da
escolarizagdo ainda ndo sdo temas centrais no processo reflexivo

Problematizadora
(FREIRE, 1996)

Nivel 4 — Deliberativo. Implica considerar a reflexdo sobre explicacdes,
perspectivas e teorias competitivas entre si como um componente central da
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Quadro 1 — Niveis de Reflexdo
(conclusao)

Orientacdo Enfoque da Proposta

. . Taxonomia dos Niveis de Reflexdo
Conceitual Didatica

preparagdo de professores, quase como uma pré-condigdo para a propria
acdo reflexiva. Nesse nivel, o conhecimento ndo guia a pratica, mas informa-a
indiretamente.

Nivel 5 — Personalista. Corresponde a abordagem de narrativas de ensino de
Sparks-Langer e a abordagem desenvolvimentista de Zeichner. A voz do
professor, o crescimento pessoal e as relagGes profissionais constituem
preocupagdes centrais

Nivel 6 — Critico. Ultimo nivel de conhecimento para o ensino, oriundo da
teoria do reconstrucionismo na reforma educacional. Somente nesse nivel as
implicacdes sociais e politicas do ensino e da escolarizagdo passam a ser
centrais a formacdo de professores. O estudo de aspectos sociais e politicos
da escolarizagdo, no entanto, ndo constitui por si s uma perspectiva critica.
Essa perspectiva deve considerar a escola e suas relagdes com a perpetuacgdo
de uma ordem social injusta e implica ajudar os professores a agirem em sala
de aula, na escola e em outros niveis do sistema, de forma a corrigir as
injusticas. Trata-se do exame de praticas pedagogicas a luz do contexto socio-
politico mais amplo, a fim de corrigir/superar fatores condicionantes da
iniquidade social.

Fonte: Baseado em Mizzukami et al. (2003, p. 56-57)

Os seis niveis de reflexdo apontados determinam duas dimensGes do processo

educativo: a Racionalidade Técnica e a Pratica Reflexiva. Cada uma delas aponta para
paradigmas educacionais distintos: a Pedagogia da Reproducdo e a Pedagogia da Autoria,
respectivamente. Nesses niveis, os conteddos sobre os quais a reflexdo estad centrada, bem
como a qualidade na reflexdo, encontram-se em planos distintos. Tais caracteristicas, que sdo

proprias a cada nivel de reflexao, podem ser mais bem visualizadas no Quadro 2.

Quadro 2 — Racionalidade Técnica e Pratica Reflexiva

Nivel Qualidade da reflexdo Conteldo da reflexdo

Pratica reflexiva Problematizando as metas e 0s propositos

da escolarizagdo a luz da justica e de
6. Critico (reconstrucionismo social) | gutros critérios éticos.

Dimensdes sociais politicas da
escolarizagao.

5. Personalista (desenvolvimental, ) Crescimento/desenvolvimento pessoal e
) Ouvindo a voz de cada um )
narrativas) temas relacionados.

4. Deliberativo (eficiéncia social, Pensando exigéncias e pontos de vista

. ) Uma série de preocupagdes de ensino
cognitivo) concorrentes entre si

Contextualizando conhecimento da
profissdo e proposicional
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3. Reflexdo-na-agdo Desempenho pessoal de ensino.

Instrugdo genérica e comportamentos de

O Racionalidade técnica Realizando correspondéncia entre A A )

P q ho e diretri manejo derivados da pesquisa sobre o
< 2 Tomada técnica de decis&es esempenho e diretrizes externas. ensino.

o

o Instrugdo genérica e comportamentos de
2 1. Comportamental N&o se aplica manejo derivados da pesquisa sobre o
& ensino.

]

Fonte: Mizzukami et al. (2003, p. 58)
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A partir dos quadros 1 e 2, é possivel identificar que, os niveis sdo interdependentes
uns dos outros. Ndo é possivel se chegar a uma pratica reflexiva sem que se tenha, a
principio, vivenciado a Racionalidade Técnica. Esses graus de reflexdo decorrem da busca pelo
aprofundamento e pelo adensamento das discussdes em torno do objeto de estudo que se
discute. Continuos de um mesmo processo reflexivo, o Pratico Reflexivo estd para a
Pedagogia da Autoria assim como a Racionalidade Técnica estd para a Pedagogia da
Reproducdo. Neste sentido, assim como a pratica reflexiva decorre do aprofundamento das
discussdes e da reflexdo critica da Racionalidade Técnica; assim também a Pedagogia da
Autoria tem, em seus niveis mais fundamentais, a Pedagogia da Reproducdo. Hatton e Smitch
(1995) apud Mizzukami (2002, p. 61), apontam ainda a analise da Taxonomia dos niveis de

reflexdo. Tal andlise pode ser visualizada no Quadro 3.

Quadro 3 — A reflexdo como Orientagdo Conceitual

Tipos Caracteristicas Indicadores

Iniciar analise (usualmente com
Baseia-se em resultados de uma 0s pares) sobre o uso proprio de

Racionalidade Técnico (tomada imediata de base de pesquisa/tec’)\rica, mas habilidaijes essencjais ou
Técnica decisdes sobre comportamentos  sempre interpretada a luz de competéncias genéricas que sdo
e habilidades) preocupacgdes pessoais e de frequentemente aplicadas e em
experiéncias prévias. pequena escala em ambientes
controlados.
Analisar o desempenho
Descritivo (desenvolvimental, Toma a melhor prética possivel profissional (provavelmente
eficacia social, personalista) como meta. sozinho) e oferecer razdes para
as agles empreendidas.
Ouvir as proprias vozes (sozinho
i ) . . Faz um balango entre exigéncias ou com outros) e explorar formas
. Dialdgico (deliberativo, cognitivo, i )
Reflexdo-na- narrativo) e pontos de vista concorrentes e alternativas de resolver
acdo explora solugBes alternativas. problemas numa situagdo

profissional.

Pensar sobre os efeitos das
proprias a¢Bes sobre os outros,
levando em conta forgas sociais,
politicas e/ou culturais. Pode ser
partilhado.

Configura os problemas a partir
da consideragdo de critérios
éticos, de metas e praticas de
sua propria profissdo.

Critico (reconstrucionismo social)

Fonte: Mizzukami et al. (2003, p. 61).
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Nessa analise, fica claro que a medida que se avanca nos niveis de reflexdo, intensifica-
se a troca, o didlogo e a interacdo entre os sujeitos. A reflexdo tem que ver com o colocar a

prova suas orientac®es conceituais. Nesse sentido, a Pedagogia da Reproducdo e a Pedagogia
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da Autoria se constituem processos de ensino/aprendizagem situados em diferentes niveis de
reflexdo.

Segundo Pontes (2007, p. 59), "o educador constrdi-se como autor durante o exercicio
da sua pratica docente". Mas "sem aprofundar a capacidade de refletir, o educador ndo pode
se constituir como autor" (PONTES, 2007, p. 61). A Pedagogia da Reproducdo, da qual escreve
Fortunato (2005), decorre exatamente da ndo-reflexdo dos professores acerca de suas
praticas. A acdo pedagdgica dos professores, como afirma a autora citada, consiste em acles
de reproducdo de outras praticas, que por sua vez também decorrem de outras reproducdes.
Tal ciclo sé pode ser quebrado quando os "educadores tomarem o poder sobre sua atuacao
profissional" (PONTES, 2007, p. 63) e ndo dela forem mais reféns.

Na visdo de Marinho et al (2009), a internet

é a rede no tempo de uma Sociedade da Autoria, onde cada internauta se torna,
além de (co)autor ou (co)produtor, distribuidor de contetdos, compartilhando a
sua produgdo com os demais individuos imersos em uma cibercultura. O
internauta deixa de ser apenas um leitor isolado ou tdo somente um coletor de
informacgGes. Ele agora passa a colaborar na criagdo de grandes repositérios de
informagdes; torna-se também semeador e contribuindo para que uma riqueza
cognitiva se estabeleca e se expanda em um espago cujo acesso é amplo, em tese
possivel a todos.

A partir de tais interfaces é possivel ndo apenas compartilhar conteldos, mas produzi-
los, debater sobre eles, comentar sobre as producdes de outras pessoas. O processo de
formacdo a partir da Pedagogia da Autoria, no contexto das Interfaces da Internet, aponta
ndo apenas para um novo paradigma da didatica, mas também para um novo perfil de sujeito
na Sociedade da Informacao.

Por conta da abertura oferecida pelas interfaces online, os sujeitos tém liberdade
plena para manifestar suas opinides sem censura alguma, para publicar o que quiserem da
forma que acharem melhor, tomando para si, dessa forma, a responsabilidade de produzir e

organizar grande parte das informacdes que vao circular pelo mundo nesta, e para além desta
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geracdo, mesmo sem ter consciéncia de que o estdo fazendo. Desde a formacdo inicial de

professores e para além dela, deve-se trabalhar o emprego de metodologias que favorecam a
autoria dos alunos e a formacdo de sujeitos autores.
Segundo Silva (2008, online), a natureza dos espacos virtuais de aprendizagem e/ou

interfaces da internet, propiciam este desenvolvimento:

O
(NN
a
O
[
m
S
2
>
O
o
-

256

| Séo Cristévao (SE), v. 13, n. 2, p. 234-261, mai./ago. 2013




B Tendéncias pedagdgicas no mundo contempordneo: reflexdes sobre a pedagogia da reproducéo e a pedagogia da autoria

A dinamica comunicacional da cibercultura e das interfaces de comunicacdo online
entram em conflito com os fundamentos e praticas do ensino tradicional, em que
se tem o professor responsavel pela produgcdo e pela transmissdo do
conhecimento.

Tal modelo rompe definitivamente com o paradigma da transmissdao. Se por conta do
atual perfil dos alunos, o professor deve refletir acerca de suas praticas, por outro angulo, a
escola deve rever seus objetivos e diretrizes pedagdgicas e assumir para si a responsabilidade
sobre a formacdo ética dos alunos que, diante das interfaces digitais, estdo entregues a

prépria sorte.

CONSIDERAGOES FINAIS

As praticas centradas na Pedagogia da Reproducdo ndo somente negam a curiosidade
dos alunos. Quando essas praticas se ddo nas séries iniciais, 0 que se presencia é a morte do 1
autor desde a raiz. Estamos matando o sujeito autor desde a idade mais tenra, quando
proibimos mais que permitimos. A ousadia é essencial dentro da escola e na universidade.
Somente os ousados, 0s curiosos, o0s sujeitos capazes de promover uma reflexao critica,
conseguem se apropriar das TIC de um modo inteligente.

A utilizacdo das TIC e a apropriacdo de suas potencialidades favoreceram a percepcdo
das mesmas ndo apenas como aderecos de uma escola, mas como necessidades pedagdgicas
dos alunos e da sociedade. O paradigma da Pedagogia da Reproducdo representa ndo
somente uma vertente da didatica, mas um fendmeno histérico e cultural que se perpetua na
sociedade.

Ao longo dos anos, o professor ensina a seus alunos por meio de uma Pedagogia da
Reproducdo, na qual os alunos sdo treinados a copiar/transcrever e na qual o pardmetro de
avaliacdo de um bom aprendizado é a capacidade do aluno reproduzir o que o professor

s

também reproduziu. E necessario romper com o paradigma da Pedagogia da Reproducdo
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diante do contexto das interfaces da internet, tendo em vista os inUmeros problemas ja
evidentes de ordem ética, emocional e comportamental que se manifestam a partir da
emergéncia do ciberespaco.

Entretanto, favorecer a Pedagogia da Autoria requer um esforco em investir mais e

= Revista EDaPECI

melhor tanto na melhoria da qualidade das condicGes de trabalho dos professores bem como

257

Sao Cristévao (SE), v. 13, n. 2, p. 234-261, mai./ago. 2013 |



Ivanderson Pereira da Silva
Luis Paulo Leopoldo Mercado

na melhoria da qualidade da formagdo dos mesmos. A universidade cabe assumir a
responsabilidade de formar professores autores que atuardo na formacgao da sociedade para
além da geracdo atual.

As interfaces da internet tém evoluido muito rapidamente, tornando-se cada vez mais
acessiveis ao mesmo tempo em que convidam os sujeitos a produzir e publicar conteldos,
estimulando o contato destes com os mais diferentes formatos e géneros midiaticos.
Enquanto a escola se nega a explorar a possibilidades didaticas com autoria a partir das
interfaces da internet, o aluno continua descobrindo suas facetas sozinho e, de fato, agindo
sem direcdo preferencial do modo como lhe convém.

Cabe considerar as condicges fisicas e de tempo dos professores para se dedicar aos
estudos e as reflexdes acerca da pratica, bem como para criar e dar asas a autoria de suas
propostas didaticas. A constituicdo do autor ndo se da na experiéncia de uma atividade

pontual de uma oficina ou de um curso rapido. O processo deve ser continuo e as etapas da

Pedagogia da Autoria ndo se encerram na avaliacdo dos produtos, pois esta nada mais é do
gue uma exploracdo e uma anadlise de determinado contetddo ou arquivo.

Trata-se de um ciclo que recomeca no fim e ndo finaliza no comeco. N3o existe
preocupacdo em concluir as etapas, mas em vivenciar a experiéncia, em fomentar a criacdo
de comunidades de aprendizagem e de pratica em suas salas de aula, em dar prosseguimento

ao seu processo de formacao continuada na escola.
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