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RESUMO

Neste artigo analisa-se a proposta de uma acgdo de formacdo de professores de matematica a
distancia. Os estudos realizados durante essa acdo de formacdo estdo relacionados ao uso de
computadores nos processos de ensino de func¢des polinomiais do primeiro e segundo grau, e de
triangulos e quadrilateros. A acdo de formacdo destinou-se a 49 (quarenta e nove) professores de
matematica que atuam em laboratério de informatica em diferentes municipios da rede publica
estadual de Mato Grosso do Sul. Os dados foram obtidos a partir dos registros dos professores em
ambientes virtuais de aprendizagem, e o referencial tedrico adotado sdo os estudos sobre modelos de
interacdo na EaD. A pesquisa evidenciou que o modelo de formacdo escolhido favoreceu as interacdes
entre formador e professores em formacdo e possibilitou que o professor em formacdo aprendesse,
guando esse assumiu uma atitude de habitante, interagindo com o formador e com os demais
professores em formacdo. Concluiu-se que a modalidade de Educacdo a Distancia é uma alternativa
importante para a educagdo, mas precisa ser pensada em um modelo do “estar junto virtual”, pelo
alto grau de interagdo propiciado por esse.

Palavras-chave: Educacdo a Distdncia. Tecnologias Digitais. Interagdo.

ABSTRACT

This article analyzes whether the proposed action training of mathematics teachers at a distance.
Studies conducted during this training action are related to the use of computers in the teaching of
polynomial functions of the first and second degree, and of triangles and quadrilaterals. The action was
aimed at training 49 (forty nine) math teachers who work in the computer lab in the different
municipalities of the public state of Mato Grosso do Sul. The data were obtained from the records of
teachers in virtual environments learning, and theoretical approach are the studies on models of
interaction in distance learning. The research showed that the training model chosen favored
interactions between trainer and trainee teachers and enabled the teacher learned in training, when
this took an attitude of local, interacting with the instructor and with other teachers in training,
participants of the action training. It was concluded that the mode of Distance Education is an
important alternative for education, but must be considered in a model of "virtual being together," the
high degree of interaction afforded by this.

Keywords: Distance Education. Digital Technologies. Interaction.
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B Habitando a formacdo continuada de professores: uma proposta de interagéo e aprendizagem

INTRODUGAO

Na formacdo continuada de professores presencial e nas acdes de EaD (Educacdo a
Distancia), a interacdo é importante para favorecer processos de aprendizagem e o0s
ambientes digitais ampliaram essas possibilidades, oferecendo novos espacos e tempos de
interacdo entre formador? e professor em formacdo®.

As interacBes, segundo Piaget (1975), sdo entendidas como uma acdo de
reciprocidade, que podem modificar o comportamento dos sujeitos envolvidos no processo
de construcdo do conhecimento.

Analisa-se neste artigo a proposta de uma acdo de formacdo a distancia, na
perspectiva da interacdo, e sua contribuicdo para a aprendizagem dos professores em
formacdo. A acdo de formacdo foi organizada em formato de curso, projeto de extensao,
intitulado “Formacdo a Distancia de Multiplicadores: tecnologia e educacdo matematica”. A
acdo de formacdo destinou-se a formacdo continuada de professores de matematica que .
atuam em laboratérios de informatica em diferentes municipios da rede publica estadual de
Mato Grosso do Sul.

A acdo de formacdo ocorreu nos meses de setembro a dezembro de 2011, sendo
desenvolvida em 12 (doze) encontros a distancia, com a necessidade de disponibilidade de
duas horas dos professores para dedicarem-se ao curso, além do desenvolvimento de 02
(dois) planejamentos em sala de aula nas escolas, totalizando 30 horas de estudos. Os
estudos realizados durante a agdo de formacdo foram relacionados ao uso de computadores
nos processos de ensino de funces polinomiais do primeiro e segundo grau, e de tridngulos e
guadrilateros.

Os dados da pesquisa foram coletados a partir dos registros em ambiente virtual de
aprendizagem do curso. O referencial tedrico para a andlise de dados foram os estudos sobre
o “estar junto virtual” de Valente (2005), os estudos de Scherer (2005) sobre habitantes de

ambientes virtuais e a abordagem construcionista de Papert (2008).
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3 “Formador” é como serd considerado o professor regente da ac3o de formacao, objeto do presente estudo.

4 “Professor em formacdo” é como serdo considerados os professores participantes da a¢do de formacdo
continuada.
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ESTAR JUNTO VIRTUAL E HABITAR AMBIENTES VIRTUAIS NA FORMAGAO CONTINUADA EM EAD

Valente (2005) classifica em trés abordagens as atividades de EaD, e destaca que elas
variam de acordo com o grau de interacdo existente entre os envolvidos nos processos.

Em um extremo estd a abordagem broadcast em que se utiliza “[...] os meios
tecnoldgicos para enviar a informacdo ao aprendiz” (VALENTE, 2009, p. 39). Em uma agdo de
formacdo de professores nessa abordagem, ndo haverad interacdo entre formador e professor
em formacdo. Ndo havendo a interacdo, ndo ha como saber de que maneira a informacdo
esta sendo compreendida pelo professor em formacao.

Numa abordagem intermediaria de EaD, Valente (2005) discute a implementacdo da
“escola virtual” que se constitui uma versdo virtual da escola presencial focada em uma
abordagem de transmissdo de informacdo. Nessa abordagem de EaD pode existir alguma
interacdo entre formador e professor em formacdo, porém limitada.

|I/

A “escola virtual” é uma abordagem que utiliza a tecnologia digital para implantar

cursos na modalidade de EaD semelhantes aos cursos presenciais no modelo de transmissdo
de informacdes.

|II

Em outro extremo, encontra-se a abordagem do “estar junto virtual”, que prevé alto
grau de interacdo entre formador e professor em formacdo, que estdo separados fisicamente

e/ou temporalmente, mas juntos, a partir das tecnologias da internet.

A abordagem do estar junto virtual apresenta caracteristicas proprias de educacdo a
distancia, contribuindo para uma aprendizagem que também pode ser explicada por
intermédio de uma espiral. O ponto central é que essa aprendizagem esta
fundamentada na reflexdo sobre a prépria atividade que o aprendiz realiza no seu
contexto de vida ou ambiente de trabalho (VALENTE, 2005, p. 85).

Nessa abordagem, a interacdo entre o formador e o professor em formacdo, consiste
em usar a internet para realizar o ciclo de acgdo: descricdo-execucdo-reflexdo-depuracao-

descricdo (VALENTE, 2005).
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A acdo de “descricdo” refere-se as ideias, aos conceitos que, por exemplo, um

professor em formacdo “A” descreve para resolver uma atividade, dando assim a
oportunidade ao formador compreender o que esta sendo realizado. Quando o computador

“executa” a descricdo, fica publicado no ambiente virtual. A partir dessa publicacdo, o
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professor formador e os colegas podem questionar as certezas descritas ou complementa-las,
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dando inicio a um processo de “reflexdo”. Esse processo possibilita ao professor em formacao
“A” a acdo de “depuracao” sobre as informacdes ou questdes enviadas ao grupo, que pode
originar uma nova descricdo. Esse mesmo processo pode ser vivenciado por todos que
habitam esse ambiente, professor em formacao e formador.

O professor formador na EaD, precisa estar preparado para desafiar, desequilibrar
cognitivamente o professor em formagdo. Ndo é o acesso a internet e ao computador que
criam situacdes para o professor em formacao aprender, mas a sua atitude.

Para que o formador possa desafiar cognitivamente o professor em formacgao e para
que este professor esteja engajado na resolucdo das atividades, hd a necessidade de que
ambos habitem o ambiente de formagdo. O formador e o professor em formagao precisam

tornar-se “habitantes” do ambiente virtual, ndo sendo apenas “visitantes” ou “transeuntes”.

Os habitantes sdo aqueles que se responsabilizam pelas suas a¢des e pelas dos
parceiros, buscando o entendimento mutuo, a agdo comunicativa, o
questionamento reconstrutivo; o habitante estd sempre sendo parte (sentido
dindmico) do ambiente. Os visitantes sdo aqueles alunos(as) e professores(as) que
participam do ambiente de aprendizagem com a intengdo de visitar. Quando
visitamos um ambiente, o fazemos impelidos por algum dever, por afeto ou por
amizade. Os transeuntes dos ambientes de aprendizagem sdo aqueles alunos(as) e
professores(as) que passam pelo ambiente. Alguns entram, circulando pelos
espacos, outros apenas passam. Eles sdo passantes, nem visitantes, e nem
habitantes. (SCHERER, 2005, p. 59 — 60, grifos da autora).

Ao habitarem o ambiente de formacdo, formador e professores em formacao tem a
possibilidade de interagirem e criar situacdes que os levem a reflexdo, criando uma rede de

aprendizes.

PROFESSOR EM FORMAGAQ: HABITANDO O ESPAGO DE FORMAGAQ A DISTANCIA

Segundo Garcia (2009), a profissdo docente é caracterizada como a do

conhecimento. O “saber” é que legitima e justifica o trabalho docente baseado no
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compromisso de transformar o “saber” adquirido em aprendizagens para os alunos. Para que

essa transformacdo aconteca é necessario que os professores “se convencam da necessidade
de ampliar, aprofundar, melhorar a sua competéncia profissional e pessoal” (GARCIA, 2009, p.

8).
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E preciso, segundo Zabalza (apud GARCIA, 2009), transformar a experiéncia de
aprender algo novo todos os dias, em um principio de sobrevivéncia.

Garcia (2009) afirma que ser professor, neste novo século, consiste em assumir que o
conhecimento e os alunos se transformam com uma rapidez que ndo estdvamos
acostumados e, para atendermos o direito de aprender dos alunos, temos que redobrar os
esforcos para continuar a aprender.

Ao pensar em softwares e applets® de internet, ndo basta que o professor em

formacdo os utilize e tenha o conhecimento sobre o conteldo, é

[...] necessario que se pense na forma como se ensinara esse conteudo utilizando
software, o que ndo requer somente conhecimentos do conteudo, sera necessario
conhecer e se apropriar do software e de suas possibilidades, o que vai além dos
conhecimentos de informatica (CORACA, 2010, p. 26-27).

Hoje, em conversas informais, encontramos professores que ainda ndo se sentem a

vontade para o uso das tecnologias digitais em suas aulas, desta forma,

Ao discutir a formacgdo do professor de matematica, para que os professores sintam-
se a vontade com uso de tecnologias, é necessario que tenham acesso aos recursos,
que discutam ndo apenas os contelddos matematicos, mas que discutam contetdos
matematicos com tecnologias [...], (BRANCO, 2010, p. 28).

Nesse cendrio é necessario que o professor busque formacdo continuada, com
o intuito de (re)aprender e de se transformar, buscando vencer seus medos em relacdo a
tecnologia e desenvolver capacidade de integra-la em suas aulas e, desta forma, desenvolver-
se profissionalmente.

Ao propor uma formacdo na modalidade de EaD, é importante pensar em
formacdo continuada de professores, no caso da pesquisa apresentada nesse artigo,
professores de matematica, utilizando os ambientes virtuais de aprendizagem; pensar em um

ambiente que proporcione o didlogo, a interacdo e a troca de experiéncias, bem como a
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possibilidade de proporcionar ao professor em formacdo subsidios para integrar a escola a

cultura digital.
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5 Aplicativo executado em um navegador de internet.
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Segundo Ramal (2009), cultura digital é um conceito novo e ainda em
desenvolvimento. A autora parte da ideia de que a revolugdo das tecnologias digitais é
cultural e pode mudar comportamentos. Aproxima-se de outros conceitos como sociedade da
informacdo, cibercultura, revolucdo digital, era digital. Cada um deles - utilizado por
determinados autores -, demarca esta época - quando as relagdes humanas sdo fortemente
mediadas por tecnologias e comunicag8es digitais.

A escola na cultura digital tem a possibilidade de “tornar-se o espaco de todas as
vozes, todas as falas e todos os textos” (RAMAL, 2009, p. 4). Como afirma Kenski (2003), cada
época corresponde a uma tecnologia, que altera a forma do ser humano de viver e conviver
com o presente, rever o passado e idealizar o futuro. A cada avanc¢o tecnoldgico ocorrem
transformacdes em toda a sociedade: sociais, econdmicas e culturais. O maior desafio € o do
professor, que nesse contexto pode reinventar-se como alguém que vem dialogar e criar as

condicdes para que todas as vozes sejam ouvidas e crescam juntas.

DIALOGANDO SOBRE UMA PROPOSTA DE FORMAGAO CONTINUADA

Para o desenvolvimento da acdo de formacdo que analisamos neste artigo, foi
definido o estudo de tecnologias digitais no ensino e aprendizagem de func¢des polinomiais do
primeiro e segundo grau, e na exploracdo de propriedades de triangulos e quadrilateros.

A constituicdo do grupo de estudo teve inicio com a oferta de uma acdo de formacao
continuada a professores de matematica que atuam como responsaveis em laboratérios de
informatica nas escolas publicas estaduais do Estado de Mato Grosso do Sul. A acdo de
formacdo foi desenvolvida no periodo de setembro a dezembro de 2011, na modalidade de
EaD, com carga horaria de 30 horas, como projeto de extensdo na UFMS, cujo titulo foi:
Formacdo a Distancia de Multiplicadores: Tecnologia e Educacdo Matematica. Ao todo foram
doze encontros (semanas) de atividades na modalidade de EaD.

A acdo de formacao foi ofertada para uma turma de 50 professores, em encontros a
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distancia em um ambiente virtual de aprendizagem, criado especificamente para esse curso, a

partir da plataforma Moodle. O curso contemplou o estudo de softwares, planejamento e

desenvolvimento de aulas de matematica com o uso de softwares especificos no campo da
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algebra (funcbes) e da geometria (propriedades dos triangulos e quadrilateros) e, também,
estudos tedricos sobre as abordagens instrucionista® e construcionista’ (PAPERT, 2008).

A metodologia do curso foi desenvolvida em 12 encontros a distancia, com
disponibilidade de duas horas semanais do professor, para se dedicar ao curso no ambiente
virtual, além da disponibilidade para o desenvolvimento e analise de dois planejamentos em
sala de aula nas escolas. Tais a¢Oes totalizaram 30 horas de estudos.

O objetivo da acdo de formacdo foi o de oferecer formacdo continuada a distancia
para professores de matematica, que atuam em salas de tecnologias, para/com o uso de
softwares educativos em aulas de matematica.

Quanto ao uso de tecnologias digitais, para os estudos de algebra utilizamos a planilha
online®, do Google Docs, pois esse aplicativo permite acompanhamento a distancia sobre a
construcdo de graficos, desde que haja compartilhamento entre os usuarios; applet de

funcdes® e o software winplot’®. Para o desenvolvimento dos estudos de geometria,

utilizamos os softwares S-Logo'! e Geogebra online’?.

A dindmica da acdo de formacdo foi baseada na interacdo, reflexdo, andlise,
desenvolvimento e compartilhamento de ideias, na realizacdo das atividades propostas para
cada agenda®® de atividades.

Durante toda a acdo de formagdo, um dos autores deste artigo participou na fungdo
de formador, lancando quest&es que promoviam a discussdo e possibilitavam a reflexdo sobre
0s conceitos em estudo e sobre o uso pedagogico dos aplicativos/softwares em aulas de

matematica.

SAbordagem em que o computador é usado para transmitir a informac3o ao aluno (VALENTE, 2002).

’Abordagem em que é oportunizado ao aprendiz construir conhecimento com o uso do computador (PAPERT,
2008).

8 A planilha online faz parte do Google Docs, que é um pacote de aplicativo do Google e funciona totalmente
online, permitindo aos usuarios criar e editar documentos online ao mesmo tempo em que colabora em tempo
real com outros usudrios.
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9 Disponivel em: <http://www.univie.ac.at/future.media/moe/fplotter/fplotter.html>.

10 Disponivel em: <http://www?2.mat.ufrgs.br/edumatec/softwares/soft_funcoes.php>.

1 Disponivel em: <http://sourceforge.net/projects/slogo3b/files/slogod/SLogoD.zip/SLogo2004mar.zip/
download>.

2 Disponivel em: <http://www.geogebra.org/webstart/geogebra.html>.
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13 As agendas foram elaboradas semanalmente com o objetivo de informar aos professores em formac3o as
atividades a serem desenvolvidas e os espacos para os debates e envio das tarefas e produgdes no AVA.
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A avaliagdo dos professores em formacao foi desenvolvida em um processo continuo
no decorrer das atividades semanais registradas no ambiente.

Como toda a acdo de formacdo foi desenvolvida na modalidade de EaD, o material
referente as atividades era postado nos espacos definidos na agenda semanal do AVA,
permanecendo no ambiente para consultas posteriores.

Com todos os participantes devidamente cadastrados, estes foram separados em dois
grupos, por ordem alfabética: a turma “A” era composta de 25 professores e a turma “B”, por
24 professores. Essa separacdo foi feita para melhor acompanhar as interacGes e
aprendizagens do grupo, pois se considera que 49 “alunos” em uma sala sdo muitos para
serem acompanhados em uma abordagem construcionista. Assim, tinhamos duas “salas”,
mas todos os professores tinham acesso as duas salas. O que observamos na pesquisa é que,
mesmo tendo acesso aos dois espagos, os professores se envolveram com os estudos apenas
na sala da turma a que pertencia.

Ao iniciar-se a acdo de formacdo, obteve-se a participacdo de 40 dos 49 professores
inscritos. Dos 40 professores participantes, 26 finalizaram a acdo de formacdo. O que
caracteriza uma conclusdo de 65 % dos professores que efetivamente iniciaram a formacao.

O primeiro encontro do curso iniciou-se em 12 de setembro de 2011 e o décimo
segundo finalizou o curso em 2 de dezembro de 2011.

Para o desenvolvimento da acdo de formacdo foi escolhida a plataforma Moodle,
disponibilizada pela universidade. Além desses encontros a distdncia no ambiente virtual de
aprendizagem, o formador utilizou também e-mail para contatar e estimular os professores.

O Moodle possui recursos para o desenvolvimento de atividades, dos quais
destacamos os espacos usados no curso, foco desta pesquisa: agenda, forum, producdo,
tarefa, webfolio individual, webteca e e-mail. Ndo analisaremos nesta pesquisa todos os
recursos disponiveis durante a acdo de formacdo, porém tem-se a certeza de que ha muitos
dados que podem ser aproveitados em estudos complementares a esta pesquisa.

O espaco webteca foi usado para disponibilizar materiais para estudo e tutoriais sobre
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o uso de softwares utilizados durante a acdo de formacdo. Foram disponibilizados links que
direcionavam aos softwares e applets utilizados durante a acdo de formacdo. Nesses links,
foram deixados tutoriais que contribuiram para o desenvolvimento das atividades que

necessitavam do uso de software.
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A “agenda” é o espaco que trazia as atividades a serem desenvolvidas na semana
pelos professores em formacdo. Esta era atualizada a cada semana e, articulada com os
estudos da semana anterior e objetivos do curso.

Os espacos de “forum, tarefas e producdes” foram destinados as interagdes, aos
encontros virtuais da acdo de formacgdo. Nesses espagos aconteceram as interagdes entre os
professores em formacgao e entre professor em formacdo e o formador. Tais espagos foram
utilizados para discussdo e avaliacdo de atividades. O férum, para o estudo e debate de
atividades e os espacos de tarefas e producles, para o envio e analise de producdes
realizadas pelos professores em formacao.

O webfdlio individual é o espaco em que o professor em formacdo registrava o seu
processo de aprendizagem. Este é um espaco de reflexdo e de aprendizagem individual. Nele
o formador pdde orientar o professor em formacdo durante seu processo de aprendizagem.

Mesmo sendo um espaco individual, todos tém acesso a todos os webfdlios, sendo uma

escolha dos professores em formacdo em participar ou ndo do espaco de aprendizagem dos
colegas.

O espaco do e-mail foi utilizado para um contato individual do formador com o
professor em formacdo e dos professores em formacdo com o formador.

O espaco “tirando duvidas” era utilizado pelos professores em formacao para
guestionarem sobre como desenvolver tarefas, funcionamento do curso, uso de algum dos
softwares e outros.

Em um ambiente virtual de aprendizagem o mais importante ndo é quantidade de
mensagens, o nimero de acessos ou registros, as tarefas cumpridas, o nimero de espacos
disponibilizados. Mas, a qualidade das interacGes, a oportunidade e a disposicdo para
aprender sempre mais, ao interagir com os outros professores em formacdo, com o formador

e com o ambiente de formacdo e objetos matematicos.

POSSIBILIDADES DE INTERAGAO E APRENDIZAGEM EM AVA

Educacdo a Disténcia e Préticas Educativas Comunicacionais e Interculturais

Nos espacos de educacdo presencial e na EaD, a interacdo é importante para
favorecer o processo de ensino e de aprendizagem. Kenski (2003, p 119) acredita que os

processos de interacdo social e de comunicacdo sejam inerentes as atividades de ensinar e
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aprender. As pessoas querem se comunicar e interagir. Os ambientes digitais ampliaram essas
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possibilidades, oferecendo novos espacos e tempos de interacdo entre formador e professor
em formacao.

Segundo Becker (2009), “o professor pode agir sobre os alunos, mas, se os alunos ndo
agem de retorno sobre ele, ndo podemos afirmar que ocorreu interacao”.

Scherer (2005) relata que nesse processo de interacdo é importante a abertura para a

aprendizagem com o outro.

E, se 0 sujeito ndo estd aberto ao encontro com o outro, a se expor, a expor as suas
proposicdes, ele ndo possibilita que o outro aprenda com ele, se desequilibre, [...] a
partir das suas proposicées, dai a necessidade da abertura, de ndo apenas participar
com o siléncio, mas também com outras linguagens. A abertura é o primeiro
movimento para que o educando comece a habitar os ambientes de aprendizagem,
deixando de ser apenas visitante ou transeunte. Se a abertura ndo existir, é preciso
seduzir, conquistar, para que essa atitude faca parte do agir de cada educando e
educador(a). A abertura possibilita o desequilibrar-se cognitivamente na busca de
um novo equilibrio, [...]. (SCHERER, 2005, p. 105-106).

No entanto, ndo é suficiente oferecer formacdo continuada na modalidade a distancia; é
necessario que o professor queira e se comprometa com a sua formacdo. Segundo Kenski (2003, p.
88, grifo da autora), o professor precisa ter “a percepcdo de que a ‘atualizacdo permanente’” é

condicdo fundamental para o bom exercicio da profissdo docente”.

Este compromisso com a formagdo continuada esteve presente nas atitudes dos professores

gue habitaram o ambiente virtual como podemos observar nos recortes abaixo:

“Old pessoal, é um prazer estar iniciando esse curso com vocés, através dele
estaremos conhecendo novos colegas de trabalho e aprendendo novas tecnologias
para estarmos usando em nossa disciplina e também estar auxiliando nossos
colegas, [...]. (CFO, 13/9/2011, 18h59)”.

“[...] espero neste curso aprender muito como as tecnologias podem contribuir para
as minhas aulas de matemdtica. Desejo a todos otimo curso e tenhamos grandes
resultados ao seu final.

(EN, 16/09/2011, 22h38)”".

“Creio que o referido curso contribuird significativa juntos as atividades que estamos
realizando em sala de aula em conjunto com Salas de Tecnologias Educacionais
existentes nas escolas e Nucleos de Tecnologias Educacionais, todo esse contexto,
com objetivos voltados para a aprendizagem significativa dos alunos. (LAG,
13/09/2011, 9h05)”.
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Nota-se que os professores estdo dispostos a aprender e compartilhar o aprendido
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Na proposta da acdo de formacgado, o forum de discussdo foi um dos espacos que mais
proporcionou as interagdes entre sujeitos. Os registros das interagdes ficavam disponiveis a
todos os professores em formacdo, podendo ser possivel sua andlise a qualguer momento.

Durante a acdo de formacdo ficaram evidentes as possibilidades de interacdo entre
formador e professores em formacdo. Observamos um didlogo existente os professores em
formacdo no segundo encontro (semana) da acdo de formacdo, proporcionando pelo

formador a partir das afirmacdes dos professores em formacao.

“Old pessoal,

E vamos dialogando sobre as situagdes propostas...

O CB e o CFO afirmam que o grdfico da situagGo é uma reta, porém o ASO
acrescenta que “ndo podemos ligar os pontos”, pois a quantidade de latas ndo é
continua. O que podemos acrescentar a respeito dessas afirmacoes?

O CFO ainda afirma que “dominio da fungdo foi limitado até a compra de 5 latas, ou
seja,

D(f)={XEN/1<X<5}). Essalimitacdo realmente existe na situagdo proposta, ou
faz referéncia ao recurso utilizado?

Estas sdo algumas questdes para irmos dialogando...

Sempre articulem com as questdes propostas e afirmagdes dos colegas.

Abragos (Formador, 22/09/2011, 10h23)”.

“Limitar o dominio até 5 latinhas ndo é necessdrio, mesmo sendo um trabalho com a
realidade; podemos supor que a sala tém vdrios alunos e que um colega pagard a
conta para um grupo, assim podem ser 10, 20 ou outro total qualquer de latinhas.
(ASO, 22/09/2011, 17h01)”.

“Old colegas, eu coloquei a situagdo que eu fiz o grdfico, porque limitei uma certa
quantidade, é claro que ndo podemos limitar a quantidade exata, de repente ndo me
expressei direito, mas essa é a ideia, pois para limitar, precisariamos saber quantas
latas serdo ou ndo compradas, o estoque da lanchonete, concordam? Até mais...
(CFO, 22/09/2011, 17h28)".

Durante a acdo de formacgdo as tecnologias digitais favoreceram a aproximacdo do
formador e dos professores em formacao, possibilitando que eles interajam e assim possam
ensinar e aprender.

Em um ambiente virtual de aprendizagem, o bindmio ensinar e aprender ocorre tanto

com os professores em formacado como com o formador.
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As interagdes que ocorrem nos féruns de discussdo e nos webfdlios individuais criam
oportunidades ao formador compreender, mesmo que ndo em sua totalidade, como os
professores em formacdo aprendem ao interagirem em uma ac¢do de formacdo continuada na

modalidade EaD. Ao acompanhar o movimento dos professores em formacdo durante a acado
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de formacao, o formador tem a possibilidade de desafia-los para novas aprendizagens a partir

de questdes.

Estas questdes, ndo sdo questdes que remetem a respostas imediatas, mas questdes
que exigem reflexdo, estudos, posicionamento, ou seja, sdo questées permeadas
por perguntas que desafiem o aluno a pensar. Mas para fazer perguntas que gerem
comunicac¢do e aprendizagem, o professor precisa acompanhar todas as discussées
do ambiente, compreendendo as diferentes conceituagdes dos alunos em relagdo a
determinada tematica, compreendendo a forma de pensar de cada um do grupo.
(SCHERER, 2003, p. 272).

Esse acompanhamento do professor em formacdo ndo deve traduzir-se em um “olhar
para” a producdo, identificando se o professor em formacdo realizou ou ndo as atividades
propostas. Precisa ser um acompanhamento que possibilite avaliar como esses professores
em formacdo aprendem em um ambiente virtual. Ou seja, “na abordagem do ‘estar junto
virtual’, o formador tem a funcdo de criar circunstancias que auxiliem o aluno na construcao
do seu conhecimento” (VALENTE, 2011, p. 32). O formador deverd propor questdes a serem 1
debatidas no espaco de formacdo que oportunizem os professores em formacdo a
participarem, envolverem-se, com a aula e com a formacdo. Vejamos um recorte da acdo do

professor formador no ambiente de formacao:

Old pessoal,

O CB diz que: “quando falamos em uma funcdo do primeiro grau, logo imaginamos
em uma reta, portanto o grdfico ideal é o segmento linear”.

A AF e a ER acrescentam: [...] formou-se uma reta crescente; o grdfico é uma reta
[...] sendo dominio os N.

A partir das interacbes acima, trago alguns questionamentos: Qual a definicGo de
reta e de segmento de reta? Sendo o dominio os numeros naturais, quantos pontos
existem entre O e 1? Ou entre 1 e 2? Podemos afirmar que em toda fungéo do 1°
grau o grdfico é uma reta?

Abragos (Formador, 23/09/2011, 12h28).

Ao agir dessa maneira, o formador avalia a aprendizagem do professor em formacao.

Essa ndo é uma avaliacdo do certo ou errado, mas uma avaliacdo que, ao analisar as certezas
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dos professores em formacdo, pode questiond-las, de tal forma a desafiar o professor em

formacdo a refletir, a depurar, contribuindo para a manutencao do ciclo de acBes e a espiral
de aprendizagem.

O momento do questionamento na abordagem em EaD, em alguns casos, é Unico e
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participantes da ac3o de formacdo. E a oportunidade que o formador tem para trazer a
questdo que poderd desequilibrar cognitivamente o professor em formacdo sobre suas
certezas; e o professor “visitante” corre o risco de perder essas oportunidades que sdo
essenciais na abordagem do “estar junto virtual”.

Se tiver uma atitude de “transeunte”, raramente ird posicionar-se ou questionar os
professores em formacdo. Afinal, ele ndo é “habitante” e nem “visitante”, é apenas
“transeunte”; ele estd sempre de passagem pelo ambiente, ndo interagindo, ndo podera
saber como essa informacdo estd sendo compreendida pelo professor em formacdo. Ele ndo
se posiciona e ndo se compromete com o conhecimento produzido.

Ao propor uma acdo de formacdo na abordagem que estamos discutindo neste
artigo, o formador deve assumir uma posicdo de “habitante” desse ambiente de

aprendizagem, pois o habitar do formador possibilita o seu “estar junto virtual” dos

professores em formacao.

CONSIDERAGOES FINAIS

Quando o professor assume o desejo de participar de uma acdo de formacdo,
aumentam-se as possibilidades desse professor em habitar o espaco de formacdo, e ao
habita-lo, o formador podera acompanhar suas aprendizagens, questionando suas certezas e
propondo questBes que possa leva-lo a reflexdo.

Salientamos que em um ambiente virtual de aprendizagem, o mais importante ndo é
guantidade de mensagens, o nimero de acessos ou registros, as tarefas cumpridas, o nimero
de espacos disponibilizados. Mas, a qualidade e intensidade das interagdes, a oportunidade e
a disposicdo para aprender sempre mais, ao interagir com os outros professores em
formacdo, com o formador e com o ambiente de formacdo e objetos matematicos.

Destacamos a importancia de o professor colocar-se em estado permanente de

aprendizagem, como um principio de sobrevivéncia na profissdo. Afinal, segundo Garcia
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(2009), neste novo século o conhecimento e os alunos se transformam com muita rapidez, e

o professor tem que estar preparado para acompanhar essas transformacdes, dobrando seus

esforcos para continuar a aprender. A modalidade de EaD é uma alternativa importante para

|II

a educacdo, mas precisa ser pensada em um modelo do “estar junto virtual”, com professor
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formador e professor em formacdo habitando o espaco da formacdo, o ambiente de
aprendizagem da acdo de formacao.

Assim, observa-se o necessdrio oferecimento de formacgdes continuadas voltadas o
encontro virtual entre professores em formacdo e desses com o formador, o habitar de

espacos de todos os envolvidos no processo, ativando-se continuadamente o ciclo de ag¢des.
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