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Resumo: Este trabalho discute a essencialidade da formagdo continuada na carreira docente, assim como as possibilidades
e contribuicbes de um curso de formacdo continuada de professores sobre saberes populares e Alfabetizacdo Cientifica e
Tecnoldgica, no contexto da extensdo universitaria e na modalidade a distancia, para o desenvolvimento profissional de
professores de Ciéncias da Natureza. O arcabouco tedrico foi construido a partir dos aspectos politicos e historicos que
alicercam o uso da Educacdo a Distancia e os apoios tedricos da estrutura do curso ofertado. Concluiu-se que o curso
desenvolvido contemplou os pressupostos para um momento formativo adequado para os professores em atuacdo, assim
Ccomo 0s aspectos necessarios a uma formacao orientada para a Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica, proporcionando uma
formacdo centrada na valorizacdo cultural e a multiculturalidade em sua articulagdo com sabedoria popular.

Palavras-chave: Curso de extensdo. Educagdo a distdncia. Educagdo cientifica. Formagdo de professores. Sabedoria
popular.

Abstract: This paper discusses the essentiality of continuing education in the teaching career, as well as the possibilities
and contributions of a continuing education course for teachers on popular knowledge and Scientific and Technological
Literacy, in the context of university extension and in the distance modality, for the professional development of Natural
Science teachers. The theoretical framework was built from the political and historical aspects that support the use of
Distance Education, the theoretical references that support this study and the structure of the course offered. It was
concluded that the course developed contemplated the presuppositions for a suitable training moment for the teachers
in action, as well as the necessary aspects for a training oriented towards Scientific and Technological Literacy, providing
training focused on cultural valorization and multiculturalism in its articulation with popular wisdom.

Keywords: Extension course. Distance education. Popular wisdom. Scientific education. Teacher training.

Resumen: E/ presente trabajo busco discutir y resaltar la esencialidad de la formacidn continua en la carrera docente,
asi como las posibilidades y aportes de un curso de formacion continua para profesores sobre saberes populares y
Alfabetizacion Cientifica y Tecnoldgica, en el contexto de extension universitaria y en la modalidad a distancia, para
el desarrollo profesional de los docentes de Ciencias Naturales. El marco tedrico se construyd a partir de los aspectos
politicos e histdricos que sustentan el uso de la Educacion a Distancia, los referentes tedricos que sustentan este
estudio y la estructura del curso ofrecido. Se concluyé que el curso desarrollado contempld los presupuestos para un
adecuado momento de formacion de los docentes en accidn, asi como los aspectos necesarios para una formacion
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orientada a la Alfabetizacion Cientifica y Tecnoldgica, brindando una formacion enfocada en la valorizacion cultural y

la multiculturalidad en su articulacion sabiduria popular.

Palabras-clave: Sabiduria popular. Formacion docente. Educacion a distancia. Curso de extension. Educacion

cientifica.

1 INTRODUCAO

As demandas profissionais acompanham a
sociedade globalizada em um contexto em que
nossas fronteiras geograficas sdo cada vez mais
eximidas pela tecnologia, ampliando a capaci-
dade humana ao mesmo tempo em que nos
coloca frente a um turbilhdo de informacgdes,
conhecimentos, sentimentos e constantes mu-
dancas (PEREIRA; LARANJO; FIDALGO, 2012).
Para Belloni (2003), a formacdo inicial de qual-
quer profissional se faz rapidamente insuficien-
te, o que nos impde a tarefa permanente de
aprender, estando o ser humano continuamen-
te pressionado a se adaptar, seja a novos rit-
mos, novos conhecimentos ou novos métodos.

Como resultado desse contexto profissio-
nal, grandes debates e reflexdes despontam
acerca da necessidade de continuidade na for-
macao do professor. AcGes e politicas publicas
focalizando essas preocupagdes surgiram no
inicio do século, como avangos na legislacdo
brasileira, garantindo a formacdo continuada
para os profissionais da educacdo, seja no lo-
cal de trabalho ou em instituicées de educa-
¢do basica e superior, contemplando cursos
de educacdo profissional, cursos superiores de
graduacdo plena ou tecnoldgicos e de pds-gra-
duacdo (BRASIL, 1996). Politicas de incentivo
a formacdo dos professores sdo sinalizadas na
Politica Nacional de Formacdo de Profissionais
do Magistério da Educacdo Basica, através do
Decreto n. 6.755/2009 (BRASIL, 2009 p. 1-2) e
no Decreto n. 7.219/2010 (BRASIL, 2010 p.4-
5), que dispde sobre a implementagdo do Pro-
grama Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia. Todavia a condugdo desse incentivo
a formacdo continuada ganha um tom meri-
tocratico com as bonificacBes pelo esforco do
profissional na busca por oportunidades for-
mativas que ultrapassem seu contexto e hora-
rio de trabalho.

Com o intento de viabilizar esse processo,
tem-se a intensificacdo dos investimentos na
Educacdo a Distancia (EaD) por parte das es-
feras governamentais. A EaD, apesar de seus
avancos, ainda é alvo de grandes controvérsias
quando articulada as discussGes sobre for-
macdo docente. Para alguns, a priorizacdo da
formacdo em EaD em detrimento dos cursos
presenciais possibilita promover a aceleracdo
da formacdo e a consequente reducdo de sua
qualidade, para outros, a EaD amplifica o al-
cance geografico e possibilita a chegada do
conhecimento sistematizado em localidades
que antes eram marginalizadas do processo
de construcdo e aprendizagem de conheci-
mentos.

Apesar dessas dissonancias, defendemos
que, para tematicas mais recentes e incipien-
tes, a adesdo a essa modalidade de ensino
pode trazer consideraveis contribuicGes para
o0 aprimoramento dos profissionais e para a
construcdo de novos conhecimentos. Dentre
essas tematicas, apontamos a Sabedoria Po-
pular, que se apresenta bastante promissora
para aproximacao da realidade dos estudantes
e para o desenvolvimento de um ensino de
ciéncias orientado para o desenvolvimento da
autonomia, da negociacdo e da formacao para
a cidadania, consequentemente, para a Alfa-
betizacdo Cientifica.

Nesse sentido, o presente estudo visa
discutir e evidenciar a essencialidade da for-
macdo continuada na carreira docente, assim
como as possibilidades e contribuicdes de um
curso de formacdo continuada de professores
sobre Saberes populares e Alfabetizacdo Cien-
tifica e Tecnoldgica, oferecido como curso de
extensdo na modalidade a disténcia, para o de-
senvolvimento profissional de professores de
Ciéncias da Natureza. Destarte, discutiremos
0s aspectos politicos e historicos que alicer-
cam a EaD, os referenciais tedricos que fun-
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damentam esse estudo e a estrutura do curso
ofertado, para, posteriormente, discutirmos as
possibilidades que essas vivéncias formativas
nos proporcionaram.

2 REFERENCIAL

2.1 EAD NA FORMAGCAO DE PROFESSORES:
ASPECTOS HISTORICOS E POLITICOS

A preocupacdo com uma formacao inicial
adequada para a carreira docente tem seu mar-
co no inicio do século XX, focalizando principal-
mente os professores do ensino secundario,
para quem passou a se exigir uma formacgdo
ofertada por instituicdes de ensino superior
(GUERRA, 2003). Por algum tempo, defen-
deu-se que a vivéncia de uma formacdo inicial
consistente seria suficiente para formar profis-
sionais prontos e preparados para qualquer si-
tuacdo, aptos a lidar com os desafios e adversi-
dades do trabalho docente. Contudo, o mundo
moderno, a expansdo da visdo capitalista e da
globalizacdo trouxe e continua trazendo impac-
tos profundos ao papel da escola e do ensino de
ciéncias, passando a demandar um profissional
docente diferenciado, atualizado, contextualiza-
do e pronto para atender as novas demandas
sociais, educacionais, politicas e econdmicas.
Melo (1999) destaca que a formacdo do profes-
sor deve ser compreendida, ndo segundo a cos-
tumeira concepgdo de uma iniciativa individual
para aperfeicoamento, mas numa concep¢do
de politica publica, sem a qual é impossivel a
construcao de uma educacdo de qualidade. In-
fere-se ainda a necessidade de uma abordagem
na formacdo que valorize o seu carater contex-
tual, organizacional e orientado para mudanca
(GARCIA, 1999).

Selles (2000) aponta a existéncia de uma
limitacdo inerente a propria natureza da for-
macao inicial, que nos leva a alguns questio-
namentos. Considerando-se que as atividades
docentes, como todos 0s processos sociais, sao
marcadas pela diversidade e caracterizadas por
uma dindmica ndo deterministica, seria infac-
tivel prenunciar a experiéncia pedagogica aos
futuros professores nos cursos de licenciatura.
Destarte, faz-se premente que o professor em
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exercicio disponha de um programa de forma-
¢do continuada capaz de funcionar, ndo tao so-
mente como um mecanismo de atualizacdo e
aprimoramento de seus conhecimentos, face
as inUmeras inovagdes que surgem, mas tam-
bém como elemento “decodificador” das pra-
ticas vivenciadas no cotidiano da sala de aula.
Associado a isso, a compreensdo de desen-
volvimento profissional situa-se, com bastan-
te complexidade, extrapolando o campo das
aquisicbes e renovacdes pedagdgicas. Insere-
-se em um contexto onde questdes de ordem
salarial e condic®es basicas da acdo docente
vao convergir para demandas mais claras sobre
planos de carreira e status da profissdo. Assim,
é necessario considerar e promover a forma-
¢cdo docente como um processo continuo de
desenvolvimento profissional, de forma que o
momento de sua entrada na formacao inicial
se constitua apenas um marco na trajetéria
de crescimento, onde, aditados as historias de
vida, irdo conjugar-se conhecimentos de area
especifica, teorias pedagogicas e elementos
praticos oriundos da docéncia, constituindo a
base sobre a qual a profissdo ird se alicercar.

Sobre a formacdo continuada, uma discus-
sdo bastante ascendente é sobre o que deve
constituir esse processo de desenvolvimento
profissional, haja vista que a formacao inicial
ja ndo se faz mais suficiente para proporcionar
todos os elementos necessarios para uma pra-
tica consistente (SHULMAN, 1987; CARVALHO;
GIL-PEREZ, 1992; CARRASCOSA, 1996). Névoa
(1992) destaca alguns pontos relevantes para
esse processo. No ambito do desenvolvimento
pessoal, ressalta a necessidade de uma forma-
cdo que estimule uma perspectiva critico-refle-
xiva, fornecendo subsidios para a construcao
de um pensamento auténomo e facilitando as
dindmicas de formacdo auto-participada. Estar
em formacdo implica um investimento pessoal,
um trabalho livre e criativo sobre os proprios
percursos e projetos de forma a construir uma
identidade profissional. Demanda-se assim a
consolidacdo de espacos para interacao entre
dimensdes pessoais e profissionais, de forma
gue esses individuos possam se apropriar dos
seus processos formativos e dar-lhes sentido
nas suas histérias de vida.



Goodson (1991) defende a necessidade
de investimento e atencdo na vida dos pro-
fessores e na praxis como locus de producdo
do saber. E de grande importancia ainda que
se invista no pessoal e oferega certo status ao
saber oriundo da experiéncia, haja vista que o
processo formativo nao se constroi por acu-
mulacdo, mas por um processo de reflexao
critica sobre suas praticas, e pela construcdo e
reconstrucao continua de sua identidade pro-
fissional. Assim, a formacdo permanece em
constantes avangos e recuos, se construindo
em um processo de relacdo ao saber e ao co-
nhecimento no cerne da identidade pessoal e
profissional do individuo.

Novoa (1992) aborda a importancia da
criacdo de redes de formacdo e auto-forma-
cdo participada, permitindo a compreensdo da
globalidade do sujeito, atribuindo ao processo
formativo um carater dindmico e interativo,
em que a troca de saberes e experiéncia for-
malize espacos de formacdo mdtua e de pro-
ducdo de saberes, e que cada professor seja
convocado a desempenhar simultaneamente
o papel de formador e formando. Nesse pro-
cesso, o didlogo entre os docentes é de ex-
trema importancia, assim como a criacdo de
redes coletivas de trabalho, constituindo um
fator decisivo para socializacdo profissional
e afirmacdo de valores préprios da profissao
docente. O desenvolvimento de uma nova cul-
tura profissional transpassa a producdo de sa-
beres e valores que dao corpo a autonomia da
profissdo docente.

A dimensdo coletiva do processo formati-
vo contribui para a emancipacdo profissional e
para a consolidacdo de uma profissdo auténo-
ma na producdo de saberes e valores, colocan-
do os professores no patamar de produtores
de conhecimento. Assim, torna-se importante
valorizar a autonomia contextualizada da pro-
fissdo docente, com paradigmas que promo-
vam a preparacao de professores reflexivos,
capazes de assumirem a responsabilidade por
seu desenvolvimento profissional e participar
como protagonistas na implementacdo de
politicas educativas. Para isso, faz-se necessa-
rio trabalhar no sentido da diversificacdo dos
modelos e das praticas de formacédo, estabele-

cendo novas relagdes dos professores com os
saberes pedagdgicos e cientificos. A formacdo
perpassa assim a experimentacao, a inovacao,
0 ensaio de novas metodologias de trabalho
pedagdgico, reflexdes acerca de sua utilizacao,
além de processos de investigacdo articulados
a sua pratica (NOVOA, 1992).

Contudo, ndo basta mudarmos a figura do
profissional, é necessario mudar, também, os
contextos em que esses se inserem. Desta for-
ma, o desenvolvimento profissional docente
deve estar aliado as escolas e seus projetos.
Isso porque, apesar de a mudanga no contex-
to educacional depender em grande parte dos
professores e de sua formacdo, nenhuma ino-
vagdo pode se concretizar sem alteragdes no
nivel das organizacBes escolares e em seu fun-
cionamento. Para a melhoria no processo for-
mativo de professores, a escola deve ser vista
como um ambiente educativo onde trabalhar
e formar caminham juntos, assim a formacdo
torna-se um processo permanente, vinculado
ao cotidiano desses profissionais e da escola
(NOVOA, 1992).

Toda essa demanda por um processo con-
tinuo de formacdo, atrelado a precarizacdo
das condicdes de trabalho e remuneracdo dos
professores, tem gerado cada vez mais ques-
tionamentos acerca das condi¢des desses pro-
fissionais em se dedicar de maneira integral e
adequada a formacdo continuada. Além disso,
encontramos entraves como a grande exten-
sdo territorial de nosso pais, que por diversas
vezes dificulta o oferecimento de formacdes
nas cidades interioranas e o acompanhamento
de sua qualidade.

Nesse contexto, esferas governamentais e
iniciativas privadas tém apostado na EaD para a
formacdo continuada docente por possibilitar
uma maior abrangéncia territorial e o alcance
de profissionais dispersos geograficamente,
com uma demanda relativamente menor de
investimentos financeiros. Para diversos au-
tores (BRANCO, 2008; ARRUDA; GONCALVES,
2005; BELLONI, 2003; COELHO, 2001), a am-
pliacdo do alcance geografico é um dos prin-
cipais pontos positivos dessa modalidade de
ensino, visto que, para muitos profissionais, o
deslocamento de localidades mais afastadas
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para os grandes centros onde existe a oferta
de cursos superiores e de formacdo continua-
da ndo é possivel.

Historicamente, a EaD consolida-se como
modalidade de ensino na década de 1960,
através da Universidade Aberta da Gra-Breta-
nha, considerada uma das maiores universi-
dades de EaD, tendo em conta sua estrutura
e complexidade de recursos e diversidade de
cursos nos mais diferentes niveis educacionais.
No Brasil, sua consolidacdo encontra pilares na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacio-
nal (LDB) ano de 1996, se estruturando ape-
nas nos anos 2000 para sua oferta em ambito
nacional. Tal oferta partiria apenas das insti-
tuicdes publicas em um primeiro momento,
se estendendo as instituicdes privadas a partir
de 2002, avancando rapidamente de atividade
complementar a educacdo presencial para um
objeto de disputa no mercado internacional
(GIOLO, 2008).

Aretio (1994) define a EaD como um siste-
ma tomado por tecnologias de comunicacao
de massa bidirecional, em que a interacdo
pessoal entre professor e aluno na sala de
aula é substituida por uma utilizacdo sistema-
tica e conjunta de recursos didaticos e pelo
apoio tutorial de forma a incentivar a forma-
cdo e aprendizagem autébnoma dos alunos. No
contexto da formacdo docente, é conduzida
através de um processo coletivo de constru-
cdo de conhecimentos em que os profissionais
docentes sdo colocados ora como alunos, ora
como produtores de conhecimento e forma-
dores, podendo contribuir com a troca de ex-
periéncias, conhecimentos, culturas e apren-
dizagens, para além do espaco escolar, que
seriam impossibilitadas sem o advento dessa
modalidade de ensino.

A discussdo acerca da EaD carrega em si
uma mudanca no paradigma educativo, aban-
donando a ideia de transmissdo de conheci-
mento para aderir a um ideal de construcdo
de saber por parte do estudante, que deixa de
ser um mero receptor de conhecimentos para
assumir o papel central do processo de ensino
e aprendizagem (GUADAMUZ, 1997). Nesse
contexto, as tecnologias de informacdo e co-
municacdo possibilitam a interacdo midiatiza-
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da e a interatividade nos processos de ensino
e aprendizagem, garantindo a flexibilidade da
interacdo humana com a independéncia de
tempo e espaco (BELLONI, 2003).

Em relacdo a implementacdo da EaD no
contexto da formacdo docente, defendemos,
inicialmente, a necessidade de se compreen-
der que esta modalidade ndo pode ser vista
como um bloco homogéneo. Ha diferencas
gritantes em seus cursos que compreendem
desde a concepcdo curricular, a qualidade do
ensino ofertado, até o tipo de tecnologia que
da suporte aos processos formativos e o modo
como sdo utilizados.

O documento final da Conferéncia Nacio-
nal de Educacdo (BRASIL, 2010) apresenta im-
portantes preocupagdes e criticas acerca da
implementacdo da EaD na formacdo inicial de
professores. Por um lado, aponta para a exis-
téncia de centenas de cursos, grande parte de-
les sem o devido acompanhamento pedagdgi-
co, sem aprovacao do Ministério da Educacao
(MEC) e sem compromisso com a formacao de
gualidade dos estudantes, mas visando ape-
nas ao lucro das entidades e a distribuicao de
diplomas em curto prazo. Por outro lado, a EaD
é sugerida para a formacdo continuada de pro-
fessores, destacando suas possibilidades nas
acOes de aperfeicoamento e desenvolvimento
profissional docente e apontando para a po-
tencialidade dos polos de EaD ja existentes no
pais como “centros de formacdo continuada
dos/das profissionais da educacdo, coordena-
dos pelas universidades, em parceria com as
redes de ensino publico” (p. 88).

Pereira, Laranjo e Fidalgo (2012) destacam
gue o uso das tecnologias de informacdo e co-
municacdo permite melhorias na pratica do-
cente, além da construcdo de conhecimentos,
contribuindo para reducdo da exclusdo digital,
democratizando o acesso aos conhecimentos
tecnoldgicos, além de evitar o desuso e pere-
cimento dos equipamentos nas escolas. Ou-
tro ponto destacado pelos autores reside na
possibilidade de formacdo continuada sem a
necessidade de afastamento do seu local de
trabalho, o que se apresenta como vantagem
aos sistemas de ensino tendo em vista o ndo
desfalque no corpo docente. Sob nosso pon-



to de vista, esse aspecto merece uma reflexao
mais cuidadosa acerca dos prejuizos que essa
pratica ocasiona a qualidade de vida pessoal
do professor, que estende sua carga horaria
de trabalho ao se concentrar em situagdes de
estudos e aperfeicoamento, em detrimento de
seu descanso e lazer.

A possibilidade de uma formacdo em ser-
vico pode subsidiar a reflexdo teoria—pratica,
condicdo fundamental para um processo for-
mativo de qualidade. Quanto a flexibilidade
espaco e tempo, permite que o professor em
formacdo tenha autonomia para se organizar
e escolher os horarios e locais em que prefere
estudar (PEREIRA; LARANJO; FIDALGO, 2012).

Quanto aos aspectos de natureza pedago-
gica, esse contato com uma nova modalidade
de ensino pode contribuir para que o profes-
sor repense sua pratica, entretanto, para uma
formacdo consistente, deve-se buscar ambien-
tes de acompanhamento sistematico que per-
mitam construcdo da autoconfiancga, o desen-
volvimento da competéncia de aprender de
forma autbnoma, construindo conhecimentos
e tendo em vista os objetivos pessoais e profis-
sionais (Fagundes, 2006).

Nesse sentido, adentraremos as discus-
sOes subsequentes sobre a essencialidade de
acOes de atualizacdo na carreira docente e a
importancia de situacbes em que os profes-
sores possam construir novos conhecimentos
e tenham contato com novas metodologias,
estratégias e tematicas que despontam como
tendéncias nas pesquisas das respectivas areas
de atuacdo. A EaD, assim como a oferta de cur-
sos pontuais de aperfeicoamento, pode apre-
sentar contribuicdes como parte dessas a¢des.

2.2 SABERES POPULARES E ALFABETIZACAO
CIENTIFICA

A Alfabetizacdo Cientifica desponta como
um dos principais objetivos do ensino de cién-
cias na atualidade. Para Fourez (2005), a Alfa-
betizacdo Cientifica e Tecnoldgica (ACT) é um
processo pelo qual os individuos tornam-se ca-
pazes de articular conhecimentos disciplinares
e relaciona-los conforme necessario, dentro
de enfoques interdisciplinares e em contextos

concretos. As implicacdes dessa perspectiva
podem, segundo o autor, direcionar o ensino
de ciéncias no sentido do desenvolvimento da
autonomia, da comunicacdo e do dominio dos
conhecimentos pelos individuos, frente a as-
pectos politicos, histdricos e sociais, de modo
a capacita-lo para a compreensdo de sua rea-
lidade, correcdo de saberes distorcidos e ado-
cdo de praticas mais comprometidas com a
cidadania. S3o trés as principais finalidades
para o desenvolvimento pedagdgico: no ambi-
to pessoal e humanista, o desenvolvimento da
habilidade de se posicionar e a autonomia des-
te frente do mundo técnico-cientifico atual; no
ambito cultural, social, ético e tedrico, objeti-
va-se trabalhar a habilidade de comunicacdo
entre os individuos, como forma de extinguir
desigualdades oriundas da ndo compreensdo
do universo técnico-cientifico e; no ambito
econdmico, almeja-se o dominio e um melhor
direcionamento dos conhecimentos, de for-
ma que o individuo alfabetizado cientifico e
tecnologicamente esteja apto a argumentar,
negociar e dialogar com os demais individuos,
enfrentando situacdes diversas e concretas de
maneira racional, e conduzindo sabiamente a
relacdo entre saber-fazer e poder-fazer, sendo
que o desenvolver de tais habilidades significa
existir e participar de seu meio social, impac-
tando diretamente em uma formacdo da cida-
dania (FOUREZ, 2005).

Em termos de objetivos operacionais e pe-
dagdgicos, ser considerado alfabetizado cien-
tifica e tecnologicamente implica inicialmente
em uma boa compreensdao do papel dos es-
pecialistas, ndo se deixando levar por receitas
prontas e opinides formadas. Significa ter auto-
nomia para alcancar suas préprias conclusdes
e reduzir a dependéncia. A opinido dos espe-
cialistas também deve ser compreendida nes-
te aspecto, devendo o estudante saber se ex-
pressar de maneira igualitaria com este, usa-la
de maneira positiva e adequada. Nessa pers-
pectiva, espera-se que o individuo seja capaz
de se pautar em modelos simples, para resolu-
cdo de problemas, requisito fundamental para
a construcdo do pensamento cientifico, fazen-
do bom uso de modelos interdisciplinares, que
o permita enfrentar e interpretar situacles
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através do conhecimento e relacdes com as
diversas areas, incluindo o cotidiano, aspectos
econdmicos, ético e politico, de modo que, ao
final, seja capaz de traduzir adequadamente
suas reflexdes, conhecimentos e posiciona-
mentos em diferentes contextos, situacdes e
momentos. Por uUltimo, é necessario o desen-
volvimento da capacidade de argumentacdo,
incentivando o bom uso da negociacdo e ar-
ticulacdo para defender seu posicionamento
e decisdo, sabendo sempre diferenciar e fazer
bom uso de aspectos técnicos, éticos e politi-
cos de acordo com sua necessidade.

Para que todos esses objetivos e habilida-
des sejam desenvolvidos, é primordial que as
tematicas e metodologias trabalhadas em sala
de aula sejam compativeis com a ACT, e que
o aluno tenha dominio suficiente do conheci-
mento para entender a necessidade de aber-
tura das “caixas pretas”, devendo estar em gru-
pos para dialogar e negociar com seus colegas.
Assim, o processo de escolha dos conteldos a
serem trabalhados é demasiadamente impor-
tante.

Nesse sentido, a sabedoria popular como
tematica contextualizadora para o ensino de
ciéncias tem se mostrado potente na promo-
cdo da alfabetizacdo cientifica. Concebemos
os saberes populares como uma forma de ver,
compreender e agir no mundo e no contexto
em que estamos inseridos. Podemos chamar
de saberes populares aqueles que envolvem
o uso de plantas medicinais, truques que fa-
cilitam a limpeza doméstica, o artesanato, as
mandingas, receitas e truques da culindria, ou
seja, em geral, saberes que facilitam as ativida-
des da vida cotidiana. A esses saberes atribui-
mos uma natureza empirica, encontrando suas
bases nas experiéncias e na pratica; esponta-
nea, por serem desenvolvidos pelos grupos
conforme as demandas situacionais; acumu-
lativa, tendo em vista que em sua elaboracao
ndo se perdem ou abandonam sua identidade
original; fragmentadria, por ndo se inter-relacio-
nar entre as diversas situacdes, de modo geral,
atribuidos em realidades e situacGes especifi-
cas; e andénima, pois ndo é possivel atribuir a
autoria a seus produtos. Além disso, esses sa-
beres se caracterizam como independentes do
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tempo e do espaco formalizados e, por consti-
tuir um saber de natureza cultural, integra as
varias classes sociais e gera¢des (SILVA; MILA-
RE, 2018).

Ainclusdo desses saberes em sala de aula,
articulada ao curriculo das disciplinas cientifi-
cas, sob o ponto de vista aqui defendido, pos-
sibilita aproximar o contexto real e concreto
dos alunos por constituir um saber que grande
parte da populacdo ja domina, integrando sua
cultura extraescolar. A inclusdo dos saberes
populares como tematica de articulacdo com a
construcao do conhecimento dos alunos pos-
sibilita abarcar, em parte, a multiculturalidade,
a diversidade e as particularidades que carac-
terizam cada comunidade, cada grupo ou so-
ciedade, partindo de situacdes que nos levam
a refletir sobre o contexto local, de forma que
esse se sinta apto a articular esses conheci-
mentos posteriormente em contextos globais.

Entretanto, para que tais pressupostos se
efetivem no dmbito dos processos de ensino
e aprendizagem das ciéncias, é imprescindivel
gue a formacdo de professores dessa drea de
conhecimentos aconteca nessa perspectiva. O
trabalho exige professores devidamente pre-
parados, com dominio de metodologias e es-
tratégias que se mostrem compativeis com a
perspectiva da ACT, o que, em nosso contexto,
é um obstdculo, diante do pouco contato com
a ACT ao longo da formacao, e a cultura esco-
lar estabelecida socialmente, com modelagens
de aulas expositivas, atreladas a memorizacao
e resolucGes mecanicas de exercicios, quadro
esse que exige mudancas imediatas.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo se configura como
uma pesquisa qualitativa e exploratéria, as-
sim como uma pesquisa participante trazendo
ganhos formativos tanto para o grupo pesqui-
sado, quanto para as proprias pesquisadoras,
além de proporcionar vivéncias e debates ao
longo do curso que nos permitem inferir con-
clusGes com base no olhar de participante do
processo formativo proposto.

Para a construcdo dessa andlise, reuni-
ram-se 0s dados obtidos ao longo do curso de



extensdo “Saberes Populares e Alfabetizacdo
Cientifica no Ensino de Ciéncias”, ofertado a
professores licenciados nas areas das Ciéncias
da Natureza atuantes na Educacdo Basica. Bus-
cou-se compreender, através dos procedimen-
tos da Analise Textual Discursiva (GALIAZZI; MO-
RAES, 2007), as possibilidades proporcionadas
pelo curso para uma formacdo continuada de
professores que contemple as demandas do en-
sino de ciéncias da atualidade.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante da auséncia de iniciativas voltadas
para uma formacdo docente que preparasse
os professores de ciéncias para desenvolver e
aprimorar os conhecimentos construidos no
ambito da pesquisa académica sobre o uso da
sabedoria popular no contexto da sala de aula,
foi elaborado o curso “Saberes Populares e Al-
fabetizacdo Cientifica no Ensino de Ciéncias”,
que ocorreu durante cinco meses, por meio
do Ambiente Virtual de Aprendizagem Moo-
dle. Foi oferecido a professores da area das
ciéncias da Natureza atuantes na rede publica
e privada de ensino, na modalidade EaD, de
modo a possibilitar a discussdo e perspectivas
de saberes populares de diferentes localidades
do pais. Teve como abordagem pedagdgica o
“Estar junto virtual”, por permitir uma constru-
¢do de conhecimento, acompanhada com as-
sessoramento constante ao aprendiz de modo
a considerar quem ele é, o que faz, para ser
capaz de inseri-lo em situacdes de desafios e
em contextos de aprendizagem que se facam
significativos (Valente, 2003).

O conteldo programatico do curso incluiu
o papel do ensino de ciéncias na educacado
béasica; ACT; sabedoria popular; elaboracdo e
aplicacdo de propostas de ensino. Os objetivos
de aprendizagem foram propiciar subsidios
tedrico-metodoldgicos para o trabalho com os
saberes populares; apresentar tematicas que
viabilizassem a promocdo da ACT; possibilitar a
construcao de novos conhecimentos acerca de
articulacdo e implementacdo de estratégias di-
daticas mais contextualizadoras e significativas
em sala de aula; instigar a aplicacdo de propos-
tas em sala de aula baseadas na perspectiva

da ACT, tendo como tematica a sabedoria po-
pular; exercitar o pensar e repensar acerca da
pratica docente visando reconhecer os as con-
tribuicdes, dificuldades, tomando posiciona-
mentos acerca dos conhecimentos estudados;
suscitar a construcdo de novos conhecimen-
tos acerca da ACT e das contribuicdes trazidas
pela sabedoria popular nos processos de ensi-
no e aprendizagem.

A opcdo pela construcdo de um curso de
formacado continuada de professores encontra
como arcabouco tedrico as ideias de Ndévoa
(2009) e seus cinco (5) principios norteado-
res. O primeiro deles diz respeito as Praticas.
A formacdo de professores deve assumir uma
forte componente pratica, estando centrada
principalmente na aprendizagem dos alunos
e no estudo de casos concretos, tendo como
referéncia o trabalho escolar. Baseadas em tais
fundamentos convidamos os professores a dis-
cutirem suas concepgdes e a¢gdes em sala de
aula, e as possibilidades para melhorias ao seu
trabalho.

O segundo principio diz respeito a Profis-
sdo, para o qual formacao de professores deve
acontecer “dentro” da profissdo, isto é, deve
basear-se na aquisicdo de uma cultura profis-
sional, concedendo aos professores mais ex-
perientes um papel relevante na formacao dos
mais jovens. Nesse sentido, buscamos cons-
truir um percurso formativo em que além da
partilha e discussdo dos conhecimentos deti-
dos pelo grupo participante, da partilha de sa-
beres da experiéncia em situacles reais, a pro-
ducdo de novos conhecimentos relacionados
aos saberes experienciais desses profissionais
também fosse uma finalidade. O cuidado com
as dimensBes pessoais da profissdo docente,
ao qual Novoa (2009) oferece atengdo especial
no principio Pessoa, buscamos nos aprofun-
darmos na necessidade de se conhecer as rea-
lidades de atuacdo, os saberes e experiéncia
que caracterizam a comunidade em que atua,
do bom relacionamento entre a equipe esco-
lar, assim como em sala de aula para a con-
ducdo de praticas educativas que envolvam
debates, negociacGes e experiéncias em que
a construcdo coletiva de conhecimentos seja
efetivamente amigdvel e confortavel.
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A Partilha também é pautada pelo autor
como principio norteador da formacdo conti-
nuada da profissdo docente, devendo valori-
zar o trabalho em equipe e o exercicio coleti-
vo da profissdo, reforcando a importancia dos
projetos educativos de escola. Nesse sentido,
buscamos a condugdo de um percurso forma-
tivo, que valorize a reflexdo coletiva acerca da
pratica, analisando propostas de ensino cons-
truidas pelos pares, assim como sugestdes e
ideias partilhadas entre profissionais das di-
ferentes areas das ciéncias da natureza. Por
ultimo, o principio Publico que define como
norte uma formacdo de professores marcada
por um principio de responsabilidade social,
favorecendo a comunicacdo publica e a par-
ticipacdo profissional no espaco publico da
educacdo. Nesse sentido, a forma como o cur-
so foi conduzido possibilitou ainda construcdo
de importantes conhecimentos para a area de
conhecimento. Atribui-se ainda ao processo
formativo, pensado sob a perspectiva do au-
tor, um carater dindmico e interativo, em que
a troca de saberes e experiéncia formalizam
espacos de formacdo mutua e producdo de
saberes no qual cada professor é convocado
a desempenhar simultaneamente o papel de
formador e formando, e o espaco de atuacdo
e formacdo docente como um produtor de co-
nhecimento, uma referéncia interna para que
esse profissional repense sua pratica a partir
de problemas reais.

Ao tratar da formacdo docente, Fourez
(2005) aponta os seguintes aspectos para um
processo formativo que viabilize a promocado da
ACT nas praticas em sala de aula: formacdo para
interdisciplinaridade; formacdo em Histéria da
Ciéncia; formacdo em tecnologia; formacdo em
epistemologia e socioepistemologia e formacado
quanto as relacdes sociedade-escola.

Esses aspectos orientaram as atividades
propostas no curso de diferentes maneiras.
Em relacdo a histéria da ciéncia, propomos
nos foruns de discussdo a negociacao acerca
das concepcbes de ciéncias, sua construcdo
e sua importdancia em nossa sociedade. Por
meio das leituras, da negociagcdo com os pares
nos féruns e atividades individuais propomos
a abordagem da natureza epistemoldgica que
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caracteriza e diferencia a sabedoria popular do
conhecimento cientifico, reconhecendo suas
semelhancas enquanto construcdes humanas.

Pensando-se em uma formacdo para a in-
terdisciplinaridade, Fourez (2005) destaca a
importancia de uma vivéncia formativa com
esse carater, com isso a conducdo do curso
propds a interpretacdo e a avaliacdo dos sa-
beres populares, demandando varias areas de
conhecimento. Reforcando ainda as possibili-
dades de uma formacdo interdisciplinar, para
além da construcdo de propostas, o curso se
pautou no uso de ferramentas como féruns e
didrios de atividade para discuss®es e propo-
sicdes de melhorias em grupo, a avaliacdo da
pratica conjuntamente ao grupo de professo-
res-cursistas das diversas areas, possibilitando
o transito entre momentos de acdo-reflexao-
-acdo de modo a contribuir com melhorias na
pratica docente dos participantes.

Dentre as limitacdes do curso proposto
encontramos a superficialidade em termos de
formacdo tecnoldgica, que trabalhasse o pen-
samento tecnoldgico e sua evolugdo nas varias
esferas sociais. Isso porque a tematica propicia
momentos de debate e leitura que abarcam
apenas questdes sobre posicionamento, to-
mada de decisdo e a habilidade de julgamento
acerca da validade, difusdo e compartilhamen-
to das informacdes que sdo veiculadas seja na
internet, na midia, sem aprofundamento nas
guestBes mais especificas acerca do significa-
do, epistemologia e histdria da Tecnologia.

Quanto a uma formacdo que abarque as
discussGes acerca das relagBes entre a so-
ciedade e ensino, Fourez (2005) ressalta a
importancia da compreensdo das posturas e
razdes pelas quais se impde aos estudantes
determinado ensino. Para isso, o professor
deve ser capaz de analisar o sistema educa-
cional e a sociedade em que se insere, para
gue assim possam trabalhar melhor os con-
flitos sociais em sala de aula. Nesse sentido,
0 curso apresentou momentos de debates e
leituras sobre a importancia atribuida pelos
professores ao ensino de ciéncias no contex-
to escolar, a forma como a formacao inicial
docente para as disciplinas cientificas prepa-
rou e vem preparando os profissionais para o



trabalho com as demandas atuais da socieda-
de e os desafios dos sistemas educacionais e
sobre o planejamento das atividades em sala
de aula. Outros momentos que contribuiram
nesse sentido trataram dos saberes popula-
res e da necessidade de um ensino de cién-
cias que possibilite aos educandos pensar, se
posicionar e decidir acerca das informacdes

recebidas diariamente, seja na teia de rela-
¢cOes sociais ou aquelas veiculadas na internet
e demais meios de comunicacdo. No Quadro
1 buscamos evidenciar as possibilidades das
ferramentas ofertadas pela modalidade EaD
para a promogao de um percurso formativo
que atendesse as demandas de uma forma-
cdo orientada para a ACT.

Quadro 1 —Possibilidades do curso ofertado para uma formacao docente orientada para ACT

Ferramenta
Aspectos necessarios utilizada
na ACT

no AVA Moodle

Como o aspecto foi contemplado

Formagdo em

L A Férum
histéria da ciéncia

Discussao sobre concepc¢des de ciéncia, sua
construcdo e importancia social.

Forum;
Formagdo em

epistemologia e
socioepistemologia,

Textos de apoio;

Base de dados;

Diferencas e semelhancas entre a natureza dos
saberes e conhecimentos, demarcacdo de
saberes na construcdo e discussdo de
propostas de ensino.

Férum;

Formagdo para

) AN Textos de apoio;
interdisciplinaridade P

Base de dados;

Interpretacdo e verificagdo da veracidade de
saberes populares sob a dtica cientifica,
discussdo das propostas construidas entre
professores.

Forum;
Diario;
RelagGes entre a

. . Pesquisa;
sociedade e o ensino q

Textos de apoio;

Base de dados;

ConcepcBes sobre importancia do ensino de
ciéncias, atendimento de demandas por parte
da formacéo inicial, desafios do sistema
educacional e aspectos sobre o planejamento
das atividades em sala de aula.

Formacgao

L Forum;
tecnoldgica

Abordagem restrita aos posicionamentos,
tomada de decisdo e a habilidade de
julgamento acerca da veracidade, difusdo e
compartilhamento das informagdes veiculadas
na internet e na midia.

Fonte: Elaborada pelas autoras (2022).
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5 CONCLUINDO, OU DANDO INICIO A NO-
VAS DISCUSSOES?

Mais que uma evidéncia da literatura, ndo
ha como negar a importdncia da formacao
continuada no desenvolvimento profissional
docente. Quando dedicamos um olhar mais
acurado sobre a Didatica da Ciéncia, a prépria
historia do ensino de ciéncias nos remonta as
suas concepgBes e posturas ressignificadas,
objetivos transformados, nos deixando a mar-
ca de que o avanco dos conhecimentos sobre
0 tema traz consigo a necessidade constante
de atualiza¢des e aperfeicoamento por parte
dos profissionais da area, reforcando a neces-
sidade de buscarmos constantes alternativas
para a continuidade formativa.

Em vista disso, a EaD enquanto modalidade
de ensino, ainda que alvo de criticas quanto a
sua efetividade e qualidade, se mostra uma
ferramenta bastante promissora, trazendo im-
portantes contribuicBes na aproximacdo dos
profissionais em uma formacao partilhada en-
tre os pares, possibilitar os debates e a nego-
ciacdo constante entre as diferentes praticas,
contextos e histdrias, mais flexibilidade em
termos de tempo e horario, uma vivéncia mais
intensificada com as tecnologias que fazem
parte de nossa sociedade atual, além de se
mostrar uma excelente ponte para facilitar a
aproximacdo entre universidade e escola, re-
duzindo distdncias para que o conhecimento
académico construido chegue as praticas de
ensino em contextos concretos e aproximando
0s conhecimentos experienciais da carreira
docente da producdo académica atual.

Concentrando nos objetivos centrais deste
trabalho, compreendendo o carater proces-
sual do desenvolvimento profissional do pro-
fessor, que acontece por meio de suas varias
experiéncias formativas, mas também nas
ressignificacdes a elas atribuidas na vivéncia
pratica das salas de aula, acreditamos que o
curso apresentado reforce a importancia da
EaD na atualidade. A modalidade permite a
proposicdo de atividades que propiciam mo-
mentos de debates, reflexdo e acdo, atenden-
do aos principios propostos por Névoa (2009)
como demandas para uma formacdo continu-
ada de professores. Com atividades de leitura
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e debates de textos cientificos, é possivel at-
ender as demandas atuais da Didatica da Cién-
cia, comtemplando perspectivas como a ACT.

Por fim, abarcando em si as demandas por
uma educacdo cientifica mais significativa e
préxima ao cotidiano, o curso apresentado na
modalidade EaD aponta para oportunidades
de difusdo cultural entre as diversas partes do
pais, contemplando uma formacado orientada
para a multiculturalidade, para a superacao
da exclusdo gerada pelas concepcdes de supe-
rioridade que permeiam a formacao cientifica
e para uma efetiva valorizacdo cultural. Além
disso, propiciou reflexdes sobre a sabedoria
popular, contemplando aspectos episte-
moldgicos, histdricos e praticos, assim como
a importancia da inclusdo dessa cultura, que
caracteriza nosso pais em toda a misceldnea
cultural que o constitui, nas praticas de ensino.

A guisa de conclus3o, este trabalho eviden-
ciou as possibilidades da EaD, quando pensada
de maneira fundamentada e articulada com as
compreensdes e demandas da formacdo do-
cente da atualidade. A sabedoria popular artic-
ulada a ACT ainda é uma tendéncia recente no
campo da Didatica da Ciéncia. A possibilidade
da oferta de momentos formativos que permi-
tam a chegada de novos conhecimentos aos
profissionais em atuacdo é outra contribuicao
da EaD. Esta modalidade é potente na criacdo
e manutencdo de ambientes que auxiliem os
professores na producdo e busca constantes
de conhecimentos e na troca de experiéncias
de diferentes realidades. A formacdo docente
para o ensino de ciéncias carece de mudan-
cas e investimentos, assim como é necessaria
a ampliacdo dos conhecimentos académicos
sobre a EaD nesse contexto especifico, prin-
cipalmente a partir de novas experiéncias e
reflexdes possibilitadas nesta modalidade de
ensino.
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