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Resumo: O presente artigo tem o objetivo de apresentar um estudo comparativo entre os conteddos de Ciéncias da
Natureza dos anos finais do Ensino Fundamental (72, 82 e 99), presentes na Base Nacional Comum Curricular do Brasil e
dos conteudos das Ciéncias Naturais do 32 Ciclo do Ensino Basico Portugués, presentes nas Aprendizagens Essenciais da
Direcdo Geral da Educacdo Portuguesa. Tal investigagdo enquadra-se no ambito de uma pesquisa documental, por meio de
uma andlise de conteudo dos documentos legais dos Ministérios da Educacao correspondentes de cada pais, fazendo parte
de Estagio Extracurricular executado na Escola Superior de Educacdo, do Instituto Politécnico de Braganca, em Portugal. Os
resultados sdo expostos de modo a entender as semelhancas e disparidades dos contelddos abordados nos curriculos de
ambos os paises. Com o presente trabalho verificou-se que os conteldos abordados entre Brasil e Portugal em Ciéncias da
Natureza, ndo sdo equivalentes nos 72, 82 e 92 anos, levando a concluir que a area de Ciéncias possui multiplas formas de ser
ensinada. Percebeu-se, ainda, que a integracdo das tecnologias digitais no curriculo, uma realidade no contexto portugués,
brevemente fard parte do curriculo brasileiro.

Palavras-chave: Ciéncias da natureza. Curriculo. Educagdo bdsica.

Abstract: The present article has the objective of presenting a study between the contents of Nature Sciences of the final
years of Primary Education (7th, 8th and 9th), present in the Common National Curricular Base of Brazil and the contents
of Natural Sciences of the 3rd Cycle of Portuguese Basic Education, present in the Essential Learning of the General
Directorate of Portuguese Education. This investigation is framed within documental research through a content analysis
of the legal documents of the corresponding Ministries of Education of each country and is part of an Extracurricular
Internship carried out at the School of Education, Polytechnic Institute of Braganca, in Portugal. The results were exposed
to understand the similarities and disparities of the contents addressed in the curricula of both countries. With this work
it was verified that the contents addressed between Brazil and Portugal in Nature Sciences are not equivalent in 7th, 8th
and 9th grades, leading to the conclusion that the area of Science has multiple ways to be taught. It was also perceived
that the integration of digital technologies in the curriculum, a reality in the Portuguese context, will soon be part of the
Brazilian curriculum.
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Resumen: E/ presente articulo tiene por objeto presentar un estudio comparativo entre los contenidos de Ciencias de la
Naturaleza de los ultimos afios de la Educacion Primaria (72, 82 y 99), presentes en la Base Curricular Nacional Comun
de Brasil y los contenidos de Ciencias de la Naturaleza del 3¢ Ciclo de la Educacion Bdsica Portuguesa, presentes en
los Aprendizajes Esenciales de la Direccion General de Educacion Portuguesa. Esta investigacion se enmarca en una
investigacion documental a través de un andlisis de contenido de los documentos legales de los correspondientes
Ministerios de Educacion de cada pais y forma parte de unas Prdcticas Extracurriculares realizadas en la Escuela
de Educacion del Instituto Politécnico de Braganza, en Portugal. Los resultados se expusieron para comprender las
similitudes y disparidades de los contenidos abordados en los planes de estudio de ambos paises. Con el presente
trabajo se verificd que los contenidos abordados entre Brasil y Portugal en Ciencias de la Naturaleza no son equivalentes
en 79 89y 92 grados, lo que permite concluir que el drea de Ciencias tiene multiples formas de ser ensefiada. También
se percibio que la integracion de las tecnologias digitales en el curriculo, una realidad en el contexto portugués, pronto

formard parte del curriculo brasilefio.

Palabras-clave: Ciencias naturales. Plan de estudios. Educacion Bdsica.

1 INTRODUCAO

O Curriculo Nacional Comum é um docu-
mento capaz de oferecer informacdes acerca
de todos os aspectos que sdo tratados para
nortear politicas publicas e o desenvolvim-
ento educacional, sobretudo dos conteudos
a serem trabalhados em um dado nivel de
ensino.

Diante disso, o presente artigo relata um
estudo comparativo feito a nivel de estagio
extracurricular na Escola Superior de Educa-
¢do do Instituto Politécnico de Braganca. Tal
estudo enfoca os “Objetos de Conhecimento”
de Ciéncias da Natureza do 72, 82 e 92 anos
do Ensino Fundamental brasileiro e do 32 Ci-
clo do Ensino Basico portugués, analisando
para tanto os documentos de cada pais, sen-
do a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2018) no cenario brasileiro, e as “Aprendiza-
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gens Essenciais” da Direcdao Geral da Educa-
¢do (2021), no contexto portugués.

As Aprendizagens Essenciais sdo docu-
mentos de orientagdo curricular que visam
promover o desenvolvimento das areas de
competéncias inscritas no Perfil dos Alunos
a Saida da Escolaridade Obrigatdria através
de homologacdo pelo Despacho n.2 6944-
A/2018, de 19 de julho e pelo Despacho n.2
6605-A/2021, de 6 de julho (definicdo dos
referenciais curriculares das varias dimensdes
do desenvolvimento curricular, incluindo a
avaliacdo externa). Na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o Ensino Fundamental esta
organizado em cinco areas do conhecimento.
Essas areas, como se pode depreender do
parecer CNE/CEB n? 11/201024, favorecem
a comunicacdo entre os conhecimentos e sa-
beres dos diferentes componentes curricula-
res (Brasil, 2000).



Quadro 1- Niveis e modalidades de ensino da Educacdo Basica — Brasil e Portugal

Brasil Portugal
9¢ 9o
ano ano
89 30 89
ano Ciclo ano
7° 70
ano ano
69 69
ano 0 ano
Ensino 59 Ensino Ciclo 59
EDUCACAO Fundamental ano Bdsico ano
BASICA 40 70
ano ano
3¢ 30
ano 0 ano
20 Ciclo 20
ano ano
19 10
ano ano

Fonte: Elaboracao propria (2022).

No Quadro 1 é possivel compreender a or-
ganizacdo estrutural educacional em ambos os
paises, no que se refere ao Ensino Fundamen-
tal brasileiro e a Educagdo Basica portuguesa,
objetos de estudo deste trabalho. Para além
do Ensino Fundamental (12 ano ao 92 ano), a
estrutura organizacional do ensino brasileiro
¢ também constituida pela Educagdo Infantil
compreendendo as creches e pré-escolar e
pelo Ensino Médio (12 aos 32 anos).

Quando levado em consideracdo o con-
texto de Portugal, apds a Educacdo Pré-escolar
(3 aos 6 anos), a Educacdo Basica inclui trés ci-
clos, 19, 22 e 32 ciclos, sendo o terceiro ciclo o
objeto de estudo deste artigo, nomeadamente
0s 792, 82 e 92 anos, aos quais se segue o En-
sino Secundario que corresponde aos 1092, 112
e 122 anos.

2 REFERENCIAL

O presente trabalho enquadra-se no sen-
tido de investigar os documentos norteadores
educacionais, leia-se a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2018) e as Aprendizagens Es-

senciais da Direcdo Geral da Educacdo de Por-
tugal (2021), em Ciéncias da Natureza, nos anos
finais da Educacdo Basica, no sentido de com-
preender os aspectos de semelhanca e diferen-
ca daquilo que ambos os paises abordam nos
curriculos da referida drea do conhecimento.

Além disso, apds uma analise nas bases de
dados Web of Science e Scielo, constatou-se
uma caréncia de estudos envolvendo a temati-
ca do presente trabalho, nomeadamente ao
nivel de analises comparativas entre os docu-
mentos norteadores educacionais do Brasil,
a BNCC (2018), e de Portugal, nas Aprendiza-
gens Essenciais da Direcdo Geral da Educacdo
(2021).

Além disso, percebe-se que compreender
a formacdo curricular e sua constituicdo, os
objetivos de aprendizagem, as competéncias
e habilidades de um nivel de ensino em uma
dada area é de extrema relevancia para tragar
diretrizes de melhoria no processo educacio-
nal, sobretudo na educacdo basica, ciclo im-
portante para a construcdo do inicio da vida
académica e que dara subsidios futuros para o
desenvolvimento dos cidadaos.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No dmbito desta pesquisa, a metodologia
cientifica requisita do pesquizador habilidades
de leitura de textos cientificos para, de forma
simples, procurar respostas para as indagacdes
propostas no ambito da comparacdo entre os
conteudos de Ciéncias da Natureza no Ensino
Fundamental (Brasil) e no Ensino Basico (Por-
tugal). Para a realizacdo deste artigo utilizou-se
como metodologia a pesquisa documental. A
pesquisa documental faz uso de documentos
que possuem conceitos comuns nas diversas
areas do conhecimento (KRIPKA et al., 2015).

De acordo com Flick (2018), o pesquisador,
na escolha de documento, ndo deve manter
o foco unicamente no conteldo, apesar de
esse ser importante, mas deve também ser
levado em consideracdo o contexto, a utiliza-
¢do e a funcdo dos documentos. Aponta ser
importante compreender quem o produziu,
sua finalidade, para quem foi construido e a
intencionalidade de sua elaboracdo. A analise
documental realizada por meio da analise de
conteldo pode ser constituida de duas etapas:
uma primeira correspondente a escolha dos
documentos, seguida do acesso ou recolha
destes (KRIPKA, 2015).

E certo que a pesquisa documental pauta-
se em uma maneira indireta de obter-se os
dados, uma vez que ela se da por jornais, liv-
ros, papéis oficiais, registros estatisticos, fotos,
discos, filmes e videos, possibilitando desta
forma construir uma quantidade e qualidade
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de informacdes suficientes para execucdo da
pesquisa (YIN, 2016). Os documentos utiliza-
dos para este estudo foram, essencialmente,
a BNCC para investigar sobre o curriculo
brasileiro, no seu item 4.3 que contempla a
“area de Ciéncias da Natureza”, e o Curriculo
Nacional- Aprendizagens Essenciais do Ensino
Basico para investigar o curriculo portugués,
mais concretamente na “drea de Ciéncias Nat-
urais”.

Depois de ter tido acesso a estes docu-
mentos, foi feito um levantamento com cinco
quadros de informacdes, sendo eles: i) o siste-
ma educativo em ambos paises; ii) as unidades
tematicas e conhecimentos evidenciados no
documento do Brasil; iii) dominio organiza-
dor e conhecimentos, capacidades e atitudes
do documento de Portugal; iv) os conteldos
semelhantes entre os paises em Ciéncias da
Natureza; v) os conteldos dispares entre os
paises em Ciéncias da Natureza.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Apds minuciosa analise dos documentos,
os resultados expressos foram organizados em
guadros, tal como referido. No quadro 2 foram
apontadas as informacBes obtidas a partir da
BNCC, em seu item 4.3 que dispde sobre as
Ciéncias da Natureza. ABNCC define, no 72, 82 e
92 ano do Ensino Fundamental, trés “Unidades
Tematicas”, sendo elas “Matéria e Energia”,
“Vida e Evolucdo” e “Terra e Universo”, respeti-
vamente, como apresentado no Quadro 2.



Quadro 2- Curriculo de Ciéncias da Natureza — Brasil

Ano Unidades Objetos de Conhecimento
Tematicas
L Maquinas simples; Formas de
7° Matéria e q N PIes; o
Energia propagacdo do calor; Equilibrio
termodindmico e vida na Terra;
Historia dos combustiveis e das
magquinas térmicas.
. Diversidade de ecossistemas;
Vida e K
~ Fendbmenos da Natureza e
Evolucdo . . )
impactos ambientais; Programas e
indicadores de saude publica.
Terra e Composicdo do ar; Efeito estufa;
) Camada de 0z6nio; Fendbmenos da
Universo ~
Natureza (vulcBes, terremotos e
tsunamis); Placas tectbnicas e
deriva continental.
. Fontes e tipos de energia;
89 Matéria e P _Enerela;
Energia Transformagdo de energia; Célculo
de consumo de energia elétrica;
Circuitos elétricos; Uso consciente
de energia elétrica.
Vida e Mecanismos reprodutivos;
- Sexualidade.
Evolugdo
Sistema Sol, Terra e Lua Clima.
Terrae
Universo
L. Aspectos uantitativos das
9¢ Matéria e P ~q .
. transformacgdGes guimicas;
Energia - I
Estrutura da matéria; RadiacGes e
suas aplicagBes na saude.
Vida e Hereditariedade Ideias
~ evolucionistas Preservacdo da
Evolucdo . .
biodiversidade.
Composicao estrutura e
Terrae p E ! .
: localizacdo do Sistema Solar no
Universo . .
Universo Astronomia e cultura
Vida humana fora da Terra Ordem
de grandeza astronémica Evolucdo
estelar.

Fonte: Adaptado de Brasil, Ministério da Educacao (2018).

Do ponto de vista da interpretacdo das in-
formacgdes, a BNCC traz, para cada Unidade
Tematica, os “Objetos de Conhecimento”, ou
seja, os tépicos que devem ser abordados
pelo professor em cada ano escolar, organiza-
dos por “Unidades Tematicas”. Respeitando as
muitas possibilidades de organizacdo do con-
hecimento escolar, as unidades tematicas defi-

nem um arranjo dos objetos de conhecimento
ao longo do Ensino Fundamental adequado
as especificidades dos diferentes componen-
tes curriculares. Cada unidade tematica con-
templa uma gama maior ou menor de objetos
de conhecimento, assim como cada objeto
de conhecimento se relaciona a um numero
variavel de habilidades.
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Ao longo de todo o Ensino Fundamental,
0s objetos de conhecimento sdo inseridos de
forma a permitir sempre acréscimos de infor-
macdo e uma contextualizacdo a realidade
do estudante, e, desta forma, corroborando
com um ensino critico e reflexivo. Por outro
lado, ao comparar com 0 ensino portugués,
é possivel identificar também a divisdo de
uma gama de conhecimentos, denominada
de “Dominio Organizador — Temas”. E factivel

pontuar que “Unidade Tematica” e “Dominio
Organizador” exercem a mesma funcdo em
ambos os documentos analisados neste tra-
balho.

Ainda, verificamos que o Curriculo do
72 ano portugués apresenta subdivisdes ao
dominio organizador, denominados “sub-
temas”, o que ndo ocorre nos curriculos dos
82 e 92 anos deste pais, como apresentado no
Quadro 3.

Quadro 3- Curriculo de Ciéncias Naturais — Portugal

Ano

Dominio Organizador
Temas

Aprendizagens Essenciais: Conhecimentos, capacidades e
atitudes
O aluno deve ser capaz de:

Terraem
Transformacao

Subtema: Dindmica externa da Terra
Caracterizar a paisagem, distinguir minerais e rochas, bem
COMO 0s processos inerentes as suas transformacgdes.

Subtema: Estrutura e dindmica interna da Terra

Sistematizar conceitos sobre a Teoria da Deriva Continental
com a morfologia dos oceanos, a Teoria das Placas
Tectbnicas e a formacdo de cadeias montanhosas.

Subtema: Consequéncias da dindmica interna da Terra
Identificar aspectos de uma atividade vulcanica e as rochas
existentes em Portugal, distinguir tipos de rochas,
interpretar sismogramas e relacionar os conceitos com a
morfologia interna da Terra.

Subtema: A Terra conta a sua histéria
Identificar as etapas de formacdo dos fosseis e a sua relagdo
com a reconstituicdo da Histodria.

Subtema: Ciéncia Geoldgica e Sustentabilidade da vida na
Terra

Relacionar o ambiente geoldgico com a salde e ocorréncia
de doencas nos seres vivos e explicitar a importancia da
sustentabilidade da vida na Terra.

Terra, um planeta
com vida

Explicar fendmenos que permitem a manutencdo da vida na
Terra, relacionar a influéncia dos seres vivos no ecossistema,
bem como reconhecer a organizacdo bioldgica.

Sustentabilidade na
Terra

Caracterizar na escola as perspectivas ecoldgicas,
reconhecer um ecossistema, discutir a acdo humana no
ecossistema.

Viver melhor na Terra

Caracterizar as principais doencas causadas nos homens, e
analisar criticamente as estratégias de promocdo da salde.

Fonte: Adaptado de Portugal, Ministério da Educacdo (2021).
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O documento portugués direciona as
“Aprendizagens Essenciais” (AE) de forma mais
detalhada, utilizando verbos de acdo como,
“caracterizar”, “relacionar”, “identificar”, “evi-
denciar”, “sistematizar” para descrever os con-
hecimentos, capacidades e atitudes que devem
ser desenvolvidas pelos alunos. Comparando
as Aprendizagens Essenciais (Quadro 3) com os
“Objetos de Conhecimento” da BNCC (Quadro
2), pudemos verificar que aquelas sdo bem
mais detalhadas que o documento brasileiro.

E possivel pontuar uma diferenca entre os

documentos no sentido da divisdo estrutural,

uma vez que, apesar dos textos apresentarem
os conteldos a serem trabalhados pelos pro-
fessores, o fazem de maneiras dispares.

Além de analisar os pontos estruturais dos
documentos, averiguamos as divisGes de con-
teudos (objetos de conhecimento/aprendiza-
gens essenciais) em cada ano escolar. Nosso
objetivo foi verificar quais eram os conteudos
semelhantes e diferentes que os estudantes
brasileiros e portugueses estudavam. Num pri-
meiro momento, elencamos os conteldos se-
melhantes trabalhados em Portugal e no Brasil
a um mesmo nivel escolar (Quadro 4).

Quadro 4- Conteudos semelhantes entre Brasil e Portugal

Ano Portugal Brasil
7° - Relacionar a agdo de agentes de geodindmica | - Equilibrio termodindmico e Vida
externa. na Terra;
- Teoria da Deriva Continental; - Fenbmenos da Natureza
- Caracterizar a morfologia dos fundos - Placas tecténicas e Deriva
ocednicos; Continental.
- Explicar a deformacédo das rochas;
- Cadeias montanhosas;
- Atividade vulcéanica; Edificios vulcanicos;
Vulcanismos e contributos da ciéncia.
89 Fatores bidticos e abidticos. Sistema Solar, Terra, Lua e Clima.
90 A genética nos fatores hereditarios. Hereditariedade.

Fonte: Elaboracéo prépria (2022).

Ap0ds a andlise e a distribuicdo dos conteu-
dos (Quadro 4), verificamos que sdo poucos
os conteudos semelhantes na area de Cién-
cias da Natureza nos anos escolares de cada
pais (72, 82 e 92 ano). E possivel pontuar que o
ano escolar em que ha mais semelhancas nos
conteudos é 0 72 ano, no qual se desenvolvem
temas das Ciéncias da Natureza vinculados a
geologia e fatores da natureza, enquanto no
82 e 99 anos, apenas um conteldo é abordado
em comum, sendo aqueles ligados a ecologia,
genética e fatores hereditarios.

Por outro lado, também foram encon-
trados conteldos que sdo especificamente
relacionados ao pais, como por exemplo, a
geomorfologia em ecossistema, no 72 ano de

Portugal, que apresenta como uma das AE
“Identificar aspectos de uma atividade vul-
canica e as rochas existentes em Portugal”, e
no 82 ano, onde se encontra “Sistematizar in-
formac3o relativa as Areas Protegidas em Por-
tugal”. Isso podera levar-nos a concluir que a
disciplina de Ciéncias da Natureza pode incluir
formas de ensino e aprendizagem distintas, de
acordo com o meio no qual se encontra.

O mesmo ocorre no contexto brasileiro.
No curriculo do 72 ano hd como um dos Obje-
tos de Conhecimento “Programas e indicado-
res de saude publica”, visando interpretar as
condicdes de salde da comunidade, cidade ou
estado brasileiro, com base em indicadores de
mortalidade, saneamento basico, incidéncia
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de doencas e vacinacdo daquele pais, promov-
endo assim, uma reflexdao de como os curricu-
los sdo abordados de acordo com as especifici-
dades de cada pais.

Quanto aos conteudos dispares, pudemos
verificar que sdo em maior nimero do que os
conteudos semelhantes, tal como se pode ver-
ificar no Quadro 5.

Quadro 5- Conteudos dispares entre Brasil e Portugal

Ano

Portugal

Brasil

Minerais e
rochas, bem
COMo 0S
processos
inerentes as
suas
transformacGes.
Fosseis;
Ambiente
geolégico e
saude.

Mdquinas simples; Formas de propagacdo do calor; Histéria dos
combustiveis e das maquinas térmicas. Diversidade de
ecossistemas; Fendmenos da Natureza e impactos ambientais;
Programas e indicadores de saude publica. Composicdo do ar;
Efeito estufa; Camada de ozonio.

Fenémenos que
permitem a
manutencado da
vida na Terra; a
influéncia dos
seres vivos no
ecossistema;
organizacao
bioldgica.

Fontes e tipos de energia; Transformacdo de energia; Célculo de
consumo de energia elétrica; Circuitos elétricos; Uso consciente de
energia elétrica. Mecanismos reprodutivos; Sexualidade.

Doengas
causadas nos
homens, e

Transformac8es quimicas; Estrutura da matéria; Radiacdes e suas
aplicacBes na saude. Ideias evolucionistas Preservacdo da
biodiversidade; Sistema Solar no Universo.

analisar
criticamente as
estratégias de
promocao da
saude.

Fonte: Elaboracao prépria (2022)

No 72 ano, por exemplo, Portugal foca os
estudos em geologia, enquanto no Brasil os
estudos estdo voltados a parte fisica das Cién-
cias e alguns aspectos vinculados a parte am-
biental como, por exemplo, tematicas sobre
a camada de ozono. Ja em relagdo ao 82 ano,
em Portugal os estudos tangem a organizagdo
celular, refletindo sob os aspectos da orga-
nizacdo da vida, dos tecidos, orgaos, sistemas,
bem como a ecologia dos ecossistemas. No
Brasil, tal como no 72, 0 82 ano da seguimento
aos estudos fisicos das Ciéncias da Natureza e
acresce tematicas acerca da sexualidade.
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Tematicas acerca da sexualidade sdo abor-
dadas no 992 ano do curriculo portugués, em
conjunto com discussdes envolvendo a fisiolo-
gia humana e a saude publica, promovendo a
visdo de temas pertinentes ao desenvolvimen-
to do jovem e de uma sociedade, uma vez que
ensinados tais conteldos & possivel promov-
er uma conscientizacdo. Tal conscientizacdo
podera levar a uma diminuicdo de gravidez na
adolescéncia e disseminacdo de infecgdes sexu-
almente transmissiveis. No contexto brasileiro,
0 92 ano desenvolve conteddos vinculados ao
Sistema Solar e a composicdo do mesmo.



Como pudemos verificar, os curriculos na
area das Ciéncias da Natureza no contexto de
Brasil e Portugal se distinguem, sendo também
verificado que esses estdo atrelados aos cos-
tumes e necessidades de aprendizagem que
se esperam de cada sujeito aprendiz, em seu
pais.

5 AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NAS
DISCIPLINAS DE CIENCIAS DA NATUREZA

Face a crescente importancia das tecno-
logias digitais na sociedade em que vivemos,
tentamos também perceber as politicas e es-
tratégias ao nivel de introducdo das mesmas
na area das Ciéncias da Natureza. Ao longo
do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da
Natureza tem um compromisso com o desen-
volvimento do letramento cientifico, que en-
volve a capacidade de compreender e interp-
retar o mundo (natural, social e tecnolégico),
mas também de transforma-lo com base nos
aportes tedricos e processuais das ciéncias.
Apreender ciéncia ndo é a finalidade ultima do
letramento, mas, sim, o desenvolvimento da
capacidade de atuacdo no e sobre o mundo,
importante ao exercicio pleno da cidadania
(BRASIL, 2018). Para tal, o recurso a tecnolo-
gias digitais parece ser cada vez mais impor-
tante.

No contexto da area de ciéncias da nature-
za no Brasil, a BNCC atribui énfase nas tecno-
logias digitais através das seguintes situacdes
gue o ensino das ciéncias deve promover: a)
Planejar e realizar atividades de campo (ex-
perimentos, observacdes, leituras, visitas, am-
bientes virtuais etc.); b) Desenvolver e utilizar
ferramentas, inclusive digitais, para coleta,
andlise e representacdo de dados (imagens, es-
guemas, tabelas, graficos, quadros, diagramas,
mapas, modelos, representacdes de sistemas,
fluxogramas, mapas conceituais, simulacdes,
aplicativos etc.), c) Desenvolver soluces para
problemas cotidianos usando diferentes ferra-
mentas, inclusive digitais.

Em nivel das competéncias especificas de
ciéncias da natureza para o ensino fundamen-
tal, destaca-se: a) Analisar, compreender e ex-
plicar caracteristicas, fendbmenos e processos

relativos ao mundo natural, social e tecnolégico
(incluindo o digital), como também as relacdes
que se estabelecem entre eles, exercitando a
curiosidade para fazer perguntas, buscar res-
postas e criar solugdes (inclusive tecnolégicas)
com base nos conhecimentos das Ciéncias da
Natureza; b) Avaliar aplicacdes e implicacdes
politicas, socioambientais e culturais da ciéncia
e de suas tecnologias para propor alternativas
aos desafios do mundo contemporaneo, inclu-
indo aqueles relativos ao mundo do trabalho;
c) Utilizar diferentes linguagens e tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo para se
comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos e resolver problemas
das Ciéncias da Natureza de forma critica, sig-
nificativa, reflexiva e ética”.

Contudo, ao nivel das habilidades, o re-
curso a midias e tecnologias digitais parece
ser deixado ao critério do professor, ja que é
apenas atribuida importancia a analisar his-
toricamente o uso da tecnologia, incluindo a
digital, nas diferentes dimensdes da vida hu-
mana, considerando indicadores ambientais e
de qualidade de vida. este fato parece ser dife-
rente em disciplinas como Artes ou Matemati-
ca, onde a recomendacdo do recurso a tecno-
logias digitais parece ser mais relevante.

De referir ainda que ndo existe uma dis-
ciplina que forneca as competéncias basicas
em tecnologias digitais no ensino fundamen-
tal. Espera-se, contudo, que, de acordo com a
Agéncia Camara de Noticias (2022), a aprova-
¢do do Projeto de Lei 4513/20 permita incluir a
tecnologia digital definitivamente no curriculo
de todos niveis de ensino. A proposta propde
acOes para ampliar o acesso a tecnologia em
cinco frentes: inclusdo digital, educacdo digi-
tal, capacitacdo e especializacdo digital, e pes-
quisa digital.

No contexto da drea de ciéncias naturais
no 32 ciclo do Ensino Basico em Portugal, a uti-
lizacdo das tecnologias digitais é concretizada
através das Aprendizagens Essenciais transver-
sais que requerem que o professor tenha em
conta o nivel de aprofundamento dos concei-
tos, devendo ser considerados os contextos dos
alunos e das escolas, valorizadas as questdes
de ambito local, nacional e global, as situacdes
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do dia a dia e as controvérsias sociais em torno
de aplicagdes cientificas e/ou tecnoldgicas. Ou
seja, a selecdo e organizacdo da informacdo, a
partir de fontes diversas e de forma cada vez
mais autdonoma, valoriza a utilizacdo de tecno-
logias digitais e integracdo de saberes prévios
para construir novos conhecimentos.

A preparacdao do aluno para a sociedade
digital é garantida através da existéncia de
uma componente de Tecnologias de Informa-
¢do e Comunicacdo (TIC) que visa o desen-
volvimento de competéncias capazes de pre-
parar os jovens para as exigéncias do século
XXI, nomeadamente nas dreas de competén-
cias de “Linguagens e textos”, de “Informacdo
e comunicacdo” e de “Raciocinio e resolucdo
de problemas”. De acordo com o descrito nes-
sa componente, a disciplina de TIC, no 3.2 Ci-
clo, vai além do desenvolvimento da literacia
digital generalizada basica, avancando para o
dominio do desenvolvimento das capacidades
analiticas dos alunos, através da exploracdo
de ambientes computacionais apropriados as
suas idades e proporcionando a abordagem de
tecnologias emergentes.

As Aprendizagens Essenciais de TIC, no
792, 82 e 99 anos, organizam-se em quatro
dominios de trabalho (PORTUGAL, 2021):

a) Seguranca, responsabilidade e respeito em
ambientes digitais, permitindo que o apren-
dente seja capaz de adotar uma atitude critica,
refletida e responsavel no uso de tecnologias,
ambientes e servicos digitais;

b) Investigar e pesquisar, permitindo que o
aluno seja capaz de planificar estratégias de
investigacdo e de pesquisa a realizar online;

c) Colaborar e comunicar, permitindo que o
aluno seja capaz de mobilizar estratégias e fer-
ramentas de comunicacdo e colaboracao;

d) Criar e inovar, permitindo que o aluno seja
capaz de explorar ideias e desenvolver o pens-
amento computacional e produzir artefactos
digitais criativos, recorrendo a estratégias e
ferramentas digitais de apoio a criatividade.

O cardcter transversal dessa disciplina per-
mite, entre outras acdes: a) propor atividades
de trabalho articulado com conteudos de out-
ras areas disciplinares e/ou transversais; b)
fomentar o desenvolvimento de projetos, em
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articulacdo com outras areas disciplinares e
ou dominios das TIC, servicos e projetos da es-
cola, com a familia e com institui¢cdes region-
ais, nacionais ou internacionais. Em suma,
é desejavel o desenvolvimento de desafios,
problemas ou projetos, recomendando-se um
trabalho conjunto e em simultdneo para as
aprendizagens de diferentes dominios, bem
como a articulagdo com outras areas disciplin-
ares e a colaboragao com servigos e projetos
da escola, com a familia e com instituicdes re-
gionais, nacionais ou internacionais.

6 CONCLUSAO

Diante dos resultados expostos foi possivel
concluir com o presente trabalho que os con-
teudos de Ciéncias da Natureza, nos 792, 82 e
92 anos, comparativamente entre Brasil e Por-
tugal, possuem considerdvel diferenca quanto
a disposicdo e ao que é abordado em cada
pais. A presente investigacdo possibilita desen-
volver reflexdes sobre como o curriculo das
Ciéncias da Natureza podem ser ensinados de
diferentes formas e sob distintas perspectivas,
uma vez que cada pais o aborda com algumas
especificidades locais e diferencas quanto aos
conteudos, temas e objetivos de aprendiza-
gem.

Pontua-se, também, que ha uma necessi-
dade das instituicGes governamentais de sem-
pre estarem atualizando seus curriculos nacio-
nais, no sentido de atender as modificacdes
gue uma sociedade passa ao longo dos anos
e, portanto, ndo devendo ser um documento
imutavel.

Além do curriculo nacional ser um impor-
tante documento norteador do processo de
desenvolvimento educacional, este promove
uma reflexdo do entendimento acerca do pro-
cesso de ensino, dos conteudos, dos agentes
integradores de uma instituicdo escolar e,
sobretudo, do contexto em que todos os el-
ementos citados estdo inseridos, sendo assim
de extrema valia analisar tais documentos e
gerar perspectivas de outras investigacdes cor-
relatas a tematica deste artigo.

Pareceu-nos igualmente importante ob-
servar a integracao das tecnologias digitais no



curriculo do ensino fundamental brasileiro e
do ensino bdsico portugués. Percebemos re-
alidades diferentes. Em Portugal, a existéncia
de uma disciplina de TIC aposta em dominios
que ndo devem ser vistos como estanques,
mas como espacos de trabalho que se cruzam
e que, em conjunto, concorrem para o desen-
volvimento das areas de competéncias, inclu-
indo em articulacdo com outras disciplinas
como as de Ciéncias. Essa evolucdo parece vir
a ocorrer brevemente no contexto brasileiro,
de acordo com o Projeto de Lei 4513/20.
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