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Resumo: Este trabalho prop6s analisar o uso da tecnologia digital da informacdo e comunicacdo na formagdo de
instrutores de uma escola técnica profissional. A construcdo de um modelo preliminar de formacdo do profissional
de educacdo que atua no Ensino Profissionalizante aliado as tecnologias com um repertdrio tecnoldgico diverso,
pode ser ou ndo eficiente para o estudante do século XXI. Buscou-se analisar a pratica com as novas tecnologias
digitais de informacdo e comunicacdo. Acredita-se a partir dos resultados na pesquisa de campo desenvolvida com
instrutores de escolas técnicas profissionalizantes pesquisa de campo, que haja um aprofundamento de forma
recursiva, agendas progressivas e permanentes de formacdo do instrutor/ professor para o uso das tecnologias, que
mudam a cada ano, mas que precisam ter sua aderéncia conferida aos conteldos programaticos.

Palavras-chave: Ensino profissionalizante. Metodologia ativa. Tecnologia digital da informagdo e comunicacao.

Abstract: This work presents a Preliminary Model for Training Instructors at a Professional Technical School,
and used its findings from a Preliminary Field Research, as authorized by Resolution 510/2016 of the National
Health Council - CNS. This means that the general objective of building a preliminary training model for education
professionals who work in Vocational Education with a diverse technological repertoire may or may not be efficient
for the 21st century student. This work sought, from a Preliminary Research, to verify the veracity and effectiveness
of this Model. With this model, we want to understand in professional practice, how knowledge or not, by instructors
and students, of the new digital information and communication technologies takes place. Later, if the Preliminary
Model is approved, the analyzes and data obtained here will be “input” for field research, which recursively deepens,
progressive and permanent agendas of instructor/teacher training in new technologies, which change every year,
but which need to be adhered to the syllabus.

Keywords: Active methodology. Digital information and communication technology. Vocational training.

1 Mestre em Novas Tecnologias Digitais, bloisabrina@gmai.com.

2 Doutora em Ciéncias, Bolsista de Produtividade em Pesquisa CNPg Nivel 2, Coordenadora Adjunta do Programa
de Pds-Graduacdo em Novas Tecnologias Digitais na Educacdo da Unicarioca, anapaula.legey@gmail.com.

3 Doutor em Ciéncia da Literatura, Docente das redes publicas do Rio de Janeiro: SME/RJ e SEEDUC/RJ e no
Programa de Pds-Graduacdo em Novas Tecnologias Digitais na Educacdo da Unicarioca, Itrotta@unicarioca.edu.br.
4 Doutorando no Programa de Pds- Graduagdo em Pds-Graduacdo em Informatica da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (PPGI/UFRI), Professor no Programa de Pds-Graduagdo em Novas Tecnologias Digitais na Educacdo da
Unicarioca, asanto@unicarioca.edu.br



Resumen: Este trabajo presenta un Modelo Preliminar para la Formacion de Instructores en una Escuela Técnica
Profesional, y utilizé los resultados de una Investigacion Preliminar de Campo, autorizado por la Resolucién 510/2016
del Consejo Nacional de Salud - CNS. Esto significa que el objetivo general de construir un modelo de formacion
preliminar para los profesionales de la educacion que trabajan en la Formacion Profesional con un repertorio
tecnoldgico diverso puede ser o no eficiente para el estudiante del siglo XXI. Este trabajo buscd, a partir de una
Investigacidn Preliminar, verificar la veracidad y efectividad de este Modelo. Con este modelo queremos comprender
en la prdctica profesional, como se produce o no el conocimiento, por parte de docentes y estudiantes, de las nuevas
tecnologias digitales de la informacidon y la comunicacion. Posteriormente, de aprobarse el Modelo Preliminar,
los andlisis y datos aqui obtenidos serdn “insumo” para una investigacion de campo, que profundice de manera
recursiva, progresiva y permanentes agendas de formacidn de instructores/docentes en nuevas tecnologias, que
cambian cada afio, pero que necesitan adherirse al plan de estudios.

Palabras-chave: Formacién profesional. Metodologia activa. Tecnologia digital de la informacion y la comunicacién.

1 INTRODUGCAO

Atualmente, no Brasil, existem diversos
problemas e barreiras educacionais para que
o ensino seja de qualidade, em uma tentativa
de tornar a escola um ambiente instigante e
enriquecedor para o aluno. O Indice de De-
senvolvimento da Educacdo Basica (IDEB), que
mede a qualidade do ensino, revela dados
alarmantes: dos 10,3 milhdes de jovens, entre
15 e 17 anos, que deveriam estar na escola,
pelo menos 2,8 milhdes evadem, um percen-
tual que se confirma a cada ano (Politize, 2017
apud IDEB, 2017).

Ao aliar informacdes e conteldos educa-
cionais- com o auxilio e trocas com as novas
tecnologias digitais de informacdo e comunica-
cdo- surge a necessidade — e urgéncia- de de-
senvolver um “novo olhar” sobre as producdes
desenvolvidas no ambiente de sala de aula -
virtual e presencial. Uma vez que apareceram
grandes revoluc®es nas tecnologias de lingua-
gem que desafiam os modelos tradicionais de
educacdo (Maraschin, 2000).

Assim, as experiéncias vivenciadas pelo
estudante precisam valorizar sua integracao
social, que consequentemente auxilia no de-
senvolvimento cognitivo e comportamental,
relacionando-se e integrando-se com o mundo
a sua volta. E, por este motivo, atribui-se a es-
cola um papel fundamental na busca e na con-
strucdo do conhecimento justamente quando
representa um ponto de convergéncia entre os
saberes dos sujeitos sociais; ao mesmo tempo
em que promove a troca e o protagonismo dos

estudantes e o envolvimento e mediacdo dos
professores (Marcuschi, 2004).

Considerando as constantes mudancas na
sociedade, as instituicGes de ensino precisam
repensar solugdes que vao ao encontro de um
processo educacional concentrando esforgos
para a aplicacdo das metodologias ativas. Elas
ndo sdo a solucdo para os problemas educacio-
nais, mas quando bem aplicada é o caminho de
uma proposta que redne procedimentos didati-
cos avidos a proporcionarem o desenvolvimen-
to ativo do aluno. Uma analise que se baseia na
criacdo de situacBes de aprendizagem para que
o estudante possa fazer coisas, pensar, experi-
mentar, conceituar sobre as praticas realizadas
e construir conhecimentos sobre os conteudos
envolvidos (Valente, 2018).

Ndo basta reformular o curriculo e adotar
uma metodologia inovadora, pois elas estdo
ativas nas escolas e a sociedade conta com
computadores e internet desde dos anos 90 e
os resultados das avaliagGes ndo sdo ideais.

Em termos praticos, é importante destacar
que alguns professores que atuam nas escolas
atualmente vieram de uma época e formacdo
académica onde ndo havia tanta influéncia dos
equipamentos digitais, e com isso apresentam
certas dificuldades ou resisténcia para aplicar
as tecnologias em suas aulas.

Pirozzi (2010) ressalta que a tarefa do pro-
fessor diante dessas mudancas ndao é nada
facil. Sendo um imigrante digital, sofre ao bus-
car novas formas para dar aquela aula que ja
conhece, j& domina o conteldo, mas precisa
inovar em suas estratégias.
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1. 2 CARACTERIZAGAO DO PROBLEMA DE
PESQUISA

O mundo mudou e com o avanco da tecno-
logia, 0s jovens que estamos preparando para
o mercado de trabalho ja estdo inseridos nas
novas tecnologias, recebendo respostas na
palma da mao. Pensando nesse cenario, o pro-
fessor precisa despertar o interesse do aluno
com ferramentas que ele utiliza e podera utili-
zar, com isso incentivando o desenvolvimento
e 0 seu protagonismo.

Neste contexto, o problema da pesquisa
considerou a necessidade de formacao, apli-
cado de forma continua, junto aos instrutores
da instituicdo. A finalidade da formacao é esti-
mular a reconfiguracdo da pratica pedagdgica
com o uso das metodologias ativas da aprendi-
zagem associadas as tecnologias digitais da in-
formacdo e comunicacdo (TDICs), fomentado
com a chegada da pandemia COVID-19.

Essa iniciativa se originou da constante ne-
cessidade de inovar e potencializar o uso das
TDICs aplicado a educacdo, principalmente
diante de uma sociedade cada vez mais digital,
facilitando assim o processo de aprendizagem
e atendendo as demandas do mercado de tra-
balho.

A partir do exposto, este trabalho tem
como objetivo analisar as tecnologias digitais
como ferramentas pedagdgicas aos profissio-
nais de educacao que atuam no Ensino Profis-
sionalizante.

Procuramos perceber se ha aderéncia dos
recursos digitais a intencionalidade pedago-
gica na elaboracdo do Plano de Trabalho Do-
cente, tornando processos de ensino e apren-
dizagem mais adequados e eficientes para o
estudante do século XXI.

A formacdo do instrutor/professor a que
nos referimos conecta-se as situagdes de en-
sino que emergem espontanea e contingen-
cialmente na pratica profissional, devido ao
conhecimento ou ndo por instrutores e alu-
nos, das novas tecnologias. Importante res-
saltar que os sujeitos da pesquisa ndo foram
identificados, apenas podemos dizer que sdo
professores de escolas técnicas profissionais
do Rio de Janeiro.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 RELEVANCIA DO RECURSO
TECNOLOGICO APLICADO A EDUCAGCAO

Baseado em alguns artigos ja publicados,
as tecnologias estdo sendo utilizadas com o in-
teresse dos docentes em sair do método tradi-
cional de ensino e focar em estratégias que
motive a acao do estudante como protagoni-
sta do processo ensino-aprendizagem.

Moran (2018) destaca que as tecnolo-
gias digitais hoje sdo muitas, acessiveis, in-
stantaneas e podem ser utilizadas para apre-
nder em qualquer lugar, tempo e de multiplas
formas. O que faz a diferenca nao sdo os apli-
cativos em si, mas estarem nas maos de edu-
cadores, gestores (e estudantes) com a mente
aberta e criativa, capaz de encantar, de fazer
sonhar, de inspirar. Segundo Santos, Moraes
e Santo (2023) a boa utilizacdo da tecnologia
digital para ensinar um conteldo especifico
deve estar alinhado ao publico alvo e assim
pode proporcionar amplo desenvolvimento de
habilidades dos alunos e que este conteldo se
torne significativo no seu cotidiano.

Para Salvador (1994), quando se despoja o
conceito de aprendizagem significativa de suas
conotacdes mais individualistas e se aceita
gue a atribuicdo de sentidos e a construcdo
de significados no dmbito escolar — e muito
provavelmente em qualquer outro ambito da
vida humana — sdo processos fortemente im-
pregnados e orientados pelas formas culturais
e que, portanto, tém lugar necessariamente
num contexto de relacdo e de comunicagao
interpessoal que transcende amplamente a
dindmica interna do processo de pensamento
dos alunos; quando se aceita esta colocacdo,
a tese construtivista aplicada a aprendizagem
escolar adquire uma nova dimensao.

Aliando a comunicacdo e a educacdo é pos-
sivel construir novos sentidos, potencializar as
informacdes e tornar o processo de ensino e
aprendizado mais atraente. Sem o elo comu-
nicacional, o homem perde a sua funcdo en-
guanto sujeito social, e diferenciando-se dos
outros cidaddos. A cada um foi dado o dom
de expressar os sentimentos, as emogdes e as



opinides. Costa (1986, p.16) destaca que “[...]
0 ponto de partida da orientacdo voltada para
a reconstrucdo social se traduz pelo principio
de que a escolarizacdo é o meio pelo qual a
sociedade pode mudar a si mesmo”. Segundo
o autor, “[...] a educacdo deve sempre estar
voltada para um contexto social mais amplo,
gue as necessidades individuais”.

A tecnologia digital tem se tornado cada
vez mais relevante para o processo de ensino
e aprendizagem, tanto em termos de acesso
a informacdes e recursos educacionais quanto
na criacdo de novas formas de interacdo e en-
gajamento dos estudantes.

Alguns dos principais beneficios da tecno-
logia digital nas salas de aula incluem o acesso
a informacdes e recursos educacionais: a in-
ternet e outras tecnologias digitais oferecem
acesso a uma vasta quantidade de informa-
¢cOes e recursos educacionais, incluindo livros
digitais, videos, podcasts, jogos educacionais,
simulacBes, entre outros. Isso permite que os
professores enriquecam suas aulas com diver-
sos conteudos e atualizados.

Outro ponto importante é o engajamento
dos estudantes, onde pode ser usada para
criar atividades e projetos mais dinamicos e
envolventes, que ajudam a motivar e engajar
os estudantes. Por exemplo, a utilizacdo de jo-
gos educacionais e simulacbes pode ajudar a
tornar o aprendizado mais divertido e desafia-
dor. Promovendo ainda a colaboracdo entre
os estudantes, permitindo que trabalhem em
conjunto em projetos e atividades. Desenvol-
vendo assim, habilidades sociais e de trabalho
em equipe.

2.2 FORMACAO CONTINUADA EM SERVICO:
UMA REFLEXAO SOBRE A PRATICA

A formacdo continuada é o processo de
capacitacdo profissional para quem concluiu
uma formacdo inicial e exerce sua funcao.
Conforme explica Lima (2001, p.29) forma-
cdo continua é a articulacdo entre o trabalho
docente, o conhecimento e o desenvolvim-
ento profissional do professor, como possib-
ilidade de postura reflexiva dinamizada pela
praxis.

A valorizacdo dos processos de reflexdo e
sua incorporagdo efetiva a vida do profes-
sor representam a teia que entrecruza os
saberes adquiridos, formal ou informal-
mente. A condigcdo do professor estd para
além de um mero executor, ultrapassa os
limites da titulagdo e dos certificados que
ele possa exibir em seu curriculo. Estd, sim,
na sua competéncia profissional e intelec-
tual. Estd nos seus saberes vdrios e nos in-
Umeros conhecimentos que se entrelacam
e se intercruzam na vida, no trabalho, nas
associagbes e grupos que frequenta, en-
fim, nas experiéncias em geral. A formagéo
continua estaria, assim, a servico da re-
flexd@o e da producgdo de um conhecimento
sistematizado, capaz de oferecer a funda-
mentagdo tedrica necessdria para a articu-
lacGo com a prdtica e a critica criativa do
professor em relagGo ao aluno, a escola
e a sociedade. Estaria ainda ajudando a
pensar a profissdo, a profissionalizagdo, o
profissionalismo e o desenvolvimento pro-
fissional do professor (LIMA, 2001, p. 31).

Diante de tal concepcdo a formagdo con-
tinuada devera ser vista como um movimento
que potencializa qualidade na pratica docente.
E relevante considerarmos que a formacao
continua dos professores provoca momen-
tos de reflexdo, troca e critica na praxis. Tal
reflexdo se estendera individualmente e co-
letivamente, principalmente na prépria insti-
tuicdo, local este importante para a formacao
dos docentes. E preciso despertar no profes-
sor a consciéncia de que:

[...] A formacgdo do sujeito pedagdgico pas-
sa pelos principios: do conhecimento/com-
preensdo do seu universo social, do dominio
de saberes multiplos e heterogéneos, da
integragdo teoria/prdtica, do disciplina-
mento para a reflexdo e a transformacgdo
como professor-pesquisador, da interagdo,
do trabalho cooperativo e colaborador, da
competéncia regulada pela autonomia pro-
fissional, da ética de uma profissdo que tem
identidade fundada em saberes proprios,
entre outros (Therrien, 2005, p. 3).

E  importante  acompanharmos o
desenvolvimento e a evolugdo dos professores
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e compartilhar as boas praticas apresentadas
durante suas praxis pedagogicas. Esses
movimentos internos promovem a interagao,
troca e estimulam o desenvolvimento das
acles integradas. Nessa perspectiva, Novoa
(1995) colabora com a seguinte informacao

A identificagdo das prdticas de re-
flexdo possibilita o desenvolvimento das
condicbes em que elas podem se desen-
volver. (...) a formacdo continuada do pro-
fessor deve ter, como pdlo de referéncia, a
escola, local onde os professores decidem,
com autonomia, os meios para realizd-la.
(NOVOA, 1995, p.23).

A formacdo continuada demanda a atual-
izacdo constante de conhecimentos e habili-
dades, além da busca por novas metodologias
e praticas pedagdgicas. Nesse sentido, é fun-
damental que os profissionais envolvidos com
a formacdo continuada tenham acesso a ma-
teriais bibliograficos de qualidade, que possam
contribuir para o desenvolvimento de suas
competéncias.

Este processo demanda tempo dos partici-
pantes da formacdo continuada, além dos en-
contros presenciais, incluindo estudo em casa,
visitacdo e estudo em plataformas. De acordo
com Llck (2011, p. 42), a formacdo continuada
exige que os profissionais estejam sempre em
busca de novas informacbes e conhecimen-
tos, ampliando sua formacdo inicial. Segundo
a autora, a leitura de livros, artigos, periédicos
e outras fontes de informacdo é uma pratica
essencial para a atualizacdo constante.

J4 Libaneo (2013) destaca que a formacdo
continuada deve estar voltada para a reflexdo
critica sobre a pratica pedagdgica, buscando
identificar pontos fortes e fracos, bem como
as possibilidades de melhoria. Nesse sentido,
a leitura de obras tedricas e a participacdo em
cursos e seminarios podem contribuir para o
aprimoramento da pratica docente.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
A metodologia adotada neste estudo é a
pesquisa qualitativa, permitindo uma reflexao

sobre as tecnologias digitais aplicadas ao am-
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biente educacional, as quais tendem a requer-
er mudancas de posturas tanto dos docentes
guanto dos discentes, frente a um tema recor-
rente e atualmente muito discutido.

Esta pesquisa fez parte de uma dissertacdo
de mestrado e neste artigo fizemos um recorte
da metodologia da dissertacao e nesse sentido
propusemos aqui analisar o modelo prelimi-
nar da proposta de formacado de curso técnico
profissionalizante utilizando TDICs a partir dos
instrutores.

Para este fim, foi aplicado um instrumento
de pesquisa criado com a finalidade de ter a
percepcdo do aprendizado do instrutor, “on
the job”, a fim de que pudéssemos mensurar,
as aplicacdes e o feedback das aulas mediante
o uso das TDICs.

A pesquisa foi realizada no ano de 2022.
Foram convidados instrutores dos cursos
livres, técnicos e profissionalizantes. A pesqui-
sa contou com a participacao de 30 instrutores.
Como critério para a selecdo dos participantes
foram verificados os instrutores alocados nos
grupos em execucao naquele periodo. A escol-
ha se deu, a partir do interesse em participar
deste processo preliminar de inovacao.

Para este fim, houve uma organizacdo das
aulas para os instrutores em atividades individ-
uais e em grupos, tendo como principal prem-
issa a execucdo de situacdes de aprendizagem
pautadas no ciclo acdo-reflexdo-acao.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para obter esse resultado foi utilizado
como experimento diversas ferramentas di-
gitais e em destaque o Kahoot, Mentimeter,
Jamboard e Trello. O Kahoot pode ser utilizado
como ferramenta complementar, sendo ado-
tado a outras estratégias de ensino, portan-
to contribuiu com essa pesquisa por ser uma
plataforma que permite criar questiondrios
interativos, discussOes e pesquisas que poten-
cializa ao instrutor uma maneira de trabalhar
os conteudos envolvendo os alunos de forma
divertida e competitiva. Além de ser escolhida
pelos instrutores como uma ferramenta que
promove a interacdo e a competicdo através
da gamificagdo, constataram que durante a



aplicacdo foi um excelente recurso, que sub-
sidiou o progresso da avaliacdo individual e
coletiva da turma, onde puderam perceber as
lacunas do conhecimento e realizar os possi-
veis ajustes para que os estudantes pudessem
melhorar seus desempenhos, logo podendo
ser mais um recurso facilitador para o feedba-
ck entre alunos e instrutores.

Com a finalidade de buscar uma ferramenta
digital que disponibilizasse recursos interativos
e dindmicos, dando suporte a sondagem da ex-
periéncia prévia dos estudantes e a criacdo de
apresentacdes que promovessem a interagdo
e o incentivo na reflexdo, analise e sintese das
informacdes, foi utilizado o Mentimeter. Sendo
observado durante a aplicacdo, um recurso im-
portantissimo que subsidia ao instrutor a ava-
liacdo formativa, bem como retorno imediato
do assunto apresentado. Para os estudantes foi
possivel observar a potencializacdo do engaja-
mento durante as atividades, e por ser uma fer-
ramenta altamente interativa contribuiu tam-
bém para o protagonismo do aluno.

Partindo da necessidade de continuarmos
utilizando as metodologias ativas e com foco
no desenvolvimento dos projetos integrado-
res, unidade curricular que permeia todas as
demais do curso, buscamos uma ferramenta
digital de colaboracdo e compartilhamento de
ideias, onde os alunos poderiam criar e cola-
borar em tempo real, o Jamboard. Uma exce-
lente opcdo, observada durante a sua aplica-
¢do por todos os envolvidos no processo. Os
alunos além de compartilhar ideias, incluiam

notas, imagens, textos, desenhos em um qua-
dro virtual, simultaneamente, sendo salvas di-
gitalmente, permitindo que os alunos possam
alterar, incluir, rever suas contribuicdes, bem
como todos os participantes. Promovendo
assim, um ambiente de aprendizagem enga-
jador, flexivel e interativo, potencializando a
importancia do trabalho em conjunto cada vez
mais estimulante e acessivel.

Ainda com o foco no desenvolvimento de
projetos, a escolha do Trello teve como objeti-
vo a busca de uma ferramenta digital que pro-
porcionar-se aos alunos o gerenciamento de
prazos, atribuicdo de tarefas e a possibilidade
de rascunhar projetos. Um dos seus diferen-
ciais é o recurso de gerenciamento do tempo
que emite lembretes quando os prazos estdo
se aproximando, favorecendo o cumprimento
dos mesmos. Todas essas func¢des da ferramen-
ta desenvolvem habilidades nos estudantes da
gestdo do projeto, que sao fundamentais para
0 sucesso na vida profissional e educacional.

Analisando a Figura 1, a op¢do que teve
o0 maior percentual foi quanto ao uso da fer-
ramenta digital que promove interacdo e
compartilhamento. Moran (2015, p. 17) in-
fere que “[...] a melhor forma de aprender é
combinando equilibradamente atividades,
desafios e informacdo contextualizada”, nesse
sentido entendemos que ofertar as tecnologias
digitais e sensibilizar as suas potenciais aplica-
¢Oes na educacdo e que dé sentido ao apren-
diz € um importante caminho para desenvolvi-
mento de habilidades e competéncias.

Figura 1- Funcionalidade das ferramentas digitais

1) Apés a capacitagdo em tecnologias digitais, vocé utilizou as ferramentas para:

30 respostas

Levantar os conhecimentos
prévios dos estudantes

Averiguar o desenvolvimento da
competéncia

Avaliacdo da aprendizagem

Interacdo e compartihamento

0 10

Fonte: Elaborada pelos autores (2023).

|_D Copiar
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A Figura 2 apresenta a informagdo de
gue a maioria dos instrutores continuaram

a utilizar a tecnologia digital no campo edu-
cacional.

Figura 2- Utilizacdo da ferramenta digital apds a capacitacao

2) Ao finalizar a formagao continuada, vocé continuou testando novas ferramentas?

30 respostas

Fonte: Elaborada pelos autores (2023).

A Figura 3 apontam que todos os instru-
tores afirmam que o conteldo apresentado
proporcionou o engajamento dos instrutores

Figura 3- Engajamento dos alunos

@ Sim
@® Nao

do curso técnico profissionalizante, o que
também é observado na pesquisa de Santos,
Moraes e Santo (2023).

4) Apos a aplicacdo, vocé sentiu os alunos engajados no conteudo apresentado?

30 respostas

Fonte: Elaborada pelos autores (2023).

A Figura 4 nos mostra que utilizar tecno-
logia digital € o caminho para um bom enga-
jamento dos alunos para participar das ativi-
dades, visto que os instrutores bem avaliaram
o uso das TDICs do modelo proposto. Da
mesma forma, Santos, Moraes e Santo (2023)
corroboram com esta questdo e apontam
que utilizar ferramentas pedagdgicas aliadas
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® Sim
® Nio

com tecnologias digitais pode proporcionar
0 engajamento em alunos do ensino médico
técnico durante processo de ensino e apre-
ndizagem. A pesquisa de Costa et al. (2023)
indica que ferramentas tecnoldgicas podem
facilitar a comunicacdo e consequente enga-
jamento no desenvolvimento de atividades
educacionais.



Figura 4- Engajamento a partir de ferramentas digitais

Figura 4- Engajamento a partir de ferramentas digitais

5) Em um escala de 1 a 5, como vocé percebeu o engajamento do estudante, apés o

uso das ferramentas digitais?

30 respostas
20
15

10

1(3,3%)
I
2 3

0 (0%) 0 (0%)

Fonte: Elaborada pelos autores (2023).

E importante salientar que a maioria dos
tutores afirmou que tem procurado utilizar
as ferramentas digitais na sala de aula com
intencionalidade pedagodgica (Figura 5). A pes-
guisa de Santos, Moraes e Santo (2023) versa
sobre a:

LD Copiar

18 (BO%)

11(36,7%)

[...] importdncia da utilizacdo dos recursos
digitais tecnologicos construidos com metodo-
logias ativas e motivadoras, visto que a utiliza-
cdo de tais ferramentas desafia o discente a
criar, pensar e fazer as tarefas no seu tempo
e com mais autonomia e colaboragdo (Santos,
Moraes, Santo, 2023, p. 50).

Figura 5- Utilizacdo da tecnologia digital como estratégia pedagdgica

6) Atualmente vocé tem inserido as ferramentas digitais como estratégia técnico-

pedagogica em suas aulas?

30 respostas

Fonte: Elaborada pelos autores (2023).

Foi também feito um questionamento aos
tutores (pergunta aberta) se a utilizacdo da
tecnologia digital afetou a comunicacdo entre
professores e estudantes (Figura 6). Observou-
se respostas positivas, da mesma forma que
se identifica na pesquisa de Almeida, Legey
e Conrado (2020) sinalizam que a tecnologia
digital é uma importante ferramenta de co-
municacdo. Desta forma destacamos algumas

0 c

® Sim

@® Nio

® No que for possivel

@ Sempre que possivel, existem barreir
como o acesso dos estudantes a
Internet

@ Misto

@ Cuando percebo a oportunidade de
utiliza-las

@ Sempre que posso

palavras ou frases que chamaram atencao nas
respostas:

Participagéo; Inovacdo; troca entre os es-
tudantes mais facil; aproximagdo entre pro-
fessores e alunos;, pesquisar; engajamento;
dindmico; qualidade da aula; producdo e fina-
lizacGo dos projetos; alunos mais estimulados
e comprometidos; melhor relagéio com conteu-
do (extraido das respostas dos tutores).
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Figura 6- Respostas da pergunta aberta

7) Como o uso das ferramentas digitais afetou a interagdo e a comunicacao entre professores e

estudantes, e entre os proprios estudantes?

30 respostas

Possibilitou maior participa¢ao, interagindo de forma diferenciada e com Inovagdo,

Melhorou a aproximacao entre professor e aluno porgque as trilhas educacionais entram no ambiente que
eles estdo vivenciando com mailor naturalidade e a troca entre os estudantes ficou mais facil

A utilizagdo das ferramentas digitais desperta olhares para outras possibilidades, promovendo interesse

em pesquisar a propria ferramenta e engajamento

Ficou mais dindmico, estimulou a participacdo dos estudantes e melhorou a qualidade da aula

Sempre utilizo para a produgao ¢ finalizagdo dos projetos deles. Alguns produtos finais das minhas
turmas sdo sites, paginas de redes sociais, podcasts , entre outras ferramentas. Percebo que desde o
inicio do uso das ferramentas, os alunos ficam mais estimulados, comprometidos

Principalmente no cardter emocional onde os alunos puderam ter uma melhor relag&o com o conteddo

aprendido

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

Na segunda pergunta aberta conforme
observamos na Figura 7, identificamos quais
as estratégias pedagogicas utilizadas pelos
tutores para minimizar as dificuldades que
surgiram. No entanto, observamos que apa-
rentemente os tutores nao tiveram dificul-
dades e sim cada vez mais iam utilizando

as ferramentas e adaptando os conteldos.
A pesquisa de Martins et al. (2019) mostra
gue, apesar da queixa da falta de tempo,
reconhecem a necessidade do didlogo para
a implementacdo das tecnologias digitais e
metodologias ativas para mitigar problemas
pedagdgicos.

Figura 7- Estratégias utilizadas para superar as dificuldades no uso das TDICs

8) Quals foram as suas principals estratégias adotadas para superar as dificuldades encontradas

quanto ao uso das ferramentas digitais?

30 respostas
Estudo
Eu usel constantemente as ferramentas para que se tornassem habituais no processo de aprendizagem

dos alunos

Apresentar a ferramenta como uma ferramenta de facil uso,
apreens&o dos assuntos tratados

e que auxilia no aumento da interacho e

Ensinar a ferramenta, mostrar o resultado e debater com eles o gue alcangamos

Adaptar o conteudo.
Pesquisa e aplicacio
Treinar

Elucidar as duvidas

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

A Figura 8 apresenta as vantagens e des-
vantagens quanto ao uso das TDICs no ensino-
aprendizagem. Destacamos que os tutores
responderam que torna o método criativo,
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engaja o aluno, melhora o interesse pela aula
e otimizacdo do tempo bem como praticid-
ade na geracdo de relatorios. Alguns tutores
apontaram desvantagens como por exemplo



ainda um desafio educacional. No entanto seu
uso pedagdgico traz grandes possibilidades de
uso na educacdo (Santos, Neto, 2015).

a dificuldade de usar a ferramenta para pes-
quisas, o que cabe ao professor mediar e es-
timular esta pratica. As TDICs sdo consideradas

Figura 8 — Vantagens e desvantagens das TDICs

Figura 8 — Vantagens e desvantagens das TDICs

9) Na sua perspectiva, quais foram as principais vantagens e desvantagens do uso das
ferramentas digitais no processo de ensino e aprendizagem?

30 respostas

Vantagens - criatividade para tratar dos conteudos programaticos e melhorar a interacao do aluno,
estimulando o aprendizado e interesse pelo curso.

Mo dmbito educacional s6 vejo vantagens tanto na melhoria das metodologias educativas quanto no
aprendizado pelo aluno. A dnica desvantagem é a falta de Interesse na pesquisa por parte do aluno,
porque eles tendem a se dar por satisfeitos com a primeira resposta ou situagdo encontrada, que nem
sempre € a mais adequada. Na formagdo tradicional eram indicadas bibliografias e assuntos que
necessitavam de amplas pesquisas permitindo varios ‘olhares’ para uma mesma situagao.

As vantagens sdo representadas pelo engajamento e busca de aprimoramento na utilizagdo da
ferramenta. Como todos estdo na fase de descobertas, inclusive eu, ndo detectei desvantagens

$6 vantagens . 0 conhecimento & tudo

A vantagem & a otimizagdo do tempo, a simulagdo fica mais proxima do que acontece na vida real. Em
compensagao, quando os recursos nao estdo disponiveis fica mais complicado conduzir as atividades

A principal vantagem que eu encontrei fol a praticidade de gerar refatdrios e a dificuldade que eu encontrei

foi o nivel de aprendizado da prépria ferramenta.

Fonte: Dados da pesquisa (2023).

6 CONSIDERACOES FINAIS

A formacdo do profissional de educacdo
gue atua no Ensino Profissionalizante por meio
de um repertério tecnolégico diverso, pode
ser eficiente para o estudante do século XXI.
Neste contexto, o objetivo geral foi alcancado
pois construimos um modelo de formacao
voltado aos instrutores de educacdo que atu-
am na Escola, que permitiu dinamizar os obje-
tivos dos programas de aulas, ao desenvolver
competéncias e habilidades com o uso de fer-
ramentas TDICs, solidificando a intenciona-
lidade pedagdgica. Também podemos afirmar
gue alcancamos o que foi proposto nos objeti-
vos especificos, pois na primeira pesquisa que
fizemos foi possivel compreender o comporta-
mento do grupo de instrutores acerca do uso
das metodologias ativas associadas as TDICs.

A partir dai, foi possivel na formacdo dos
instrutores mensurar as dificuldades ou nao
do uso de metodologias ativas associadas as

TDICs alinhadas as estratégias pedagdgicas e
avaliamos na segunda pesquisa a aderéncia da
aplicacdo das metodologias ativas e uso de fer-
ramentas TDICs durante as aulas ministradas
pelos instrutores de uma instituicdo de ensino
privada. No entanto, temos confianca que al-
cangamos o que nos propomos fazer, pois as
novas tecnologias digitais que provocam mu-
dancas profundas aliadas a ferramentas no dia
a dia da escola, na didatica do professor, fazem
com que o docente se desenvolva junto com
seu aluno em busca de solucdes de problemas
e reflexdes sobre a problematica em que estdo
inseridos.

Outrossim, acreditamos na importancia de
uma pesquisa de campo, que aprofunde de
forma recursiva, agendas progressivas e per-
manentes de formacgdo do instrutor/ professor
em novas tecnologias digitais e de informacao
e comunicac¢do, que mudam a cada ano, e sua
aderéncia aos conteudos programaticos.
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