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Resumo: Apresenta-se uma pesquisa cujo objetivo foi analisar o lugar das Tecnologias Digitais da Informacgdo e Co-
municacdo (TDICs) na formacdo inicial de professores, a partir dos Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPC) de licencia-
tura da area das Ciéncias da Natureza da Universidade Federal de Sergipe (UFS/campus Professor Alberto Carvalho).
A pesquisa é de natureza qualitativa do tipo andlise documental. A andlise dos dados mostra que as TDICs tém lugar
nos PPC das licenciaturas investigadas. No entanto, destaca-se que o espac¢o ocupado ainda é discreto. O nimero
de componentes curriculares obrigatérios, que buscam aborda as TDICs ainda € restrito e se concentra na categoria
“Componente curricular profissional”. Além disso, observa-se que apenas o curso de Licenciatura em Quimica apre-
senta componente curricular obrigatdrio, classificado na categoria “Componente curricular especifico de TDIC”. Por
fim, destaca-se que as descricdes das ementas dos componentes curriculares analisados, em sua maioria apresenta
uma proposta genérica sobre as TDIC. Com isso, a compreensdo de como esses componentes curriculares podem
ajudar, os futuros professores da area das Ciéncias da Natureza a construir competéncias e habilidades para o uso
das TDIC na sua atuacdo docente possui limitagGes.

Palavras-chave: Ciéncias da Natureza. Formagdo inicial de professores. Tecnologias digitais da informagdo e da
comunicacgdo. Projeto pedagodgico de curso.

Abstract: \We present research whose objective was to analyze the place of Digital Technologies of Information and
Communication (TDIC) in the initial training of teachers, from the Pedagogical Course Projects (PPC) of a degree in the
area of Natural Sciences at the Federal University of Sergipe (UFS/Professor Alberto Carvalho campus). The research is
of a qualitative document analysis type. Data analysis shows that TDIC take place in the PPC of the investigated degrees.
However, it is noteworthy that the space occupied is still discreet. The number of mandatory curriculum components
that seek to address TDIC is still limited and is concentrated in the category “Professional curriculum component”.
Furthermore, it is observed that only the Licentiate Degree in Chemistry has a mandatory curricular component, classified
in the category “Specific curricular component of TDIC”. Finally, it is noteworthy that the descriptions of the curricular
components analyzed, mostly present a generic proposal on the TDIC. Therefore, understanding how these curricular
components can help future teachers in the area of Natural Sciences to build skills and abilities for the use of TDIC in their
teaching has limitations.

Keywords: Course pedagogical project. Digital information and communication technologies. Initial teacher training.
Natural Sciences.
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Resumen: Presentamos una investigacion cuyo objetivo fue analizar el lugar de las Tecnologias Digitales de la Informacion
y la Comunicacion (TDIC) en la formacidn inicial de los docentes, a partir de los Proyectos del Curso Pedagdgico (PPC) de
una licenciatura en el drea de Ciencias Naturales de la Universidad Federal. Universidad de Sergipe (UFS / campus Profesor
Alberto Carvalho). La investigacion es de tipo andlisis documental cualitativo. El andlisis de los datos muestra que los TDIC
tienen lugar en el PPC de las titulaciones investigadas. Sin embargo, cabe destacar que el espacio ocupado sigue siendo
discreto. El numero de componentes obligatorios del plan de estudios que buscan abordar el TDIC todavia es limitado y
se concentra en la categoria “Componente del plan de estudios profesional”. Ademds, se observa que solo la Licenciatura
en Quimica tiene un componente curricular obligatorio, clasificado en la categoria “Componente curricular especifico
del TDIC”. Finalmente, es de destacar que las descripciones de los componentes curriculares analizados, en su mayoria
presentan una propuesta genérica sobre el TDIC. Por lo tanto, comprender como estos componentes curriculares pueden
ayudar a los futuros docentes del drea de Ciencias Naturales a construir habilidades y destrezas para el uso de las TDIC en
su ensefianza tiene limitaciones.

Palabras clave: Ciencias de la naturaleza. Formacion inicial del profesorado. Tecnologias digitales de informacion y
comunicacion. Proyecto pedagdgico del curso.

1 INTRODUCAO to, as instituicdes de ensino apresentam o de-
safio de repensar a estrutura, o curriculo, os
espacos, 0s tempos e os modelos de ensino e
aprendizagem utilizados até entdo, bem como
0s papéis exercidos por professores e alunos
na relacdo com o conhecimento (Kenski; Me-
deiros; Ordéas, 2019).

DiscussOes referente a inser¢do das tecno-
logias na educacdo, especialmente nos cursos
de licenciatura vem sendo indicada pela legis-
lacdo brasileira, com destaque para a LDBEN
9394/96 e as Resolucdes do Conselho Nacio-
nal de Educacdo: Resolucdo CNE n2 1, de 18
de fevereiro de 2002 (Brasil, 2002); Resolugcdo
CNE/CP n? 2, de 12 de julho de 2015 (Brasil,
2015) e a mais recente, a Resolucdo CNE/CP
n? 2, de 20 de dezembro de 2019, que define
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a For-
macao Inicial de Professores para a Educacdo
Basica e institui a Base Nacional Comum para
a Formacdo Inicial de Professores da Educacdo
Basica (Brasil, 2019). Esses documentos nor-
mativos impdem a necessidade de apropria-
¢do do uso de TDIC, pelos profissionais que
atuam na educacao.

A problematizacdo e utilizacdo das TDICs
durante o processo de formacdo inicial, pode
garantir aos professores, condicBes necessa-
rias para lidar com as tecnologias e suas for-
mas de expressdes e interacdo em sua ativi-
dade docente (Alves, Ferrete e Santos, 2021).

Vivemos em uma época em que as Tecno-
logias Digitais da Informag¢do e Comunicagdo
(TDICs)* estdo presentes no cotidiano de um
numero cada vez maior de pessoas, transfor-
mando de forma significativa a maneira como
se relacionam e interagem. As TDICs sdo rep-
resentadas por um conjunto de diferentes su-
portes mididticos, utilizados para a produgdo
e propagacdo de informagdes, permitindo a in-
teracdo e a comunicagdo (Kenski, 2013). Esta
nova forma de interacGo e comunicacio é
fruto da ascensdo de uma cultura digital, oca-
sionada pela ampliagdo do acesso a internet
e pelo uso cada vez maior de midias interati-
vas e moveis pela sociedade contempordnea
(Levy, 2010; Kenski, Medeiros; Ordéas, 2019).

Os avangos cientificos e tecnoldgicos tém
impulsionado novas formas de organizar e
compreender o mundo. No contexto educa-
cional, as mudancas provocadas pelas TDICs,
tém exigido reflexdes, principalmente sobre o
trabalho docente, exigindo maneiras de ensi-
nar e aprender com o uso dessas tecnologias
(Lopes; Furkotter, 2016). Diante desse contex-

1 Neste artigo, chamar-se-a TDICs ao que a literatura educa-
cional chama TICs, visto que estas englobam tecnologias digi-
tais (Alonso, 2002 apud LOPES; Furkotter, 2016). Entretanto,

mantém-se as siglas TICs (Tecnologias da Informac¢do e Comu-
nicacdo), NTICs (Novas Tecnologias de Informagdo e Comuni-
cacdo) e TDs (Tecnologias Digitais) nos casos de cita¢Ges dire-
tas e indiretas.

Karsenti, Villeneuve e Raby (2008) destacam
que os professores que recebem uma melhor
formacdo sobre o uso pedagdgico das tecno-
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logias tém mais chances de usa-las e de incen-
tivar seus alunos a utilizarem na escola. Mas,
para isto acontecer de modo mais efetivo, os
cursos de formacdo de professores devem
problematizar o uso das TDICs em diferentes
contextos e ambientes, de formar a permear
toda a formacdo como eixo pedagdgico, pre-
sente nos diversos componentes curriculares,
modulos e ciclos (Viana, 2007; Guidotti; Ma-
ckedanz, 2016; Ferreira, 2020).

Os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPCs)
destinados a formacao inicial de professores
devem atender as legislac®es de ensino, privi-
legiando a insercdo das TDICs no processo de
ensino e aprendizagem. Para isso, os professo-
res formadores devem adotar novas posturas
e praticas, com o uso das TDICs atrelada ao
curriculo (Sperandio 2019; Souza, 2020).

As afirmacdes realizadas acima, mostram
a necessidade de pesquisar sobre como es-
tdo sendo formados os professores da darea
de Ciéncias da Natureza para o uso das TDI-
Cs. Neste sentido, o presente trabalho buscou
essa compreensao inicial por meio da andlise
dos PPCs dos cursos de licenciatura em Cién-
cias Bioldgicas, Fisica e Quimica da Universi-
dade Federal de Sergipe, campus Professor
Alberto Carvalho.

O PPCé “[...] uma guia para a acdo, prevé,
da uma direcdo politica e pedagdgica para o
trabalho escolar, formula metas, institui pro-
cedimentos e instrumentos de acdo” (Libaneo,
2002, p. 128). Assim, o Projeto Pedagdgico
de Curso caracteriza-se como um documen-
to norteador responsavel pela identidade das
Instituicdes de Ensino Superior (IES) e confi-
gura-se como instrumento de acdo politica e
como tal, identifica as expectativas da univer-
sidade com relacdo ao tipo de profissional que
deseja formar.

A opcdo em pesquisar a formacdo de pro-
fessores da area das Ciéncias da Natureza,
quanto ao uso das TDICs, justifica-se por enten-
der que um dos grandes problemas do ensino
de Biologia, Fisica e Quimica é a sua necessi-
dade de compreender conceitos abstratos por

parte dos alunos. Além de perceber que o tema
formacio de professores para o uso das TDICs na area da
Ciéncias da Natureza no contexto dessa pesquisa ainda ¢é
pouco explorado.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo caracteriza-se como uma pes-
quisa de abordagem qualitativa. Flick (2013)
destaca que a pesquisa qualitativa é fundamen-
talmente interpretativa. Nessa perspectiva,
optou-se pela técnica da analise documental.
Para Bardin (2011, p. 51), a analise documen-
tal pode ser compreendida como “[...] um con-
junto de operacGes com a finalidade de rep-
resentar o conteudo de um documento sob
uma forma diferente da original, de modo a
facilitar, a consulta e referenciacdo”. Segundo
aquela autora, esse tipo de andlise faz-se prin-
cipalmente por classificacdo-indexacdo e por
intermédio de procedimentos de transforma-
cdo, tendo como objetivo, analisar e repre-
sentar de forma consolidada as informacdes
provenientes dos elementos pesquisados, que
permitem elaborar um documento secundario
com o maximo de informacdes pertinentes so-
bre a tematica em foco.

A presente pesquisa, iniciou-se com a lo-
calizacdo e acesso as resolucdes que alteram
e aprovam os PPCs das licenciaturas presen-
ciais de Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimica,
oferecidos pela UFS/campus Professor Alberto
Carvalho. Para a localizacdo e acesso desses
documentos usou-se como fonte de busca
as paginas dos departamentos dos cursos in-
vestigados, por meio do Sistema Integrado
de Gestdo e Atividade Académica (SIGAA).
No caso da Licenciatura em Ciéncias Bioldgi-
cas, tomou-se para andlise as Resolucbes
Ne 91/2008/CONEPE (Sergipe, 2008) e N@°
49/2019/CONEPE (Sergipe, 2019). Na Licenci-
atura em Fisica, tomou-se para analise as Res-
olucdes N2 51/2005/CONEPE (Sergipe, 2005)
e N2 31/2020/CONEPE (Sergipe, 2020a). E
no caso da Licenciatura em Quimica, tomou-
se para analise as Resolu¢des N2 51/2010/
CONEPE (Sergipe, 2010) e N2 27/2020/CONEPE
(Sergipe, 2020b).

Apds o levantamento e acesso as res-
olucdes, realizou-se a analise desses docu-
mentos, através de leituras minuciosas obser-

1 https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/departamento/
lista.jsf



vando, se 0s mesmos apresentam elementos
referentes as TDICs e a que esses elementos
estdo relacionados.

Para a analise dos documentos, levou-se
em consideracdo as bases legais que orientam
a construcdo dos PPCs, objetivos dos cursos,
perfil do profissional a ser formado, com-
peténcias e habilidades a serem desenvolvidas
pelo licenciando, as matrizes curriculares dos
cursos, os componentes curriculares e suas
respectivas ementas. Dessa forma, a andlise
foi organizada estabelecendo as seguintes cat-
egorias: a) as orientacles legais que norma-
tizam os cursos de licenciaturas dos cursos da
area de Ciéncias da Natureza para a insercao
das TDICs; b) objetivos dos cursos, perfil do
profissional e as competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas pelo licenciando com re-
lacdo ao uso das TDICs; c¢) as TDICs no curriculo
dos cursos de licenciatura da area de Ciéncias
da Natureza.

Com relacdo a analise das ementas dos
componentes curriculares dos cursos da area
das Ciéncias da Natureza, destacaram-se os
termos com mengBes as TDICs para com-
preender o direcionamento dessas tecnolo-
gias na formacdo inicial dos professores. E
importante destacar que nessa analise, exclui-
mos 0s componentes curriculares que tratam
sobre Ciéncias, Tecnologia e Sociedade (CTS)
ou Ciéncias, Tecnologia, Sociedade e Ambiente
(CTSA) e aqueles que tratam das tecnologias
com perspectivas diferentes dos objetivos pro-
postos nesse estudo, assim como 0s compo-
nentes curriculares que ndo apresentam as
ementas disponiveis para a andlise.

Para a andlise das ementas foi usada a
classificacdo proposta por Guidotti (2016).
Destaca-se que para essa pesquisa a homen-
clatura das categorias estabelecida pelo autor
foi modificada, sem mudanca no significado
proposto, como segue no Quadro 1.

Quadro 1- Categorias e classificacdo dos componentes curriculares adaptado segundo a pro-

posta de Guidotti (2016)

Categorias

Descricao

Componente curricular com enfoque
técnico para o uso das TDICs

Trabalha com a formacdo técnica em informdatica como por
exemplo, linguagem, programacado, arquivos e banco de da-
dos, processadores de textos, editores de imagens, entre ou-
tros, ndo necessariamente tendo como foco objetos de co-
nhecimento vinculados a area da educacao;

Componente curricular de conheci-
mento especifico da area

Nesta categoria, temos os componentes curriculares em que
o uso das TDICs como ferramentas auxiliares no processo de
ensino fica explicito em suas ementas, sem se preocupar com
a formacdo pedagdgica

Componente curricular especifico de
TDIC

Abordam, apenas, a presenca das TDICs no ensino;

Componente curricular profissional

Apresenta fundamentacdo tedrica para o uso das TDICs
no ensino, possibilitando aos alunos reflexdes em torno
do uso de metodologias e pratica de ensino, assim como
as implicacOes e possibilidades pedagodgicas desses re-
Cursos.

Fonte: Autor da pesquisa (Classificacdo adaptada de Guidotti, 2016).

E importante frisar que durante o
desenvolvimento da pesquisa, os PPCs en-
contravam-se no processo de reformulagdo,
apreciacdo e aprovacao institucional. Assim,

achou-se relevante comparar as duas ultimas
resolucdes que alteram os PPCs, para verificar
possiveis mudangas com relacdo a presenca
das TDICs nos cursos investigados.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 ATENDIMENTO AOS REFERENCIAIS LE-
GAIS QUE NORMATIZAM A INSERGCAO DAS
TDICs

O resultado da andlise das resolucdes in-
stitucionais que alteram e aprovam os PPC
das licenciaturas da darea das Ciéncias da Na-
tureza, mostram que a Resolucdo n2 91/2008/
CONEPE, que aprovou o PPC do curso de
Ciéncias Bioldgicas no ano de 2008, a Res-
olucdo n? 51/2005/CONEPE, que aprovou o
PPC do curso de Fisica em 2005 e a Resolugdo
n® 51/2010/CONEPE, que aprovou o PPC do
curso de Quimica em 2010, foram elaboradas
tendo como referéncia a Resolucao CNE n? 1,
de 18 de fevereiro de 2002 do Conselho Nacio-
nal de Educacdo, que estabelecem as Diretriz-
es Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Bdsica em nivel supe-
rior (Brasil, 2002). Considerando o tempo de
aprovacdo e execucao das resolucBes acimas
citadas, observa-se que ambas foram elab-
oradas em consonancia com a legislacdo em
vigéncia naguele momento.

A Resolucdo do CNE n? 1, de 18 de fever-
eiro de 2002 normatiza, dentre outros aspec-
tos que as IES, contemplem em seus PPC uma
formacao docente relacionada ao uso das TIC.
Esse documento sinaliza para o uso de tecno-
logias da informacdo e da comunicacdo e de
metodologias, estratégias e materiais inova-
dores na organizacdo curricular dos cursos de
formacdo de professores (Brasil, 2002).

Com relagcdo as resolugBes vigentes,
observa-se que a Resolucdo n?2 49/2019/
CONEPE, que correspondente ao curso de
Ciéncias Bioldgicas, a Resolucdo n2 31/2020/
CONEPE do curso de Fisica e a Resolugdo n?
27/2020/CONEPE do curso de Quimica foram
elaboradas com base na Resolucdo CNE n2 2,
de 12 de julho de 2015, que estabelecem as
diretrizes curriculares nacionais para a for-
macdo de professores da Educacdo Basica em
nivel superior (Brasil, 2015). Essa resolucdo
reafirma a necessidade do uso competente
das TICs para o aprimoramento da pratica
pedagdgica e a ampliacdo da formacdo cul-
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tural dos professores e estudantes (Brasil,
2015).

As diretrizes legais sdo necessarias para
estimular a revisao dos PPCs dos cursos que
precisam ser atualizados considerando as nor-
matizacBes e resolucdes pertinentes. Esses
documentos legais, a exemplo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial
de Professores para a Educagdo Basica (Brasil,
2002; 2015), apresentam medidas que alme-
jam melhorar a preparacdo dos futuros profes-
sores de forma que estes possam deter o con-
hecimento, as competéncias e as habilidades
minimas esperadas para o exercicio da pro-
fissdo, e com isso, qualificar o ensino no pais.

Segundo Carvalho e Lima (2019), a pro-
mulgacdo dessas leis ndo assegura, neces-
sariamente, a efetiva formacdo de professores
para o uso das TDICs. Essa mesma percepgao
e defendida por Sperandio (2019), o qual com-
preende que a formacgado para o uso das TDICs
vai muito além do que estd descrito nas leg-
islacdes. E aponta que as IES, assim como 0s
professores formadores precisam enxergar
nas TDICs possibilidades para de poder com-
partilhar esta perspectiva aos futuros profes-
sores. Seguindo esta discussdo, Ponte (2002)
sublinha que, as instituicdes de formacdo de
professores precisam desenvolver um conjun-
to de boas praticas em diversos campos, inclu-
indo as TDICs nos componentes curriculares
de formacdo geral, de educacdo, de didatica e
de praticas pedagdgicas, bem como, natural-
mente, nos componentes curriculares especi-
ficos de TDIC (Ponte, 2002).

3.2 OBIJETIVOS DOS CURSOS, PERFIL DO
PROFISSIONAL E AS COMPETENCIAS E HA-
BILIDADES A SEREM DESENVOLVIDAS PELO
LICENCIANDO COM RELAGAO AO USO DAS
TDICs

Analisado os objetivos presentes nas res-
olucGes dos trés cursos da drea das Ciéncias
da Natureza, constatou-se que ambas as res-
olucGes convergem na questdo da formacdo
de um profissional que possa atuar tanto
no ensino e pesquisa, quanto, na pratica de
gestdo, para se comprometer com uma so-



ciedade democrética, entretanto sem fazer
mencdo explicita ao uso das TDICs. Em con-
trapartida, analisando o perfil do profissional
a ser formado em relagdo ao preparo ao uso
das TDICs, observou-se que as resolucdes do
curso de Fisica apresentam que o licenciado
deve refletir sua pratica pedagodgica como
profissional e cidaddo, além de ser capaz de
incluir o uso de tecnologias educacionais e
diferentes recursos e estratégias didaticos-
pedagdgicas:

leitura e discussdo de referenciais tedricos
contempordneos educacionais e de for-
magdo para a compreens@o e de desen-
volvimento, execu¢lo, acompanhamento
e avaliagdo de projetos educacionais, in-
cluindo o uso de tecnologias educacionais
e diferentes recursos e estratégias didati-
cos-pedagogicas (Sergipe, 2005; Sergipe
2020a).

A descricdo mencionada nas resolucdes do
curso de Fisica sobre o perfil do profissional
gue se pretende formar, pode ser associada
a ideia de Ferreira (2020) que argumenta que
durante a formacao, o professor deve adquirir
uma pratica pedagdgica digital que leve o mes-
mo a refletir sua acdo profissional e consigam
atuar em seu contexto por meio das TDICs ex-
istentes e assim, promover conhecimento en-
tre alunos que muitas vezes, estdo inseridos na
cultura digital.

Nessa perspectiva, Shaw e Junior (2019)
destacam que durante a formacdo inicial, o
futuro professor, além de ser preparado para
0 uso das tecnologias no ensino, também de-
vera desenvolver uma visdo critica sobre o uso
das mesma e seja capaz de refletir sobre sua
pratica, pensando em como as tecnologias
poderdo ajudar a transforma-las em perspec-
tivas de ensino e aprendizagem mais construti-
vas e participativas.

Ja o curso de Ciéncias Bioldgicas e Quimica
ndo incluem citacdo sobre o perfil profissional
destinado a preparacdo do professor para o
uso das TDICs. Esse achado, vai de encontro
a ideia de Kenski (2013), a qual destaca que a
sociedade contemporanea marcada pela cul-
tura digital vem redefinindo novos perfis de

atuacdo do profissional nos quais, no minimo,
a fluéncia tecnologia se faz sentido.

Ao observar as competéncias e habilidades
a serem desenvolvidas pelo licenciando ao
longo das atividades curriculares e comple-
mentares nos cursos da area de Ciéncias da
Natureza, notou-se que as resolugdes esta-
belecem que o licenciado nesta drea possua
conhecimentos para o uso das TDICs. Entre
as competéncias e habilidades apresentadas
nas resolucdes dos cursos destacam-se que
os futuros professores devem estar aptos a
acompanhar as rapidas mudancas tecnoldgi-
cas oferecidas pela interdisciplinaridade, para
garantir a qualidade do ensino; saber produzir
e avaliar criticamente os materiais didaticos,
como livros, apostilas, kits, modelos, program-
as computacionais e materiais alternativos; sa-
ber identificar e buscar nas fontes de informa-
cOes relevantes nas modalidades eletrénicas e
remota, dados que lhe possibilitem a continua
atualizacdo técnica, cientifica, humana e ped-
agobgica (Sergipe, 2005; Sergipe, 2010; Sergipe,
2019; Sergipe, 2020). Além de possuir conhe-
cimento basicos no uso de tecnologias e suas
aplicacGes no ensino (Sergipe, 2010; Sergipe,
2020a; Sergipe, 2020b).

Diante das competéncias e habilidades
elencadas nas resolucdes dos cursos investiga-
dos, ndo é possivel mensurar se, na pratica du-
rante o processo de formacdo do professor, es-
sas competéncias e habilidades tém um efeito
significativo na formacdo do futuro professor,
visto que essas aprendizagens dependem da
oferta de componentes curriculares que insi-
ram e discutam sobre o uso das TDICs, além
é claro, de como esses conhecimentos serdo
repassados. Tal discussdo remete ao trabalho
desenvolvido por Dias (2018) que nos traz da-
dos sobre o perfil de competéncias adquiridas
durante a formacdo de professores egressos
dos cursos de licenciatura em Biologia, Fisica
e Quimica da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul.

Dias (2018) demostra em seu estudo que
nos cursos de Biologia e Quimica, as com-
peténcias agregadas pelos formandos, foram
muito mais em funcdo do interesse pessoal,
do que da obrigatoriedade de aquisicdo das
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mesmas para a formacado, ou ainda, do ofereci-
mento de disciplina obrigatérias no curriculo
dos cursos. E de forma diferente, os formandos
no curso de fisica responderam que agregaram
competéncias para o uso das TDICs a partir da
sua formacao inicial, por meio das disciplinas
agregadas ao curriculo. Esses resultados forne-
cem indicadores para refletir a respeito da or-
ganizacao de espaco de formacao de professo-
res para o desenvolvimento de competéncias
e habilidades frente ao contexto atual.

Cabe as IES que tém autonomia para or-
ganizacao e reelaboracdo do seu PPC incluir
tematica das TDICs no processo de formacdo
docente para que 0s mesmos possam adquirir
0s conhecimentos necessarios para 0 seu uso
na futura pratica pedagodgica. Dessa forma, os
argumentos de Modelski, Giraffa e Casartelli
(2019) destacam que a formacdo docente, seja
ela inicial ou continuada, necessita da articu-
lacdo das necessidades do contexto social as
praticas pedagodgicas. E essa articulacdo en-
volve competéncias relacionadas ao uso das
TDICs.

Para Modelksi, Giraffa e Casartelli (2019,
p. 7), o termo competéncia pode ser defini-
do como “[..] um conjunto de elementos
composto por Conhecimento, Habilidades e
Atitudes (CHA)”. A partir dessa definicdo os
autores destacam que o primeiro elemento
importante para caracterizar uma competén-
cia é o conhecimento, sendo esse a base para
qualificar a acdo pedagdgica. Um segundo el-
emento trata-se da habilidade, que pressupde
um carater pratico, técnico ou procedimental
que relacionado a aplicacdo do conhecimento,
o terceiro e Ultimo trata-se da atitude que esta
relacionado as formas de ser e de agir, afini-
dade, emocdes e sentimento (Modelksi, Giraf-
fa e Casartelli, 2019).

Diante do exposto, para aquisicdo de com-
peténcias durante a formacdo docente para o
uso das TDICs, é necessario que os cursos de
licenciaturas busquem a integracdo das TDICs
ao curriculo de forma continua, processual e
transversal (Guidotti; Mackedanz, 2016; Fer-
reira, 2020; Viana, 2017). E essa insercdo das
tecnologias no processo de formacdo precisa
estar presente ndo apenas como ferramenta,
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mas em consonancia como a dimensdo ped-
agogica, para além de técnicas e teorias isola-
damente, como defendida Almeida e Valente
(2011), os quais argumentam ser preciso uma
formacdo inicial que promova a vivéncia de ex-
periéncias e possibilite reflexdes sobre o uso
pedagodgico das TDICs e suas potencialidades
guando integradas ao curriculo.

3.2 AS TDICs NO CURRICULO DOS CURSOS DE
LICENCIATURA DA AREA DA CIENCIAS DA NA-
TUREZA UFS/CAMPUS PROFESSOR ALBERTO
CARVALHO

Ao observar a organizacdo dos cursos de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, Fisica e
Quimica, notou-se que 0s componentes cur-
riculares sdo estruturados em nucleos: Nucleo
dos Conteudos Basicos, composto de discipli-
nas obrigatorias, e compreendem conteldo
especifico da area cientifica de cada curso;
Nucleo dos Conteudos Profissionais, também
formado por disciplinas obrigatdrias, e com-
preende os conteudos profissionais essenciais
para assegurar a formacdo académica profis-
sional e pedagdgica; Nucleo dos Conteldos
Complementares, composto por disciplinas
optativas, que assegura a formacado humanisti-
ca e interdisciplinar, de livre escolha do aluno,
respeitando-se o definido no Projeto Pedagdgi-
co do Curso; Nucleo de Estagios e o de TCC.
Para esse estudo, o Nucleo de Estagio e de TCC
nao foram destacados nos quadros, devido es-
ses nucleos ndo apresentarem componentes
curriculares voltados para as TDICs. Entretan-
to, ressalta-se que estes componentes curricu-
lares podem ser realizados mediante uso das
TDICs, seja na proposta que compde 0s mate-
riais didaticos nos estagios, seja como objeto
de conhecimento dos TCCs.

3.2.1 AS TDICs NA MATRIZ CURRICULAR DO
CURSO DE LICENCIATURA EM CIENCIAS BI-
OLOGICAS

A matriz curricular do curso de Ciéncias Bi-
olégicas datada de 2008 (Quadro 2), contava
com trés componentes curriculares que fazi-
am mencado do uso das TDICs.



Quadro 2— Componentes curriculares selecionados da matriz curricular do curso de licencia-
tura em Ciéncias Bioldgicas da (UFS, Campus Professor Alberto Carvalho), datada de 2008

Matriz Curricular do Curso de Ciéncia Bioldgicas (2008)

Nucleo dos Contetidos Basicos

Componente Natureza Periodo Carga Ementa
curricular Horaria
N&o houve disciplina com mencdo as TDICs
Nucleo de Conteudos Profissionais
Componente Natureza Periodo Carga Ementa
curricular Horaria
Instrumentagdo Obrigatdria 49 60h Seguranca em aulas praticas. Selecdo e organizagdo dos
para o Ensino de conteldos para o ensino de ciéncias. Dinamicas para o en-
Ciéncias sino de ciéncias. Preparo de aulas praticas de astronomia,
fisica; quimica e geologia. Utilizagdo do computador no en-
sino de ciéncias. Softwares educacionais. Museus e feiras
de ciéncias. O livro didatico de ciéncias.
Instrumentagdo Obrigatédria 69 60h Dinamicas para o ensino de biologia. Selecdo e organizacdo
para o Ensino de dos conteldos para o ensino de biologia. Preparo de au-
Biologia las préticas de biologia. Praticas de campo para a educagdo
basica. Museus e feiras de ciéncias. A importancia da ex-
cursdo didatica. Softwares educacionais para o ensino de
biologia. O livro didatico de biologia.
Nucleo de Componentes Complementares
Componente Natureza Periodo Carga Ementa
curricular Horaria
Materiais Didaticos Optativa - 60h Elaboracdo de materiais didaticos para o ensino. Utilizagao
para o Ensino de de recursos multimidia para o ensino de ciéncias e biolo-
Ciéncias e Biologia gia. A elaboragdo de roteiros para aulas de laboratério. A
experimentagdo e o ensino por investigagao.

Fonte: Resolucdo N° 91/2008/CONEPE (UFS, 2008).

Os componentes curriculares: “Instru-
mentacdo para o Ensino de Ciéncias” e “In-
strumentacdo para o Ensino de Biologia”,
apresentavam natureza obrigatdria, com
carga horaria de 60 horas. As ementas desses
componentes curriculares traziam mencoes
sobre a utilizacdo das TDICs para o ensino de
ciéncias e/ou biologia, dando énfase para o
uso do computador, recursos de multimidias
e softwares educacionais. O outro compo-
nente curricular presente na matriz curricular
tinha como denominacdo “Materiais Didati-
cos para o Ensino de Ciéncias e Biologia”, e
possuia natureza optativa, duracdo de 60
horas, e também abordava em sua ementa
discussGes para a utilizacdo das TDICs para o
ensino de ciéncias e biologia. Percebe-se nas
descricdes das ementas, que os trés compo-

nentes curriculares sao muitos semelhantes
e todos pertencem a categoria “Componente
curricular pedagdgico”.

Considerando a descricdo apresentada
nas ementas dos componentes curriculares
listados, ambos apresentam um ensaio da
possibilidade para utilizacdo pedagdgica de
softwares, computador e outras multimidias
no contexto do ensino de ciéncias e/ou bio-
logia.

A partir da Resolugdo N2 49/2019/CONEPE
(Sergipe, 2019), o PPC do curso de Ciéncias Bi-
oldgicas passou por novos ajustes, com intuito
de construir um curriculo mais proximo do
contexto atual. Entre as mudangas foi possivel
observar um aumento significativo no nimero
de componentes curriculares com mengao as
TDICs.
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Quadro 3 — Componentes curriculares selecionados da matriz curricular do curso de licen-
ciatura em Ciéncias Bioldgicas da (UFS, Campus Professor Alberto Carvalho) vigente, datada de

2019
Matriz Curricular do Curso de Ciéncia Bioldgicas (2019)
Nucleo dos Contetidos Basicos
Componente Natureza Periodo Carga Ementa
curricular Horaria
Fundamentos de | Obrigatdria 20 90h O ensino de conteldos de Ciéncias Naturais na edu-
Ciéncias Naturais cacdo bdsica: Praticas e rotinas de laboratério, Conceitos
de Mecanica, Optica, Ondulatéria, Astronomia, eletricid-
ade, Eletromagnetismo, Quimica Geral e Inorganica, Fisico-
quimica, Quimica organica, Geologia, Astrobiologia; Ativi-
dades de extensdo de ciéncias naturais; Mostras e feiras de
ciéncias; Jornal de divulgagdo cientifica; Podcast; Blog;
Ndcleo de Conteldos Profissionais
Componente Natureza Periodo Carga Ementa
curricular Horaria
Pratica e Gestdo no | Obrigatdria 69 90h [...] As Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) no
Ensino de Ciéncias ensino de ciéncias. [...]
Pratica e Gestdo no | Obrigatdria 82 90h “[...] As Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC) no
Ensino de Biologia ensino de Biologia. [...].
Nucleo de Componentes Complementares
Componente Natureza Periodo Carga Ementa
curricular Horaria
Materiais Didaticos Optativa - 60h Compreensdo da relevancia da diversidade de recursos
para o Ensino de didaticos (entrevistas, reportagens, excursdes, cartazes,
Ciéncias e Biologia cartilhas, panfletos, jornal, fotos, desenhos, histéria em
quadrinhos, filmes, debates, dramatizagbes, maquetes,
modelagens, aplicativos, kits experimentais, plantio) para a
educacdo cientifica. Desenvolvimento de material didatico.
Fundamentos do ensino por experimentacdo e investiga-
¢do. Avaliacdo de recursos multimidia (filmes em flash, ap-
plets, softwares, hipertexto, videos) para inovagdo na edu-
cagdo cientifica.
Tecnologias da In- Optativa - 60h [...] Pesquisa e produgdo de recursos multimidia (filmes em
formacgdo e Comu- flash, applets, softwares, hipertexto, videos) para inovagdo
nicacdo na Educa- na educacdo cientifica. Analise de software educacional
¢do Cientifica para os objetivos do ensino fundamental, ensino médio e
ensino profissionalizante. Definicdo de Educacdo a Distancia
(EaD). Elaboragdo de material online e material impresso
para cursos EaD. Papel do professor na EaD. Desenvolvi-
mento de plano de aula para cursos via videoconferéncia.
Procedimentos de tutoria em EaD. Introdugdo ao Ambiente
Virtual de Ensino e Aprendizagem (AVA). Novas tendéncias
em e-learning.
Ciéncias, Cinema e Optativa - 30h Divulgagdo cientifica; O entendimento da ciéncia pelo pu-
Educagdo blico; Conteudos cientificos em filmes de ficgdo.
Questdes  Socio- Optativa - 30h Abordagem CTSA e a Discussdo de QuestBes Sociocienti-
cientificas na Edu- ficas; Ensino de Ciéncias para a Cidadania; A Natureza das
cagdo Basica Questdes Sociocientificas; Questdes Sociocientificas e Cur-
riculo; Estratégias de Aprendizado e Avaliacdo; Raciocinio
Etico; O Uso da Midia na Abordagem de Questdes Socio-
cientificas; Posicionamento em relagdo as Questdes Socio-
cientificas; QuestGes Sociocientificas Brasileiras para Abor-
dagem em Sala de Aula.

Fonte: Resolucdo N° 49/2019/CONEPE (UFS, 2019).
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Nessa nova matriz curricular (Quadro 3),
observou-se a existéncia de trés componen-
tes curriculares classificados como “Compo-
nente curricular de conhecimento especifico
da area”. O primeiro componente curricular é
denominado “Fundamentos de Ciéncias Nat-
urais”, possui natureza obrigatéria, ofertado
no segundo periodo, no inicio do curso e com
duracdo de 90 horas e apresenta e sua ementa
mencdes sobre jornal de divulgacdo cientifica,
podcast e blog, o que representa a possivel uti-
lizacdo destes recursos tecnoldgicos no ensino
de conteudo de Ciéncias Naturais. Os outros
dois componentes curriculares sdo “Ciéncias,
Cinema e Educacao” e “Questdes Sociocienti-
ficas na Educacdo Basica”, ambos possuem
natureza optativa e duracdo de 30 horas. Na
ementa do componente curricular “Ciéncias,
Cinema e Educacdo”, o foco dirige-se os con-
teldos cientificos presentes em filmes de
ficcdo. Ja a ementa “Questdes Sociocientificas
na Educacdo Bdsica” destaca um possivel uso
das midias na abordagem de questBes socio-
cientificas.

Ainda, com relacdo a matriz curricular do
curso de Ciéncias Bioldgicas, vigente, obser-
vou-se a existéncia de dois componentes cur-
riculares classificados como “Componente
curricular profissional”. Sdo eles: “Pratica e
Gestdao no Ensino de Ciéncias” e “Pratica e
Gestdo no Ensino de Biologia”, ambos apre-
sentam natureza obrigatéria com duracdo de
90 horas, sendo ofertadas no sexto e oitavo
periodo respectivamente, ou seja, no final do
curso. As ementas desses componentes cur-
riculares trazem descricdo de uma possivel
discussao do uso das TDICs para o ensino de
ciéncias e de biologia.

Na matriz curricular vigente do curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, encontra-
se também um componente curricular de
nomenclatura “Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo na Educacdo Cientifica”. Esse
componente pertence ao grupo de Compo-
nentes curriculares especifico de TDIC e apre-
senta natureza optativa e com duracdo de 60
horas. A ementa desse componente cita dis-
cussdo sobre pesquisa, producdo, analise e
avaliacdo de recursos de multimidias para a

inovacdo na educacdo cientifica, além de dis-
cussdo sobre a Educacdo a Distancia (EaD).
A partir da descricdo da ementa verifica-se
que esse componente curricular tem um foco
voltado para uso didatico-metodoldgico das
TDICs, com tendéncia de contribuir para que
os licenciados em Ciéncias Bioldgicas possam
usar no processo de ensino e aprendizagem.

Ao comparar as duas matrizes curriculares
do curso de Ciéncias Bioldgicas, observou-se
um aumento no quantitativo de componentes
curriculares que fazem mencdes as TDICs. Na
matriz curricular datada de 2008, encontrou-
se trés disciplinas sendo (02 obrigatdrias e
01 optativa). J& na matriz curricular vigente e
datada de 2019, apresenta um total de sete
componentes curriculares sendo (03 ob-
rigatorios e 04 optativos). Apesar do aumento
no quantitativo de componentes curriculares
que problematiza o uso das TDICs na matriz
curricular vigente apenas trés deles apresen-
tam carater obrigatério e precisa ser cursada
pelo licenciando.

Com relacdo a classificacdo dos com-
ponentes curriculares, na matriz curricular
datada de 2008, existe apenas componentes
curriculares, pertencente ao grupo do “Com-
ponente curricular profissional”. Enquanto a
matriz curricular vigente datada de 2019, pos-
sui componentes curriculares pertencente aos
grupos dos “Componente curricular pedagdgi-
co”, “Componente curricular de conhecimento
especifico da area” e “Componente curricular
especifico de TDIC”. A presenca de componen-
tes curriculares com enfoque diferente, como
apresentado na matriz curricular vigente do
curso de Ciéncias Bioldgicas, corroboram com
os argumentos de Guidotti e Marckedanz
(2016), os quais, destacam que o licenciando,
durante o processo de formacao, precisa pas-
sar por diferentes momentos de apropriacdo
das TDICs, em suas diferentes dimensdes, ndo
somente da apropriacdo técnica dessas tecno-
logias, mas das praticas de ensino que induzam
reflexdes pedagdgicas do uso das TDICs, além,
da apropriacdo dos objetos de conhecimento
especifico da area.

Sendo assim, até aqui, identificou-se, que
apesar de ndo ser significativa a quantidade

Séo Cristévao (SE), v.25, n 1, p. 128-148, jan./abr 2025




de componentes curriculares de carater ob-
rigatério com enfoque para o uso das TDICs
no contexto educacional, considera-se que o
curso de Ciéncias Bioldégicas vem construindo
um curriculo que busca oportunizar novas dis-
cussdes referentes ao uso das TDICs no proces-
so de ensino e da aprendizagem, mesmo que
de forma ainda timida, visto que, as discussdes
para o uso das TDICs, sdo dissolvidas em alguns
componentes curriculares, que ocorrem em al-
guns periodos e podendo ser complementado
por componentes curriculares optativos. Estes
achados, convergem com os encontrados por
Lopes e Furkotter (2016), Silva (2016), Santa

Rosa (2019) e Sperandio (2019), os quais desta-
caram que a insercdo das TDICs nos cursos de
formacdo de professores se restringe a poucos
componentes curriculares, que muitas das vez-
es sdo abordados ainda de maneira superficial
sobre o uso dessas tecnologias do contexto do
ensino e aprendizagem.

3.2.2 AS TDICs NA MATRIZ CURRICULAR DO
CURSO DE LICENCIATURA EM FiSICA

A matriz curricular do curso de Fisica de
2005 (Quadro 4), contava com a existéncia de
doze componentes curriculares.

Quadro 4 — Componentes curriculares selecionados da matriz curricular do curso de licen-
ciatura em Fisica da (UFS, Campus Professor Alberto Carvalho), datada de 2005

Matriz Curricular do Curso de Fisica Antiga (2005)
Nucleo dos Contetidos Basicos
Componente Natureza Periodo Carga Ementa
curricular Horaria

Laboratério de Fi- | Obrigatdria 20 30h Experiéncias de laboratdrio e/ou simulagdes computacio-

sica A nais sobre mecanica de uma particula, de um sistema de
particulas e do corpo rigido e sobre termodinamica basica.

Introdugdo a Cién- | Obrigatdria 29 60h Conceitos gerais. Algoritmos e fluxogramas. Programagao

cia da Computacdo cientifica. FungGes e procedimentos.

Laboratério de Fi- | Obrigatdria 30 30h Experiéncias de laboratério e/ou simulagdes computa-

sica B cionais sobre a interagdo gravitacional, interagdo elé-
trica, interagdo magnética, propriedades elétricas da
matéria, propriedades magnéticas da matéria e sobre
eletrodinamica.

Laboratério de Fi- | Obrigatoria 49 30h Experiéncias de laboratdério e/ou simula¢des computacio-

sica C nais sobre oscilagdes simples e forgadas; sobre propaga-
¢do, reflexdo, polarizagdo, interferéncia e difragdo de on-
das e sobre fisica moderna.

Laboratério de Fi- | Obrigatoria 69 30h Experiéncias de laboratdério e/ou simula¢des computacio-

sicaD nais sobre termometria, termodinamica, propagacao da
luz, reflexdo, polarizagdo, interferéncia e difracdo de on-
das.

Laboratério de Fi- | Obrigatdria 79 30h Experiéncias de laboratério ou simulagdes computacio-

sica Estatistica e da nais sobre leis da termodinamica, propriedades térmicas

Matéria dos gases; sobre aplicagBes da mecanica estatistica clas-
sica e da mecanica estatistica qudntica a sistemas fisicos
simples; Experiéncias de laboratério ou simulagdes com-
putacionais sobre sistemas de dtomos e moléculas; sobre
propriedades estruturais, térmicas, elétricas e magnéticas
de sdlidos e sobre bandas de energia.

Laboratério de Fi- | Obrigatoria 82 30h Experiéncias de laboratoério ou simulagdes computaciona-

sica Quantica e de is sobre fundamentos da fisica quantica e sobre aplica¢des

Fisica Nuclear da mecanica quantica a sistemas fisicos simples.
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Ndcleo de Conteldos Profissionais
Componente Natureza Periodo Carga Ementa
curricular Horaria
Instrumentacdo | Obrigatoria 40 90h [...] Andlise e criagdo de materiais didaticos experimen-
para o Ensino de tais, audio-visuais e bibliograficos de interesse ao ensino
Fisica | da mecanica e hidrodinamica a nivel de segundo grau. [...].
Instrumentacgdo Obrigatoria 59 90h [...] Anédlise e criagdo de materiais didaticos - experimen-
para o Ensino de tais, audio-visuais e bibliograficos de interesse ao ensino
Fisica Il da termodinamica e da teoria dos gases a nivel do segun-
do grau. [...].
Instrumentacgédo Obrigatodria 69 90h [...] Anélise e criagdo de materiais didaticos- experimen-
para o Ensino de tais, audio-visuais e bibliograficos de interesse ao ensino
Fisica Ill da eletricidade e magnetismo a nivel do ensino médio.
[...].
Instrumentacgdo Obrigatoria 79 90h [...] Andlise e criagdo de materiais didaticos - experimen-
para o Ensino de tais, audio-visuais e bibliograficos de interesse ao ensino
Fisica IV da fisica ondulatdria, dtica, acustica e fisica moderna a
nivel do ensino médio. [...].
Nucleo de Componentes Complementares
Componente Natureza Periodo Carga Ementa
curricular Horaria
Métodos a Ciéncias Optativa - 60h Simula¢do computacional, o método de Monte Carlo,
da Computacdo método de dindmica molecular, anélise de Fourier, redes
neurais.

Fonte: Resolucdo N° 51/2005/CONEPE (UFS, 2005).

Dos doze componentes curriculares pre-
sentes no quadro 4, sete pertenciam ao grupo
dos “Componente curricular de conhecimen-
to especifico da area”. Sdo eles: “Laboratério
de Fisica A”, “Laboratério de Fisica B”, “Labo-
ratorio de Fisica C”, Laboratério de Fisica D”,
“Laboratério de Fisica Estatistica e da Matéria”
e “Laboratdrio de Fisica Quantica e de Fisica
Nuclear”. Esses componentes curriculares sao
de natureza obrigatdria, com duracdo de trinta
horas e sao distribuidos ao longo do curso. Jd o
componente curricular denominado de “Mé-
todos a Ciéncias da Computacdo”, possuia na-
tureza optativa e duracdo de sessenta horas.
Nas ementas desses componentes curricula-
res, percebe-se que o foco estava em uma pos-
sivel utilizacdo de simuladores computacionais
para auxiliar no entendimento de objetos de
conhecimento especificos da area da fisica.

O componente curricular denominado “In-
troducdo a Ciéncia da Computacdo”, o qual
pertencia ao grupo do “Componente curricu-
lar com enfoque técnico para o uso das TDIC”
apresentava natureza obrigatéria, com dura-
cdo de sessenta horas e era ofertado no inicio
do curso. A ementa deste componente curric-

ular trazia mencdo sobre conceitos de algorit-
mos e programacao, ou seja, apresentava uma
discussao para uma formacédo técnica sobre in-
formatica sem necessariamente preocupar-se
com questBes pedagdgicas. Segundo Lopes e
Furkotter (2016) nesse caso, o licenciando ger-
almente aprende com a tecnologia, mas o foco
€ conhecé-la em si mesma de forma isolada.
Para as autoras esse conhecimento de forma
isolada ndo basta quando se pretende formar
futuros professores para ensinar com as tec-
nologias.

Os demais componentes curriculares sao
classificados como “Componente curricular
profissional”. Sdo eles: “Instrumentacdo para o
Ensino de Fisica I”, “Instrumentacdo para o En-
sinode Fisicall”, “Instrumentacdo para o Ensino
de Fisica lll” e “Instrumentacdo para o Ensino
de Fisica IV”. Todos esses componentes cur-
riculares apresentavam natureza obrigatéria,
duracdo de noventa horas, sendo ofertadas do
meio para o final do curso. As ementas desses
componentes apontavam para analise e cria-
cdo de materiais didaticos audiovisuais para
auxiliar no processo de ensino e aprendizagem
de fisica.
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Na matriz curricular do curso de Fisica de
2005, ndo aparece componente curricular,
classificado dentro do grupo “Componente
curricular especifico de TDIC” que abordam,
apenas, a presenca das TDICs no ensino.

Por meio da Resolucdo N2 31/2020/
CONEPE, a estrutura do curso de Fisica passou
por alteracdes. Porém, as mudangas com re-
lacdo a insercao das TDICs na matriz curricu-
lar foram minimas. Entre as mudancas, a mais
significativa foi a inclusdo do componente cur-
ricular “Ferramentas Computacionais para o

Ensino de Fisica”, classificado como “Compo-
nente curricular especifico de TDIC”, ausente
na matriz curricular data de 2005.

Com relacdo a reformulacdo curricular
dos cursos, Jesus (2019) argumenta que é
fundamental que os curriculos, mais especifi-
camente as ementas dos componentes cur-
riculares com foco no uso das TDICs, sejam
atualizados no sentido de contribuirem para
a formacdo de profissionais aptos para as de-
mandas e exigéncias da atualidade tecnoldgica
e das modifica¢des sociais imposta por ela.

Quadro 5—Componentes curriculares selecionados da matriz curricular do curso de licencia-
tura em Fisica da UFS (Campus Professor Alberto Carvalho), vigente, datada de 2020

Matriz Curricular do Curso de Fisica Atual (2020)
Nucleo dos Contetdos Bésicos
Componente Natureza Periodo Carga Ementa
curricular Horaria

Introducdo a Cién- | Obrigatoria 20 60h Conceitos gerais. Algoritmos e fluxogramas. Programa-

cia da Computacdo ¢do cientifica. Func¢Bes e procedimentos.

Laboratdrio de Fi- | Obrigatéria 30 30h Construcdo e elaboracdo de graficos, medidas fisicas

sical utilizando instrumentos de precisdo, experiéncias de
laboratdrio e/ou simulagdes computacionais sobre movi-
mento, mecanica de uma particula, leis de Newton e de
sistema de particulas.

Laboratério de Fi- | Obrigatoria 40 30h Experiéncias de laboratério e/ou simulagdes computa-

sica 2 cionais sobre dinamica de corpo rigido, interagdo gravi-
tacional, oscilagBes simples e forgadas, movimento de
particulas em fluidos, ondas mecanicas e som.

Laboratdério de Fi- | Obrigatéria 59 30h Experiéncias de laboratério e/ou simulagBes computa-

sica 3 cionais sobre interacdo elétrica, eletrodindmica, intera-
¢do magnética, propriedades elétricas e magnéticas da
matéria.

Laboratério de Fi- | Obrigatoria 69 30h Experiéncias de laboratério e/ou simulagdes computa-

sica 4 cionais sobre termometria, termodinamica, propagacao
da luz, reflexdo, polarizagdo, interferéncia e difragdo de
ondas.

Laboratdrio de Fisi- | Obrigatéria 99 60h Experiéncias de laboratério ou simulagdes computacio-

ca Moderna 1 nais sobre os fundamentos iniciais da fisica quantica e so-
bre fisica nuclear: a determinagdo da razdo e/m, O efeito
fotoelétrico, o espectro atdmico do hidrogénio, estudo
da atenuacdo de radiagGes ionizantes, a experiéncia de
Millikan e a experiéncia de Frank Hertz.

Laboratério de Fisi- | Obrigatoria 109 60h Experiéncias de laboratério ou simulagées computacio-

ca Moderna 2 nais sobre leis da mecanica estatistica aplicada a ter-
modinamica, propriedades térmicas dos gases e fungoes
de distribuices e fisica molecular e do estado sdlido
abrangendo o estudo do espectro atdmico de gases,
efeito Hall, ressonancia magnética nuclear e de spin ele-
trénico e difracdo de raios-X.

Ndcleo de Conteldos Profissionais
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Componente curri- Natureza Periodo Carga Ementa

cular Horaria

Didatica e Metodo- Obrigatoria 59 60h Estratégias e metodologias para o ensino de Fisica. A

logia de Ensino de experimentagdo no ensino de Fisica. Programas oficiais

Fisica 2 de livros didaticos. As tecnologias da informagdo e co-
municacdo (TIC) no ensino de Fisica na Educacdo Basica.
Histéria da ciéncia como estratégia de ensino de fisica
na educacgdo basica. Planejamento e elaboragdo de uni-
dades didaticas.

Instrumentacgado | Obrigatéria 8¢ 90h Historia da eletricidade e magnetismo. Andlise e elabora-

para o Ensino de ¢do de materiais didaticos para o ensino da eletricidade

Fisica Ill e magnetismo para a educagdo bdsica com enfoque na
produgdo de laboratdrios abertos e nas Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo. Planejamento e execucgdo
de aulas de eletricidade e magnetismo para a educagao
basica.

Ndcleo de Componentes Complementares
Componente Natureza Periodo Carga Ementa
curricular Horaria

Ferramentas Com- Optativa - 60h O computador na educagdo em ciéncias. Internet e o en-

putacionais para o sino de Fisica. Ferramentas computacionais para o ensino-

Ensino de Fisica aprendizagem de Fisica: desenvolvimento e aplicagdo.

Fonte: Resolucao N° 31/2020/ CONEPE (UFS, 2020a).

Assim, a matriz curricular vigente do curso
de Fisica, datada de 2020, apresenta dez com-
ponentes curriculares que fazem menc¢do as
TDICs. No segundo periodo de curso, identifi-
ca-se um componente curricular denominado
de “Introducdo a Ciéncias da Computacdo”,
gue possui natureza obrigatdria e com dura-
¢do de sessenta horas. Esse componente cur-
ricular é classificado no grupo “Componente
curricular com enfoque técnico para o uso das
TDIC”, pois em sua ementa verifica-se men-
¢Oes de conceitos de algoritmos, fluxogramas
e programac¢do, sem necessariamente trazer
discussao para sua utilizacdo no ensino. Como
ja discutido anteriormente, nesse componente
curricular o licenciando geralmente aprende
com a tecnologia, mas o foco é conhecé-la em
si mesma de forma isolada. Almeida e Valente
(2011) argumentam que o dominio instrumen-
tal de uma tecnologia seja ela qual for, é in-
suficiente para compreender seus modos de
producdo e incorpora-la ao curriculo, ao en-
sino e a aprendizagem.

Nessa mesma matriz curricular, observa-
se ainda existéncia de seis componentes cur-
riculares pertencentes ao grupo “Compo-
nente curricular de objetos de conhecimento
especifico da area”. Sdo eles: “Laboratorio

de Fisica 1”, “Laboratério de Fisica 2”, “Labo-
ratorio de Fisica 3”, Laboratorio de Fisica 4”.
Esses componentes curriculares apresentam
natureza obrigatdria, duracdo de trinta horas
e sdo ofertadas do inicio ao meio do curso.
Além disso, temos os componentes curricu-
lares “Laboratério de Fisica Estatistica e da
Matéria” e “Laboratério de Fisica Quantica e
de Fisica Nuclear”, que apresentam natureza
obrigatédria, duracdo de sessenta horas e sdo
ofertadas no final do curso. As ementas desses
componentes curriculares, também tem como
foco a possivel utilizagcdo de simuladores com-
putacionais para auxiliar no entendimento de
objetos de conhecimento especificos da area
da fisica. Percebe-se que ndo hd modificacdo
na descricdo das ementas como relacdo ao
que se observou na matriz curricular datada
do ano de 2005.

Ainda com relagdo a matriz curricular data-
da de 2020, verifica-se a existéncia de dois
componentes curriculares classificados no
grupo “Componente curricular profissional”.
Sdo eles: “Didatica e Metodologia de Ensino
de Fisica 2”, de natureza obrigatdria, ofertada
no quinto periodo e como durac¢do de sessen-
ta horas e “Instrumentacdo para o Ensino de
Fisica III”, também de natureza obrigatoria,

Séo Cristévao (SE), v.25, n 1, p. 128-148, jan./abr 2025




ofertada no oitavo periodo com duracao de
noventa horas.

O componente curricular “Ferramen-
tas Computacionais para o Ensino de Fisica”,
ofertado de forma optativa e de duracdo de
sessenta horas, tem como proposta em sua
ementa discutir o uso do computador, internet
e ferramentas computacionais no processo de
ensino e aprendizagem. Logo, esse compo-
nente curricular almeja problematizar uma ar-
ticulacdo entre o uso instrumental e pedagdgi-
co das TDICs no ensino da fisica. Com essas
caracteristicas e enfoque, classificou-se esse
componente curricular no grupo dos “Compo-
nente curricular especifico de TDIC”.

Sintetizando a andlise das matrizes cur-
riculares dos cursos de Fisica, percebe-se uma
pequena reducdo no numero de componen-
tes curriculares quando comparada as duas
matrizes. Na matriz curricular de 2005 (Ser-
gipe, 2005) encontrou-se um total de doze
componentes curriculares, (11 obrigatérios
e 01 optativo). Enquanto na matriz curricular
atual (Sergipe, 2020a) observou-se um total de
dez componentes curriculares, sendo (09 ob-
rigatorios e 01 optativo). Este nimero de com-
ponentes curriculares de natureza obrigatéria
com enfoque para o uso das TDICs em ambas
as matrizes é considerado um elemento positi-
VO, Vvisto que, a presenca desses componentes
curriculares pode ser um indicio que os grad-

uandos do curso de Fisica vém tendo contato
com as TDICs durante boa parte da formacao.

Um outro grande diferencial analisado en-
tre os curriculos de 2005 e 2020 é a presenca
das TDICs nos componentes pedagdgicos e
componente curricular especifico de TDIC. En-
guanto que na matriz curricular de 2005 as
TDICs apareciam muito mais associadas apenas
as disciplinas de carater técnico na matriz de
2020 observa-se que houve uma reformulacdo
bem mais elaborada e preocupada com a inser-
cdo das TDICs. Essa reformulacdo por exemplo,
nao foi possivel ver no curriculo de Biologia.

Mas, é importante frisar que a presenca
das TDICs no curriculo ndo permite afirmar
que o curso esteja preparando professores
para o uso dessas tecnologias, haja vista a
necessidade de compreender como ocorre a
abordagem as TDICs no desenvolvimento dos
componentes curriculares, especialmente,
porque as ementas das disciplinas contem-
plam outros conteudos.

3.2.3 AS TDICs NA MATRIZ CURRICULAR DO
CURSO DE LICENCIATURA EM QUIMICA

A matriz curricular do curso de licenciatura
em Quimica, datada do ano de 2010 (Quadro
6), contava com trés componentes curricula-
res que trazem em suas ementas discussdes
sobre a utilizacdo das TDICs na educacdo.

Quadro 6 — Componentes curriculares selecionados da matriz curricular do curso de licencia-
tura em Quimica da UFS (Campus Professor Alberto Carvalho), datada de 2010.

Matriz Curricular do Curso de Quimica (2010)

Nucleo dos Conteldos Basicos

Componente Natureza Periodo Carga Ementa
curricular Horaria
N&o houve disciplina com mengdo as TDICs
Ndcleo de Conteldos Profissionais
Componente Natureza Periodo Carga Ementa
curricular Horaria
Ferramentas Com- Obrigatdria 12 60h O Computador na educagdo em ciéncias. sof e o ensino
putacionais para o de quimica. Ferramentas computacionais para o ensino-
Ensino de Quimica aprendizagem de quimica: desenvolvimento e aplicagdo.
Laboratério de Obrigatédria 20 30h Experiéncias de laboratdrio e/ou simulagdes computacio-
Fisica A nais sobre mecanica de uma particula, de um sistema de
particulas e do corpo rigido e sobre termodinamica basica.
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Metodologia e Ins- Obrigatodria 69 90h
trumentagdo para o

Ensino de Quimica

Desafios, perspectivas e oportunidades do educador em
Quimica. Principais concepgbes sobre ensino e apren-
dizagem. Planejamento: instrumento de agdo educativa.
Recursos didaticos no ensino de Quimica. Recursos tec-
nolégicos na Educacdo Basica. A experimentagdo no en-
sino de Ciéncias: articulagdo tedrico-pratica. A disciplina
deve ser desenvolvida associando e correlacionando teo-
ria e pratica.

Ndcleo de Componentes

Complementares

Componente Natureza Periodo

curricular

Carga
Hordaria

Ementa

N&o houve disciplina com mencdo as TDICs

Fonte: Resolugdo N2 51/2010/CONEPE (UFS, 2010b).

Entre os componentes curriculares desta-
ca-se “Ferramentas Computacionais para o
Ensino de Quimica”, com oferta no primeiro
periodo do curso, apresenta carater ob-
rigatério e duracdo de sessenta horas. Esse
componente curricular pertence ao grupo
“Componente curricular especifico de TDIC”.
Na ementa desse componente curricular, per-
cebe-se uma tendéncia do uso das TDICs no
processo de formacdo dos licenciandos em
Quimica, podendo dessa forma contribuir para
gue os futuros professores possam utilizar na
sua pratica docente.

O componente curricular “Laboratério de
Fisica A”, classificado no grupo dos “Compo-
nente curricular de conhecimento especifico
da area”, é idéntico ao que ja foi apresentado
na matriz curricular do curso de Fisica datada
do ano 2005.

O terceiro componente curricular € denom-
inado “Metodologia e Instrumentacdo para o
Ensino de Quimica”, que ocorre no sexto perio-
do do curso e apresenta natureza obrigatoria
e duracdo de noventa horas. A descricdo da
ementa desse componente curricular, traz
mencdo para o uso de recursos tecnoldgicos
na educacdo basica. Pelo contexto, percebe-se
uma provavel discussdo tedrica para o uso ped-
agogico das TDICs. Dentro desse enfoque, esse
componente curricular foi classificado no grupo
“Componente curricular pedagoégico”.

A matriz curricular do curso de licenciatura
em Quimica, vigente e datada do ano de 2020,
foi aprovada pela Resolucdo N2 27/2020/
CONEPE (Sergipe, 2020b), nela observa-se
aumento no numero de componentes cur-
riculares com indicacdo para o uso das TDICs
em comparacao com a matriz anterior. Nesta

nova matriz, identificou-se cinco componentes
curriculares, dos quais se destaca que trés sdo
classificados como “Componentes curriculares
especifico de TDIC”.

No componente curricular “Ferramentas
Computacionais para o Ensino de Quimica”,
gue possui carater obrigatério, duragdo de
sessenta horas e ofertado no primeiro periodo
do curso. Apesar da reformulagdo, a nomen-
clatura, a carga horaria e o periodo de oferta
permaneceram inalterados. No entanto, al-
gumas mudancas foram feitas na descricdo
da ementa. Na ementa da (matriz curricular
datada de 2010) o conteldo apresentado cen-
tralizava apenas no uso de ferramentas com-
putacionais e no uso da internet. Na ementa
vigente (matriz curricular data de 2020b)
houve uma ampliacdo dos contelddos. Assim,
algumas questdes sobre a uftilizacdo de pro-
gramas para a organizacao de referéncias, o
uso de softwares que auxiliem no processo de
ensino e aprendizagem da Quimica, como, por
exemplo, o uso de calculadora cientifica. Além
do emprego de ferramentas graficas para
tratamento e organizacdo de dados, percebe-
se uma tendéncia do uso das TDICs, o que con-
tribui para que os futuros professores possam
utilizar na sua pratica docente, auxiliando, as-
sim no processo de ensino e aprendizagem.

Jesus (2019) analisou alguns componen-
tes curriculares sobre a utilizacdo das TDICs na
formacao inicial de professores de Quimica de
trés instituicdes federais, localizadas no estado
de Sergipe. Entre os componentes curriculares
analisados destaca-se “Ferramentas Computa-
cionais para o Ensino de Quimica”, elemento
curricular da licenciatura em Quimica da UFS,
campus Sao Cristovado e ltabaiana.
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Segundo Jesus (2019) nas matrizes cur-
riculares do curso de Quimica do campus Sao
Cristovao, datada do ano de 2006 e 2009, o
componente curricular “Ferramentas Com-
putacionais para o Ensino de Quimica” tam-
bém apresentava carater obrigatdrio e duracao
de sessenta horas, porém a sua oferta aconte-
cia no sétimo periodo (matriz datada de 2006)
e no quarto periodo (matriz datada de 2009).
Com relacdo a ementa, o autor destaca que a
proposta apresentada por esse componente
curricular em ambas as matrizes sugeria, 0
uso tecnicista de alguns recursos tecnoldgicos,
além da possibilidade do uso desses recursos
na educacao.

O estudo realizado por Lima e Silva (2017),
contrapdem os argumentos de Jesus (2019).
Para Lima e Silva (2017), o componente cur-
ricular “Ferramentas Computacionais para
o Ensino de Quimica”, apresenta um papel
fundamental na formacdo inicial dos futuros
professores de Quimica, visto que, esse com-
ponente curricular busca promover discussdes
acerca da importancia do uso das TDICs, nas
aulas de Quimica, pois permite aos graduan-
dos reflexdes sobre a necessidade de inserir as
TDICs na pratica docente. Os autores ainda de-
stacam que, mesmo com a oferta de compo-
nente curricular especifico de TDIC na matriz
do curso, é necessario que os graduandos vi-
venciem proposta de uso das TDIC, em outros
componentes curriculares, para ampliar seu
olhar sobre a importancia destas tecnologias
para o processo de ensino e aprendizagem
(Lima; Silva, 2017).

O componente curricular “Producdo de
Videos Didaticos para o Ensino de Quimica”
tem carater optativo e duracdo de trinta horas.
A ementa desse componente curricular apon-
ta para producdo e exposicdo de imagens e
videos sobre os fenbmenos quimicos e ativi-
dades experimentais. Para Reis, Leite e Ledo
(2019) os componentes curriculares com esse
enfoque permitem que o aluno, a conhecer,
compreender e “como fazer”, instigando a
criarem seus proprios materiais educacionais.

O componente curricular “TIC Aplicados a
Pesquisa em Ensino”, também possui carater
optativa e duracdo de trinta horas. Entretanto,
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sua ementa traz uma descrigdo referentes a
apresentacdo e discussdo sobre o uso de soft-
wares para tratamento de dados de pesquisas
em ensino.

Ainda com relacdo a matriz curricular de
Quimica, observou-se um componente curric-
ular classificado como “Componente curricular
profissional” denominado “Recursos Didaticos
para o Ensino de Quimica e Ciéncias”. Esse
componente curricular apresenta carater ob-
rigatdrio, duracdo de sessenta horas e oferta
no quarto periodo. Conforme a ementa, esse
componente traz uma discussdo sobre o uso
das TDICs nos processos de ensino e apren-
dizagem de Quimica e Ciéncias, podendo pos-
sibilitar aos futuros professores de Quimica
reflexdes para um possivel o uso dessas tecno-
logias na sua pratica pedagogica.

O componente curricular denominado
“Quimica Computacional” de natureza opta-
tiva, duracdo de sessenta horas e classificado
no grupo dos “Componente curricular de con-
hecimento especifico da area”, apresenta em
sua ementa fundamentos sobre programas de
guimica quantica. A ementa aponta a possibi-
lidade para o uso das TDICs a auxiliar nos con-
hecimentos da Quimica.

No curso de licenciatura em Quimica, iden-
tificou-se um peqgueno aumento no ndmero
de componentes curriculares que fazem men-
cdo para o uso das TDICs. Porém, o numero
de componentes curriculares de carater ob-
rigatdrio ainda é pequeno. Na matriz curricular
antiga (Sergipe, 2010) havia um total de trés
componentes curriculares ambos obrigatérios
e na matriz atual (Sergipe, 2020b) e em vigén-
cia identificou-se um total de cinco compo-
nentes curriculares, sendo (02 obrigatérios e
03 optativos).

Com relacdo a oferta e natureza dos com-
ponentes curriculares pelos cursos de licen-
ciatura, Lopes e Furkortter (2016) destacam
gue 0s componentes obrigatdrios e optativos
assumem status diferenciados, os optativos
podem ou ndo fazer parte da formacdo do
professor, visto que, ndo sdo oferecidas se-
guramente todo ano ou semestre, enquanto
0s obrigatérios precisam ser cursados pelos
alunos para obtencdo do titulo de graduacao.



Santa Rosa (2019) afirma que os componen-
tes curriculares de natureza optativa, por faz-
erem parte de carga hordria complementar, os
licenciados podem ndo ter a oportunidade de
vivenciar saberes académicos articulados as
TDICs. Ainda com relacdo a essa perspectiva,
Lopes e Furkortter (2016) argumentam que ao
alocar conteudos sobre TDIC em componentes
curriculares optativos, a instituicdo formadora,
indiretamente, pode indicar ao futuro profes-
sor o lugar dessas tecnologias em processos
de ensino e aprendizagem, dando margem a
construcdo de uma visdo equivocada e restrita
sobre as possibilidades de uso e do papel das
mesmas no processo educativo.

Nesse entendimento, Kenski, Medeiros e
Ordéas (2019), argumentam que as IES neces-
sitam urgentemente reformular os curriculos,
adequar os espacos e os modelos de ensino
e de aprendizagem, de modo que o uso das
TDICs e seus componentes inovadores estejam
presentes na formacdo inicial e continuada de
professores de forma mais efetiva.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando a analise dos PPC da licen-
ciatura em Ciéncias Bioldgicas, Fisica e Quimi-
ca da UFS campus Professor Alberto Carv-
alho foi possivel identificar que as TDICs tém
lugar nessas licenciaturas, em geral, descrita
nas referéncias legais e normativas, no perfil
de egresso, nas competéncias habilidades a
serem desenvolvidas pelo graduando e na
matriz curricular. No entanto, mesmo havendo
algumas mudancas em relacdo os dois ultimos
PPC de cada curso, o espaco ocupado pelas
TDICs nos PPC ainda é discreto.

Na presente analise identificou-se que
apesar do aumento na oferta de componen-
tes curriculares na matriz curricular dos cur-
sos investigados, o numero de componentes
curriculares obrigatérios, que buscam abor-
dar as TDICs ainda é restrito. No entanto, é
importante ressaltar que o fato de ndo estar
explicitado na nomenclatura ou no ementario
mencdes sobre TDIC, ndo exclui totalmente a
possibilidade de que as TDICs sejam inseridas
nos demais componentes curriculares e na

pratica docente dos professores formadores.

Nessa analise, nota-se também, que
grande parte dos componentes curriculares
apresentados foram classificados na catego-
ria “Componente curricular profissional”, cuja
caracteristica € trazer discussdes tedricas so-
bre o uso das TDICs no ensino, apresentando
implicacBes e possibilidades para uso ped-
agogico desses recursos. Além disso, obser-
vou-se que apenas o curso de licenciatura em
Quimica apresenta componentes curriculares
obrigatério, classificados na categoria “Com-
ponente curricular especifico de TDIC”, que
apresenta as TDICs como objeto de conheci-
mento, onde deve haver uma problematizacao
mais efetiva para o uso dessas tecnologias.

Como relacdo aos componentes curricu-
lares classificados na categoria “Componente
curricular com enfoque técnico para o uso das
TDICs”, notou-se sua presenca apenas nas ma-
trizes curriculares dos cursos de Fisica e Quimi-
ca. Ja na categoria “Componente curricular de
conhecimento especifico da area”, que busca
abordar o uso das TDICs como forma a auxiliar
os conteldos especificos da area de estudo.
Os componentes curriculares classificados
nessa categoria apresentam-se de forma mais
significativa nos cursos de Ciéncias Bioldgicas
e Fisica.

Por fim, diante das descri¢cdes das emen-
tas dos componentes curriculares analisados,
nota-se que a maioria apresenta uma pro-
posta genérica sobre as TDICs. Com isso, é
necessario dar profundidade a compreensao
de como esses componentes curriculares po-
dem ajudar, os futuros professores da drea das
Ciéncias da Natureza a construir competéncias
e habilidades para o uso das TDICs na sua atu-
acdo docente, de modo a qualificar o processo
de ensino e aprendizagem.
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