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Resumo: O ensino das Ciéncias da Natureza passou por profundas mudancgas durante a pandemia da Covid-19. Professores
e estudantes foram obrigados a se adaptarem ao ensino remoto emergencial, no qual o uso de videos adquiriu grande
importancia. No entanto, ndo houve tempo suficiente para a formagdo dos professores para a produgdo e sele¢do de videos.
Em nossa revisao bibliografica verificamos que o uso de videos ndo é trivial, muito menos a sua produgdo. Foram encontrados
poucos trabalhos que apresentassem métodos capazes de habilitar os professores a producdo audiovisual com qualidade
conteudistica e artistica. Nossa proposta foi desenvolver e aplicar uma nova metodologia chamada de 6A, que reproduz as
seis atividades fundamentais da producdo audiovisual profissional: roteiro, produgdo, direcdo, captagdo de video, captagdo
de audio e edi¢do. A metodologia foi aplicada em um curso de formac&o continuada oferecido a professores de Ciéncias
da Natureza da rede publica de ensino do Brasil. A analise dos videos produzidos por esses professores demonstrou que
foi possivel habilita-los a producdo autoral de videos com a qualidade almejada. Concluimos que é possivel promover a
alfabetizagdo midiatica de professores de Ciéncias da Natureza, de modo a que eles sejam capazes de produzir videos para
as suas aulas e para a divulgacao cientifica.

Palavras-chave: Alfabetizacdo Mididtica e informacional. Audiovisual. Educacdo mididtica. Ensino de Ciéncias.
Formagédo de Professores.

Abstract: The teaching of Natural Sciences underwent profound changes during the Covid-19 pandemic. Teachers and
students were forced to adapt to emergency remote teaching, in which the use of videos acquired great importance.
However, there was not enough time to train teachers for the production and selection of videos. In our literature review
we found that the use of videos is not trivial, much less their production. Few works were found that presented methods
capable of enabling teachers to produce audiovisual material with content and artistic quality. Our proposal was to develop
and apply a new methodology called 6A, which reproduces the six fundamental activities of professional audiovisual
production: script, production, direction, video capture, audio capture and editing. The methodology was applied in a
continuing education course offered to Natural Sciences teachers in the public education network in Brazil. The analysis
of the videos produced by these teachers demonstrated that it was possible to enable them to produce videos with the
desired quality. We conclude that it is possible to make Natural Sciences teachers media literate, so that they are capable
of producing videos for their classes and for scientific dissemination.

Keywords: Audio-visual. Media and Information Literacy. Media education. Science teaching. Teacher training.
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Resumen: La ensefianza de las Ciencias Naturales sufrio cambios profundos durante la pandemia de Covid-19. Profesores
y alumnos se vieron obligados a adaptarse a una ensefianza remota de emergencia, en la que el uso de videos adquirid
gran importancia. Sin embargo, no hubo tiempo suficiente para capacitar a los docentes para la produccidn y seleccion de
videos. En nuestra revisién bibliografica encontramos que el uso de videos no es baladi y mucho menos su produccién. Se
encontraron pocos trabajos que presentaran métodos capaces de permitir a los docentes producir material audiovisual
con contenido y calidad artistica. Nuestra propuesta fue desarrollar y aplicar una nueva metodologia denominada 6A,
que reproduce las seis actividades fundamentales de la produccidn audiovisual profesional: guidn, produccion, direccién,
captura de video, captura de audio y edicién. La metodologia se aplicd en un curso de educacién continua ofrecido
a profesores de Ciencias Naturales de la red de educacién publica de Brasil. El analisis de los videos producidos por
estos docentes demostrd que era posible permitirles producir videos con la calidad deseada. Concluimos que es posible
alfabetizar mediaticamente a los docentes de Ciencias Naturales, de modo que sean capaces de producir videos para sus
clases y para la divulgacion cientifica.

Palabras clave: Alfabetizacién mediatica e informacional. Audiovisual. Educacién en medios. Ensefianza de las cien-

cias. Formacion de profesores.

1 INTRODUCAO

O ensino de Ciéncias da Natureza pas-
sou por mudangas importantes nos perio-
dos de isolamento fisico durante a pandemia
de Covid-19. Professores e estudantes foram
obrigados a se adaptarem ao ensino remoto
emergencial, no qual o uso de videos foi muito
explorado. Nesse periodo, houve um aumento
de 140% de canais com conteudo cientifico no
YouTube (Souza; Vilela, 2020). Mesmo antes
da pandemia de COVID-19, ja havia evidéncias
na literatura cientifica da necessidade de ex-
plorar diferentes formas de visualizagdes, so-
bretudo na Educacdo Cientifica, visto que esta
area aborda muitos conceitos abstratos quan-
do ndo precisa recorrer a modelos para que o
estudante possa compreender os conteudos
ensinados (Silva, Arroio, 2023; Silva, Arroio,
2022; Santos, Arroio, 2026).

Em todos os niveis de educacdo, os videos
tém se constituido em ferramentas valiosas
para o processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes brasileiros. De acordo com Quin-
tanilha (2017), é mais facil e atrativo acessar
informacBes em canais virtuais. Isso os torna
poderosas ferramentas para a promocdo do
ensino e da aprendizagem. Os videos podem
tornar a aula mais atrativa, auxiliando na cons-
trucdo do conhecimento cientifico (Faraum Ju-
nior; Cirino, 2016; Leal et al., 2020; Oliveira et
al., 2015; Araudjo Junior; Nunes, 2023) e repre-
sentam um poderoso recurso de dinamizacao
e enriguecimento dela (Moran, 1995).
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Batista (2014), Freire (2016), Boll (2013),
Lopes (2014) e Matos (2016) afirmam que os
jovens que utilizam o Youtube como um meio
de comunicagdo e expressao em redes colabo-
rativas, publicacdo, producdo ou disseminacao
de conhecimento, entre outras formas de uso,
desenvolvem habilidades e competéncias rela-
cionadas a autoria, autonomia, tomada de de-
cisdes, criatividade e criacdo de uma estética
juvenil Unica. Além disso, esses jovens apren-
dem a utilizar novos recursos e ferramentas
tecnoldgicas mais rapido e sdo adeptos as ino-
vacdes do cendrio digital.

No contexto pedagdgico, Silva e colabora-
dores (2017) evidenciaram que os estudantes
apresentam preferéncia por aulas disponibi-
lizadas pelos professores na plataforma de
videos do YouTube, pois podem assistir sem
interrupcdes, diferentemente das aulas pre-
senciais, bem como assistir quantas vezes
desejarem, diferentemente das aulas presen-
ciais, fato que necessita escuta destas deman-
das dos estudantes.

De acordo com Kamers (2013), Oliveira
(2016) e Silva (2016), a utilizacdo do Youtube
em sala de aula traz beneficios e qualifica as
aulas, uma vez que materiais audiovisuais tor-
nam a apresentacdo do conteldo mais atraen-
te, por fazerem uso de uma linguagem mais
proxima do cotidiano dos estudantes. Segundo
a pesquisa desses autores, os estudantes sdo
favordveis ao uso do Youtube como ferramenta
de aprendizagem devido a possibilidade de se
tornarem protagonistas na construc¢do de seus
conhecimentos com a criacdo de videos e pos-



tagens na plataforma. Por meio dessa produ-
¢do, eles protagonizam o processo educativo
e compartilham os conhecimentos adquiridos.

Os videos podem ser utilizados em sala de
aula para estimular o interesse dos estudantes
e a interacdo deles com o conteudo (Valenca
et al., 2021). Eles também sdo considerados
recursos mididticos atrativos e diferenciados,
guando bem utilizados no contexto escolar.
Devido a natureza imagética dos videos, eles
podem facilitar a compreensdo e a visualiza-
cdo de conceitos abstratos (Arroio; Giordan,
2006; Rosa, 2000). Os videos ainda sdo ferra-
mentas valiosas para o combate as fake news e
podem representar uma alternativa a aborda-
gem tradicional do ensino de quimica (Santos
Neto, 2020).

Os professores das areas cientificas po-
dem utilizar os videos de experimentos para
favorecer o letramento cientifico (Lima et al.,
2022), mas € necessario cautela na escolha
e utilizacdo de videos de tematica cientifica
porgue alguns deles ndo mostram fundamen-
tacdo tedrica e pedagdgica adequada para o
uso em sala de aula (Valenca et al., 2021). A
midiatizacdo da docéncia passa pela neces-
sidade dos professores se apropriarem dos
recursos que as plataformas oferecem (Mion;
Lopes, 2021). Nesse sentido, Roskowinski
(2016) alerta que ndo basta o professor fazer
uso do YouTube, pois isso ndo caracteriza ino-
vacdo; hd necessidade de planejamento para
promover o “letramento digital” de professo-
res e estudantes.

Por letramento digital dos professores, en-
tende-se o desenvolvimento de competéncias
midiaticas que permitam ao professor intera-
gir de modo critico com mensagens produzi-
das por outras pessoas em meios digitais, além
de produzir e divulgar as suas proprias. Para a
producdo autoral dos professores é necessario
gue eles consigam manipular imagens e sons
a partir da consciéncia de como as represen-
tacOes da realidade sdo construidas. Concer-
nente a isso, ha trabalhos na literatura com
orientacdes para a producdo de videos por
professores e estudantes (Rezende; Struchi-
ner, 2009; Barros et al., 2020; Rosado et al.,
2020; Chaves, 2021).

No entanto, ndo foram encontradas orien-
tacOes claras sobre a producdo de materiais
audiovisuais em alguns dos trabalhos ana-
lisados- e a eficdcia da aprendizagem para a
producdo de videos depende da sua qualidade
instrucional (Ring; Brahm, 2022). Os que mais
se aproximaram disso prop8e metodologias
genéricas, compostas por trés etapas: pré-pro-
ducdo, producdo e pds-producdo (Fleming et
al., 2009); quatro etapas: planejamento, de-
senvolvimento, entrega e reflexdo (Di Paolo et
al., 2017) ou planejamento, andlise, constru-
¢do e reconstrucao (Zheng et al., 2019), e pro-
ducdo de screencasting (Holahan et al., 2020).

Em uma proposta mais detalhada, Ramsay
e colaboradores (2012) basearam-se em seis
etapas para o desenvolvimento de videos edu-
cacionais: utilizar cenarios reais, fornecer seg-
mentos curtos, apresentar mensagens simples
e Unicas, transmitir uma habilidade em acao,
desenvolver os videos para que os participan-
tes possam se identificar com os ambientes e
apoiar a capacidade dos participantes de con-
ceituar as informacgdes. Embora essas caracte-
risticas possam ser utilizadas por professores
para a selecdo e o desenvolvimento de videos
didaticos, os autores ndo apresentam os ele-
mentos técnicos necessarios para a producdo
de videos; sobretudo por ndo especialistas do
audiovisual.

Ribosa e Duran (2022) publicaram um tra-
balho no qual descrevem uma proposta para
a producdo de videos por meio de um méto-
do baseado em cinco atividades: definicdo da
questdo, conhecimento prévio, busca de infor-
macoes, elaboracdo do roteiro e producdo de
video. Para a Ultima etapa (producdo de video)
sdo descritas apenas as ferramentas utilizadas
para as edicGes técnicas (PowerPoint) e didati-
cas (EDpuzzle), sem mencionar quais orienta-
¢cdes os estudantes receberam para consegui-
rem viabilizar a producdo de seus videos.

Schneider e Bertolli (2019) consideram
que a gravacao de videos ndo requer conheci-
mento técnico, mas fazem ressalva de que um
conjunto de diretrizes deve ser observado, e 0
audio compreensivel costuma ser um proble-
ma mais grave do que a qualidade 6ptica. Dis-
cordamos dessa argumentacdo por conhecer-
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mos as dificuldades técnicas para a captacao
de video com qualidade artistica.

O presente estudo se justifica pela necessi-
dade de promover a formacao midiatica a pro-
fessores que atenderdo estudantes de escolas
publicas brasileiras e que poderdo oferecer a
esses estudantes materiais audiovisuais com
melhor qualidade, seja pela sua selecdo em
plataformas, seja pela producdo autoral. Para
ambos os casos, a formacdo na producdo de
material audiovisual é fundamental. A articula-
cdo da Alfabetizacdo Midiatica e Informacional
com a Educacdo pode possibilitar a compreen-
sdo de imagens em videos, o que contribui
para a emancipacdo dos estudantes e a for-
macado dos professores para analisar e avaliar
as informacdes veiculadas pela midia (Arroio;
Mauaie, 2021, p.185).

Portanto, a presente proposta foi desenvol-
ver uma metodologia para a producdo audiovi-
sual por professores de Ciéncias da Natureza,
sem conhecimentos prévios sobre a linguagem
audiovisual, capaz de habilita-los a producdo
de videos para suas aulas de Ciéncias e para
a divulgacao cientifica, de forma autébnoma e
com qualidade conteudistica e artistica.

2 REFERENCIAL

Para Silverstone (2005, p.9), a midia esta
presente em todos os aspectos da vida cotidi-
ana e, portanto, é necessario compreender-
mos o modo como ela atua, produz significa-
dos e gera experiéncias. Silverstone avanca
mais e afirma que precisamos estudar a midia
dada a ubiquidade da midia eletrénica e sua
fundamental importancia para a vida cotidi-
ana, dada a sua relevancia para nosso pro-
jeto cotidiano de compreender o mundo em
que vivemos (p. 283). A convicgdo de que se
deve dar atencdo a educacdo e a comunica-
¢do é compartilhada por mais autores (Soares,
2002; Martin-Barbero, 2000; Bévort; Belloni,
2009; Rivoltella; Fantin, 2010; Fantin, 2012).
Sendo assim, é quase imperativo que 0s pro-
gramas de formacdo de professores, quer seja
inicial ou continuada, abordem as dimensdes
tedricas e praticas concernentes a Educacdo
Midiatica visando a promocdo do letramento
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midiatico dos professores. Segundo Arroio
(2017), as instituicGes de ensino ainda desen-
volveram experiéncias muito pontuais no que
diz respeito a integracdo das tecnologias de
informacdo e comunicacdo para possibilitar o
desenvolvimento das competéncias midiaticas
e informacionais do corpo docente. Diante do
crescimento do uso de videos, que se deve
ao aumento da acessibilidade aos ambientes
digitais, a facilidade de disseminacdo desses
materiais e a crescente demanda por ensino
a distancia (Bateman et al., 2021), adotamos
neste trabalho a promocdo da alfabetizacdo
midiatica como estratégia para o desenvolvi-
mento das competéncias mididticas de pro-
fessores para atender as demandas escolares
contemporaneas.

Neste cenadrio, a alfabetizacdo midiatica é
uma parte importante da educagdo para esta
sociedade democratica e pacifica, e ndo deve
ser negada. “A alfabetizacdo midiatica é a ca-
pacidade de acessar, analisar e avaliar o poder
das imagens, sons e mensagens com que Nos
deparamos todos os dias e que desempen-
ham um papel importante na cultura contem-
poranea. Inclui a capacidade individual de co-
municar utilizando os meios de comunicacao
de forma competente (ARROIO, 2017).

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa foi aprovada pelo co-
mité de ética em pesquisa com seres huma-
nos (CEP), sob o CAAE 69624023.6.0000.5561
e numero de parecer 6.174.169. O estudo foi
baseado na aplicacdo de um curso de forma-
cdo continuada na modalidade online, para a
producdo de videos por professores de Cién-
cias da Natureza, da rede publica de ensino
brasileira. Ele foi realizado por meio de encon-
tros sincronos, na plataforma Google Meet, as
segundas, tercas e quintas-feiras, das 17h as
19h. O curso foi organizado entre os meses de
janeiro e marco de 2023 e aplicado entre julho
e outubro de 2023. Nas aulas online do curso
foram apresentados videos, imagens e textos
com auxilio do software Power Point, além do
uso da plataforma de videos YouTube.

O curso de formacdo continuada foi ofe-



recido gratuitamente como atividade exten-
sionista da Faculdade de Educacdo, da Univer-
sidade de Sdo Paulo. A aplicacdo do curso foi
precedida pela apresentacdo de um question-
ario de verificacdo da Alfabetizacdo Mididtica
e Informacional dos professores participantes
da pesquisa, a fim de verificarmos quais con-
hecimentos prévios sobre a producdo audiovi-
sual eles possuiam.

Nele, foram desenvolvidos e aplicados os
seis modulos da proposta (roteiro, producao,
direcdo, captacdo de video, captacdo de dudio
e edicdo) relativos as atividades fundamentais
necessarias a producdes audiovisuais profis-
sionais (Figura 1). A realizacdo dessas ativi-
dades se constitui na Metodologia 6A, desen-
volvida para formar professores de Ciéncias
da Natureza a producdo autoral de videos,
destinados ao uso em suas aulas ou para a di-
vulgacdo cientifica. A ementa de cada um dos
modulos do curso e as tarefas que os partici-
pantes do curso realizaram ao final deles est3
apresentada a seguir:

a) Roteiro

Ementa: Definicdo. Elementos bdasicos de um
roteiro. O roteiro de cinema e o roteiro de TV.
Storyboards. Tarefa: Producdo de um roteiro
de video para aulas de Ciéncias da Natureza,
do Ensino Fundamental Il.

b) Producdo

Ementa: Definicdo. A coordenacdo de proje-

tos audiovisuais. Aspectos da producdo de
um filme. Cronograma de producdo. Tarefa:
Producdo da planilha de gravacdo para o video
roteirizado na aula anterior.

c) Diregdo

Ementa: Definicdo. Processo criativo. Lin-
guagem cinematografica. Direcdo de cenas.
Tarefa: Cada estudante desenvolveu suas pro-
postas artisticas para o roteiro, as imagens e o
audio do seu video.

d) Captacdo de video

Ementa: Equipamentos. Planos cinematografi-
cos. Fotometria. Composicdo. Paleta de cores.
Direitos de imagens e ética na producdo audio-
visual. Tarefa: Os estudantes captaram as ima-
gens de seus videos. Essas imagens poderiam
ser captadas por cameras filmadoras ou celu-
lares; ou ainda, obtidas de banco de imagens
ou plataformas publicas, como o Youtube.

e) Captacdo de audio

Ementa: Equipamentos. Entrevistas para docu-
mentdrios. Narracdo. Efeitos sonoros. Direitos
autorais e ética na producdo audiovisual. Tare-
fa: Os estudantes captaram o dudio de seus
videos. Assim como no exercicio de captacdo
de imagens, o dudio utilizado poderia ser cap-
tado ou retirado de bancos de dudio ou plata-
formas e arquivos de dudio publicos.

f) Edicdo

Ementa: Definicdo. Softwares de edicdo. Tipos
de cortes. Filtros. Efeitos visuais. Tarefa: Edicdo
do material bruto, para a producdo do video.
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Figura 1: As seis atividades desenvolvidas na metodologia proposta para a producdo de

videos
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Fonte: Elaboracgédo prépria (2024).

O curso foi organizado em 12 encontros
online, divididos em momentos para a apre-
sentacdo da teoria, seguidos por momentos
para a pratica e apresentacdo dos resultados
das tarefas propostas- solicitadas ao término
de cada aula tedrica. Ao final desses encon-
tros, cada participante do curso produziu um
video de curta metragem (até trés minutos),
com algum tema relacionado a area das Cién-
cias da Natureza. Esses videos foram exibidos,
analisados e discutidos coletivamente entre os
demais professores participantes do curso e
esses pesquisadores.
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Com a conclusdo dos seis mddulos, es-
perava-se que os professores participantes
se tornassem habilitados de (1) criar e pro-
duzir videos com informacbes adequadas
sobre os temas relacionados as Ciéncias da
Natureza; (2) comunicar as informacdes, os
conteldos mididticos e conhecimentos, de
maneira ética, legal e eficaz, usando os ca-
nais e os recursos apropriados; (3) engajar-
em-se com provedores de midia e monito-
rar o impacto da informacdo, do conteldo
midiatico e dos conhecimentos criados e
distribuidos.



O desenvolvimento de um projeto audiovi-
sual necessita de uma equipe e cada individuo
desempenha uma ou mais das seis atividades
supracitadas. Entretanto, elas sdo pré-requisi-
tos para a producdo audiovisual de qualidade.
As equipes se moldam de acordo com as ne-
cessidades de cada filme. Em projetos de baixo
or¢gamento (como normalmente sdo os proje-
tos académicos), é comum o produtor realizar
todas as atividades mencionadas. Portanto, a
nossa proposta foi habilitar os professores a
realizacdo dessas atividades, tornando-os ap-
tos a producdo autoral de videos para as suas
aulas e para a divulgacado cientifica.

O desenvolvimento de uma metodologia
para a producdo de videos por professores das
Ciéncias da Natureza é fundamental para at-
ender a demanda apresentada anteriormente
na introducdo deste texto. Ndao apenas produz-
ir videos com melhor qualidade, mas videos
gue apresentem qualidade conteudistica e
artistica. Com relacdo ao conteldo, entende-

Quadro 1- Instrumento para a analise filmica

se que os professores dominam suas areas do
conhecimento e apresentam esse conteudo
em suas aulas. Entretanto, alcancar qualidade
artistica segue sendo um desafio, pois o uni-
verso audiovisual ndo estad presente nos pro-
gramas e curriculos de formacao inicial desses
professores. Assim, decidiu-se aproximar os
professores do processo de producdo audiovi-
sual realizado por profissionais da area.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A producdo audiovisual dos participantes
do curso foi avaliada por meio da andlise fi-
Imica. Para a sua realizacado foi utilizada a pro-
posta de Seabra (2014). Esse autor recomenda
a decupagem do filme, com a descricao do seu
conteldo, com base nas principais unidades
qgue o constituem. A analise em recorte visa
oferecer objetividade ao processo. O Quadro 1
foi utilizado na pesquisa em tela como instru-
mento de analise.

Nome do filme:
Autor(a):

Ano:

Plano Tempo Descricao

Fonte: Adaptado de Seabra (2014).

Para efeito da pesquisa, foi definido plano
como a unidade minima de um filme; a porc¢ao
entre dois cortes. O tempo, referido na segun-
da coluna do Quadro 2, representa a duracao
do plano no filme. A descricdo do video é divi-
dida em seus planos, ou seja, a acdo ocorrida
no intervalo de tempo do plano.

Foram analisados cinco filmes: Cor e luz (1
min 16 s); Ciéncias Forenses (1 min 4 s); sem
titulo (2 min 41 s); O movimento indigena e
os indigenas em movimento: novas formas de
fazer politica (1 min 56 s); Sistema dsseo ou
esquelético (1 min 32 s).

Nossa orientacdo aos participantes do cur-
so foi para que eles produzissem filmes com
curta duracgdo. Esse parece ser o formato mais
popular de videos educacionais na internet,

apresenta um tema especifico, objetivando ndo
dispersar a atencdo dos espectadores, e resolve
a questdo que leva o usuario a assistir o video
(Pereira, Arroio, 2017). Por outro lado, videos
educacionais longos costumam ser criticados
por dispersarem a atencdo dos estudantes, de-
morarem para serem carregados e dificultarem
a busca por informacdes (HSIN e CIGAS, 2013).

Pereira e Arroio (2017) analisaram 19
filmes produzidos pelo Ministério da Educacdo
do Brasil e disponibilizados no canal do You-
Tube “A Hora do Enem”. Eles verificaram que
todos os filmes seguiam a mesma estética,
envolvendo um apresentador e um professor
convidado, em um cenario que se assemelha
a um laboratério/sala de estudos, no qual
questdes do Enem sdo resolvidas.
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Diferentemente do que foi observado por
Pereira e Arroio (2017), em nossa pesquisa 0s
professores elaboraram videos com a metodo-
logia proposta no curso. A énfase foi dada
na discussdo das atividades que compdem a
producdo audiovisual e, com base nelas, cada
um dos professores abordou um tema dife-
rente para o seu video e com escolhas esté-
ticas diferentes:

a) Video 1- Cor e luz: apresentacdo de elemen-
tos épticos, com pergunta da narradora a um
professor de fisica, acerca da cor da luz. O
video apresenta elementos cinematograficos:
roteiro, producgdo, trilha sonora, captacdo de
video e de audio, direcdo e edicdo, insercdo
de titulo e créditos, entrevista. A presenca dos
seis elementos fundamentais para a producdo
audiovisual revela que a autora do filme se
apropriou e utilizou o conteldo apresentado
no curso para a sua produgdo. No entanto, o
video também apresenta elementos ingénuos,
como a imagem estdtica da caricatura de uma
menina com duvida e a de livros didaticos de
fisica, ao estilo slides de PowerPoint, tipicos de
apresentacdes de sala de aula. Esses elemen-
tos ingénuos ndo sdo relevantes ao assunto do
video e contrariam o principio da coeréncia de
Mayer (2014). De acordo com o autor, pala-
vras, imagens ou sons irrelevantes ao assunto
do video devem ser excluidos para evitar infor-
macado desnecessaria.

Houve cuidados sofisticados para a
producdo, como captacdo de imagens, audio
e uso de trilha sonora. Com relagdo a trilha
sonora, € necessario destacar que os direitos
autorais da musica ndo foram adquiridos e a
autora do video estava ciente dessa necessi-
dade para apresentacdo do filme. Entretanto,
foi escolha dela que o video tivesse como Uni-
ca finalidade a apresentacao ao final do curso.
Em outras palavras, ela mostrou conhecer o
conceito de direitos autorais.

Em uma pesquisa realizada por Przyby-
lovicz e Machado (2022) foi verificado que é
comum os professores conhecerem o termo
“direitos autorais”, entretanto eles ndo bus-
cam conhecer ou dedicar tempo para estudar
alegislacdo. Além disso, faz parte dos objetivos
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de aprendizagem da AMI compreender e apli-
car leis de direitos autorais, incluindo Creative
Commons e licenciamento de direitos autorais
(UNESCO, 2021).

b)Video 2- Ciéncias Forenses: ovideo apresenta
uma definicdo para Ciéncias Forenses,
abordando a etimologia da palavra e algumas
utilizacdes dessa drea do conhecimento na
nossa sociedade.

O uso da janela de narracdo é um detalhe
técnico com alguma sofisticacdo. Este formato
de video é chamado de screencast e, para a sua
utilizacdo, sdo necessarios softwares para cap-
tacdo de video e cdmera (como uma webcam
ou algo mais aprimorado). O uso desses ele-
mentos é compativel com o desenvolvimento
da AMI, mas, de acordo com Mayer (2014), a
imagem do narrador na tela ndo incrementa o
aprendizado dos estudantes.

Percebe-se que o video foi roteirizado, pois
had uma sequéncia didatica para a conclusao do
tema abordado. A chamada para a acgdo (call to
action), tipica fala final de videos transmitidos
em canais do YouTube, bem como a referéncia
a um canal (no plano 4), sugerem que a autora
do video possui ou pretende possuir um canal.
Esse elemento também corrobora com a hipoé-
tese de desenvolvimento da AMI.

Filatro e Cairo (2015) recomendam atrair a
atencdo dos estudantes por meio de pergun-
tas provocativas ou narrativas de fatos inter-
essantes ao tema. ldentificamos o uso dessa
estratégia no video, embora os elementos
do conteldo, como a definicdo de Ciéncia e
de forense, ainda se apresentam incipientes,
podendo tanto representar uma tentativa
de transposicdo didatica para o publico do
video, como uma dificuldade da autora com a
definicdo desses temas.

c) Video 3: o video apresenta uma proposta
de atividade de producdo de maquetes para
o estudo das formas litordaneas. Participam do
video um professor da rede publica de ensino
e dois de seus estudantes - uma menina do
ensino fundamental Il e um menino do ensino
fundamental I. O cenario é a cozinha da casa
do professor e os estudantes desenvolvem



maquetes com materiais de baixo custo.
Nesse sentido, Netto (2011) afirma que
excessos  artisticos e embelezamentos
distraem os estudantes e prejudicam a
aprendizagem. Resultado semelhante foi
observado na proposta do projeto Telescola,
da Fundacdo Padre Anchieta, que nos anos
1970 apresentou uma série de programas de
Matematica e Ciéncias e foi verificado que
os melhores resultados foram obtidos pela
combinacdo de histérias simples com o uso
de recursos visuais diretamente ligados aos
objetivos comportamentais; e os estilos mais
caros e rebuscados ndo produziram resultados
satisfatorios.

Percebem-se cuidados do autor com a
producdo do video. A presenca de estudantes/
atores, que nitidamente foram dirigidos para
a cena; o uso de assistente de camera para os
movimentos da camera durante as filmagens;
os elementos de cena e o roteiro do video. To-
dos eles contribuem para a nossa hipdtese de
desenvolvimento da AMI do professor.

Entretanto, outros elementos ficaram de
fora, como titulo do video e créditos. Indican-
do que a producdo audiovisual desse profes-
sor ainda pode ser sofisticada e competéncias
midiaticas desenvolvidas.

d) Video 4- O movimento indigena e os indi-
genas em movimento: novas formas de fazer
politica. Trata-se de um recorte de um video
com duracdo de 25 minutos, que foi produ-
zido para atender a proposta do trabalho fi-
nal do curso. Neste recorte sdao apresentados
elementos da primeira mobilizacdo politica
efetivamente indigena ocorrida na década de
1980, durante a Ditadura Militar no Brasil.
Essa producdo também se assemelha a
uma apresentacdo de slides com auxilio do
PowerPoint. Mostrando uma certa ingenui-
dade na producdo audiovisual. Entretanto,
nesse material também conseguimos identi-
ficar elementos audiovisuais trabalhados no
CuUrso, como a narragao, a trilha sonora e o ro-
teiro, além de uma pesquisa para a produgao
do filme, incluindo entrevistas com os seus
personagens. Na maioria dos casos, as novas
tecnologias (tais como o Skype, Google Hang-

out, Zoom, Microsoft Teams e Google Class-
room) estdo sendo utilizadas pelos professores
numa perspectiva meramente instrumental,
caracterizando o ensino apenas transmissivo
(MOREIRA et al., 2020). A presenca da pes-
quisa para a producdo audiovisual denota o
protagonismo do professor e um processo in-
vestigativo.

e) Video 5- Sistema Osseo ou esquelético: vi-
deo sobre o sistema dsseo, com apresentacdo
de um caso clinico de escoliose. A professora
apresentou elementos cinematograficos em
seu video: titulo, roteiro e narracdo. No entan-
to, sua apresentacao guarda muitas semelhan-
cas com videos-pdsteres. Se considerarmos
gue essa é uma exigéncia feita a pesquisadores
e que essa professora também exerce essa ati-
vidade profissional, o desenvolvimento de sua
AMI foi importante para habilitd-la a essa pro-
ducdo, a qual ela afirmou ndo possuir quando
respondeu ao questionario prévio da pesqui-
sa. O video-pbster combina as vantagens da
apresentacdo oral a das apresentacdes em
posters (BOSDAG, 2008) e o desenvolvimento
da habilidade de sua producdo contribui para
a nossa hipodtese de alcance dos objetivos da
pesquisa.

Assim como Garbin e Arroio (2022) demon-
straram que a articulacdo entre os conteldos
especificos (mididticos) e contelddos pedagdgi-
cos (abordagem educativa) se mostraram mais
eficazes na formacdo de professores para a
docéncia no Ensino Superior, a proposta for-
mativa deste curso se mostrou eficiente na
aproximacado da Educacdo Mididtica na forma-
cdo de professores da Educacdo Basica pro-
movendo a Alfabetizacdo Midiatica nas Cién-
cias da Natureza.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Na presente pesquisa foi desenvolvida a
metodologia 6A para a producdo de videos,
baseada nas etapas fundamentais de producao
audiovisual realizadas no mercado profissional
de audiovisual. Foram criadas condicBes para
que os professores participantes do curso de
producdo audiovisual pudessem se tornar ha-
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bilitados para produzirem videos com quali-
dade conteudistica e artistica. Os resultados
da pesquisa sugerem que os professores par-
ticipantes que concluiram o curso de formacao
continuada em producdo audiovisual e pro-
duziram videos de acordo com as orientacdes
e propostas realizadas no decorrer do curso
desenvolveram competéncias para a producdo
audiovisual. Eles produziram e apresentaram
videos com conteuldo cientificos e, durante
esse processo, desenvolveram suas competén-
cias midiaticas e digitais para producdo de in-
formacao, conteldo mididtico e novo conheci-
mento, e a habilidade de comunicar-se com os
outros com eficacia e ética.

A analise filmica permite concluir que
foram desenvolvidas competéncias midiaticas
e informacionais dos professores que partici-
param do curso de formacdo continuada em
tela. Eles foram capazes de produzir videos
adequados as suas necessidades profissionais
e as realidades de seus trabalhos. Os videos
apresentam elementos de alfabetizacdo
midiatica e informacional necessarios a comu-
nicacdo cientifica e ao processo de ensino e
aprendizagem.
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