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Resumen: Este artigo é uma revisdo sistematica que analisa as praticas da educacdo inclusiva sob uma
perspectiva ética, visando identificar as barreiras ainda existentes para a consolidacdo de uma educacgdo
equitativa e acessivel. O estudo tem como objetivo investigar os principais desafios institucionais,
pedagdgicos e éticos enfrentados por educadores na inclusdo de alunos com deficiéncia, considerando
a necessidade de uma transformacdo ética e institucional. A metodologia empregou revisdo sistematica
de literatura com buscas realizadas na base eletronica de dados Scientific Electronic Library Online,
abrangendo artigos publicados entre os anos de 2015 e 2020, com a utilizacdo de descritores relacionados a
ética e educacgado inclusiva. A analise revelou que os entraves a inclusdo estdo, frequentemente, vinculados
a falta de formacdo continuada dos educadores, a limitacdo dos recursos fisicos e curriculares e ao
distanciamento entre politicas publicas e praticas escolares. As consideracdes finais sugerem que, para
superar essas barreiras, é essencial uma abordagem holistica e ética que permita o desenvolvimento de
estratégias pedagdgicas e institucionais sustentadas por valores de respeito e equidade. Estudos futuros
devem explorar modelos de formacgdo que sensibilizem os educadores e promovam a implementacdo eficaz
das politicas inclusivas em ambientes escolares diversificados.

Palavras-chave: Conversdo do olhar. Equidade. Formagdo continuada. Transformagdo institucional. Valores éticos.

Abstract: This article is a systematic review that analyzes inclusive education practices from an ethical
perspective, aiming to identify the existing barriers to the consolidation of equitable and accessible
education. The study seeks to investigate the main institutional, pedagogical, and ethical challenges faced
by educators in the inclusion of students with disabilities, considering the need for ethical and institutional
transformation. The methodology employed a systematic literature review with searches conducted in the
Scientific Electronic Library Online database, covering articles published between 2015 and 2020, using
descriptors related to ethics and inclusive education. The analysis revealed that obstacles to inclusion
are often linked to a lack of continuous teacher training, limited physical and curricular resources, and
the gap between public policies and school practices. The concluding remarks suggest that overcoming
these barriers requires a holistic and ethical approach that allows for the development of pedagogical and
institutional strategies grounded in values of respect and equity. Future studies should explore training
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models that sensitize educators and promote the effective implementation of inclusive policies in diverse
school environments.

Keywords: Continuous professional development. Conversion of perspective. Equity. Institutional transformation.
Ethical values

Resumen: Resumen: Este articulo es una revision sistemdtica que analiza las prdcticas de educacion inclusiva
desde una perspectiva ética, con el objetivo de identificar las barreras que aun existen para la consolidacion de una
educacion equitativa y accesible. El estudio tiene como objetivo investigar los principales desafios institucionales,
pedagdgicos y éticos que enfrentan los educadores en la inclusion de estudiantes con discapacidad, considerando
la necesidad de una transformacion ética e institucional. La metodologia utilizo una revision sistemdtica de la
literatura con busquedas realizadas en la base de datos Scientific Electronic Library Online, abarcando articulos
publicados entre 2015 y 2020, utilizando descriptores relacionados con la ética y la educacion inclusiva. El andlisis
reveld que los obstdculos a la inclusion suelen estar vinculados a la falta de formacion continua de los educadores,
la limitacion de los recursos fisicos y curriculares y la brecha entre las politicas publicas y las prdcticas escolares.
Las consideraciones finales sugieren que, para superar estas barreras, es imprescindible un enfoque holistico y ético
que permita el desarrollo de estrategias pedagdgicas e institucionales sustentadas en valores de respeto y equidad.
Los estudios futuros deberian explorar modelos de formacion que sensibilicen a los educadores y promuevan la
implementacion efectiva de politicas inclusivas en entornos escolares diversos.

Palabras clave: Conversion de la mirada. Equidad. Formacion continua. Transformacion institucional. Valores éticos.

1 INTRODUGCAO

A educacdo inclusiva, nos ultimos anos,
tem sido objeto de intensos debates e reflexdes
éticas e pedagdgicas que visam repensar o pa-
pel das instituicGes educacionais na promogao
de uma sociedade equitativa e acessivel. O
reconhecimento da inclusdo como principio
basico da educacdo reflete uma mudanca sig-
nificativa de paradigmas, deslocando o foco
de abordagens historicas e segregadoras para
uma perspectiva que valoriza a diversidade e
promove a igualdade de oportunidades para
todos os alunos, independentemente de suas
particularidades. Essa nova visdo exige, no en-
tanto, que sejam enfrentadas questdes com-
plexas relacionadas a acessibilidade, mediacao
pedagodgica e transformacdo institucional, as
guais permanecem como desafios na pratica
educacional inclusiva (Plaisance, 2009, 2019;
Mantoan, 2003).

Estudos sobre ética na educacdo inclu-
siva sugerem que a criacdo de um ambiente
verdadeiramente acolhedor e equanime de-
pende de uma abordagem ética continua e da
formacdo profissional dos educadores para
que se tornem agentes ativos no processo de
inclusdo. Segundo Voltolini (2019), essa trans-
formacdo ética demanda uma “conversao do

olhar” e das atitudes dos profissionais do
ensino, 0s quais devem adotar uma postura
qgue transcenda a aplicacdo fragmentada de
normas, buscando uma compreensao holisti-
ca da inclusdo. A educacdo inclusiva, assim,
deixa de ser vista apenas como uma politica
educacional ou um conjunto de regras nor-
mativas e passa a ser um imperativo ético,
essencial para a consolidacdo de uma escola
comprometida com a equidade e o desen-
volvimento integral de todos os seus partici-
pantes (Anache, 2013).

Neste contexto, este estudo tem como
objetivo identificar os principais fatores
que ainda dificultam a plena realizacdo da
educacdo inclusiva nas escolas brasileiras,
considerando as implicagdes éticas e institu-
cionais envolvidas. Através de uma revisdo
sistematica da literatura, busca-se organizar
e analisar criticamente evidéncias que con-
tribuam para uma melhor compreensdo das
barreiras existentes e dos possiveis camin-
hos para supera-las. Dessa forma, o estudo
pretende ndo apenas subsidiar futuras pes-
quisas na area, mas também fornecer subsi-
dios para que gestores e educadores possam
adotar praticas inclusivas fundamentadas
em valores éticos solidos, que promovam
a transformacdo institucional e social ne-
cessaria para uma educacdo verdadeira-
mente para todos.
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2 METODOS

Para o desenvolvimento deste estudo, uti-
lizou-se a metodologia de revisdo sistematica
(RS), conforme os critérios descritos por De-la-
Torre-Ugarte-Guanilo, Takahashi e Bertolozzi
(2011), que definem a RS como um método
rigoroso voltado a identificacdo, avaliacdo e
andlise da qualidade e aplicabilidade de estu-
dos em um campo especifico. Esse método im-
plica o uso de passos explicitos e sistematiza-
dos de busca, de modo a oferecer uma visao
abrangente e fundamentada sobre o tema da
ética na educacdo inclusiva.

A pesquisa foi realizada na base eletrénica
de dados Scientific Electronic Library Online
(SciELO), selecionada intencionalmente pela
alta classificacdo dos periddicos que compdem

essa colecdo (Al e A2). A coleta de dados foi
conduzida por uma pesquisadora independen-
te, com acesso publico a base e sem necessi-
dade de autenticacdo. Na busca, foram utiliza-
dos os seguintes descritores controlados: ética
AND “educacdo especial”; ética AND “educa-
¢do inclusiva”; e ética AND inclusdo.

Os critérios de inclusdo para a selecdo dos
artigos englobaram publicacdes entre os anos
de 2015 e 2020, nos idiomas portugués e in-
glés, e restringiram-se a artigos completos das
colecBes brasileiras, nas areas tematicas de
educacdo e pesquisa educacional, disponiveis
para acesso livre e classificados com Qualis-
CAPES Al ou A2. Um diagrama do fluxo de
selecdo de artigos foi elaborado para ilustrar o
processo de filtragem, conforme apresentado
na Figura 1.

Figura 1- Diagrama do fluxo de sele¢do de artigos para extracdo de informagdes da RS

Artigos encontrados com os descritores de busca acima

3 ——
' 03 artigos | ' 04 artigos | ' 05 artigos |

Artigos duplicados

: S
‘ 0 artigo ‘ ‘ 03 artigos ‘ ‘ 03 artigos

Artigos excluidos apés a aplicacio dos critérios de inclus3o

——— \
' 0 artigo } ' 01 artigo } ' 02 artigos ‘

Resultado final de artigos selecionados para a elaboragdo desta RS

l 03 artigos ‘ l 0 artigo ‘ l 0 artigo ‘

Fonte: Elaboracdo prépria (2020).

2.1 RESULTADOS

A partir das buscas realizadas na base Sci-
ELO, identificou-se um total inicial de 11 arti-
gos relacionados aos descritores de pesquisa.
Na primeira busca, com a equacdo ética AND
“educacdo especial”, foram encontrados trés
artigos, todos provenientes do periddico Edu-
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cacdo & Realidade, da Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS). A segunda busca,
com a equacdo ética AND “educacdo inclu-
siva”, resultou em quatro artigos, todos tam-
bém publicados em Educacdo & Realidade. Na
terceira busca, a equacdo ética AND inclusdo
recuperou quatro artigos, sendo trés deles
veiculados no periddico Educacdo & Realidade



e um no Interface — Comunicacdo, Saude e
Educacdo, da Universidade Estadual Paulista
(UNESP).

Apds a analise inicial dos resultados, ver-
ificou-se a existéncia de duplicatas, com seis
artigos repetidos em mais de uma busca. Es-
ses artigos foram excluidos, resultando em

cinco textos Unicos. Entre estes, mais dois
foram descartados por ndo corresponderem
especificamente a area tematica proposta
neste estudo. Assim, restaram trés artigos
fundamentais, que compdem o corpo teodri-
co central da revisdo e sao detalhados no
Quadro 1.

Quadro 1- Artigos levantados na base de dados SciELO sobre ética na educacdo inclusiva

Procedéncia Titulo do artigo Autor(es) Periddico Temaética/Consideragdes
(v., n., p., ano)

SciELO O Especial na Edu- | PLAISANCE, Eric Educagdo & Realida- | Foi considerado que a busca por
cagdo: significados de uma sociedade inclusiva implica
€ usos v. 44, n. 1, e84845, | uma profunda transformacdo das in-

2019 stituicGes, das praticas e dos modos
de pensar. Nela, a educagdo ocupa
um lugar privilegiado.

SciELO InterpelagBes Eticas | VOLTOLINI, Rinaldo | Educaciio & Realida- | Por meio de uma interpelagdo ética,
a Educacdo Inclusiva de construida no discurso psicanalitico

v. 44, n. 1, e84847, | e da abordagem filoséfica foi encon-

2019 trado que na conversdo do olhar e
na higiene simbdlica estdo as vias
de tratamento dos impasses da in-
clusdo.

SciELO Sobre Educagdo, Po- | RAHME, Monica | Educacdo & Realida- | As autoras tentam para a necessi-
litica e Singularidade | Maria Farid; FER-|de dade de se rever as estratégias dos

REIRA, Carla Mer-|v. 44, n. 1, e90185, | campos de saberes e técnicas que
cés da Rocha Ja-| 2019 legitimaram as ac¢Ges da Politica, in-
tob3; cluindo aquelas que se colocam no
NEVES, Libéria Ro- presente, visando a dissolugdo de
drigues sua perspectiva inclusiva.

Fonte: Elaboracdo prépria (2020).
3AS ELUCUBRACE)ES

A ética, em sua aplicacdo ao ensino in-
clusivo, exige ndo apenas uma compreen-
sdo conceitual, mas uma reflexdao profunda e
critica sobre a pratica educativa, conforme o
campo da educacdo tem abordado ao longo
do tempo. Segundo Lemos, Nunes e Salomao
(2020), a mediacdo do educador desempenha
um papel central na inclusdo escolar, pois pos-
sibilita uma “perspectiva mais interacionista”,
promovendo um ambiente equilibrado que
permita tanto a participacdo ativa das criancas
com deficiéncia quanto a interacgdo com seus
pares sem deficiéncia. O estudo aponta que o
educador, enquanto mediador, deve se enga-
jar em praticas interativas que valorizem todos
os alunos, como preconiza a UNESCO (2009)
ao afirmar que “a educacdo inclusiva reforca a
capacidade do sistema educativo para atingir

todos os educandos, sendo, entdo, compreen-
dida como uma estratégia para realizar a edu-
cacdo para todos”.

A acessibilidade é outro ponto critico discu-
tido no contexto do ensino inclusivo. De acor-
do com Anache (2013), embora o acesso fisico
as instituicdes educacionais esteja previsto em
leis, como o Decreto n? 5.296/2004 e a Lei
n? 10.098/2000, as limitacdes na infraestru-
tura das escolas brasileiras ainda representam
uma barreira significativa a inclusdo plena.
Anache (2013) salienta que tanto as condicdes
de acessibilidade fisica quanto as curriculares
influenciam diretamente a experiéncia educa-
cional de alunos com deficiéncia. Esse aspecto
levanta a questdo de até que ponto a gover-
nanca institucional e as limitacdes burocrati-
cas impedem a implementacdo efetiva dessas
regulamentacdes, limitando o acesso a uma
educacdo verdadeiramente inclusiva.
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A ideia de “conversdo do olhar”, conforme
propGe Voltolini (2019, p. 13), revela a im-
portancia de uma transformacdo profunda
na maneira como a inclusdo é vista no am-
bito educacional. Para Voltolini, a exclusdao
frequentemente decorre de uma concepcdo
limitada dos papéis e responsabilidades dos
educadores e demais atores sociais, que enx-
ergam a inclusdo como uma responsabilidade
externa, desvinculada de seu proprio papel no
processo. O autor argumenta que, para super-
ar essa visdo (perspectiva), € essencial que a
inclusdao seja compreendida como um proces-
so que demanda uma mudanca na visdo e nas
atitudes de todos os envolvidos, de modo que
se percebam como agentes ativos no contexto
inclusivo.

Ao considerar esses fatores, percebe-se
que a mediacao do educador, as condi¢des de
acessibilidade e a visdo dos participantes do
processo educacional sobre ainclusdo estdoin-
terligados. Esses elementos, frequentemente
sustentados por um enfoque segmentado,
representam desafios que limitam a educacao
inclusiva, contrariando as normativas legais e
pedagdgicas que orientam o campo educacio-
nal brasileiro. No entanto, observa-se que o
cerne da questdo esta na necessidade de que
o processo de inclusdo seja abordado de ma-
neira mais holistica e integrada, promovendo
ndo apenas o cumprimento de normas, mas
uma reflexdo ética profunda sobre a pratica
educativa e a convivéncia social.

Mas o que é ética, afinal? A ética pode ser
definida como o campo filosofico que se ocupa
de investigar e regular as acdes humanas se-
gundo padrdes de justica, bem e virtude. Na
perspectiva de Aristoteles (2007), a ética esta
intimamente ligada a formacdo do carater e a
pratica das virtudes, pois a boa conduta é uma
escolha deliberada, fundamentada na raciona-
lidade e no equilibrio. Em Etica a Nicdmaco, o
filésofo afirma que “a virtude é o justo meio
entre o excesso e a falta” (Aristételes, 2007, p.
34), indicando que a ética ndo se limita a seguir
normas rigidas, mas sim em adotar comporta-
mentos que respeitem o outro e a sociedade
como um todo. Esse pensamento aristoté-
lico ressoa fortemente nas praticas inclusivas,
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onde a ética envolve promover o bem-estar
coletivo e a equidade, valores fundamentais
na educacdo inclusiva.

Ja Kant, ao discorrer sobre a moral e 0 im-
perativo categodrico, propde que o comporta-
mento ético se baseia em principios universais,
gue devem ser seguidos independentemente
das circunstancias individuais. Para Kant
(2007), a acdo moral sé é verdadeira quando
realizada “por dever”, ou seja, quando atende
a uma maxima que possa ser universalizada
sem contradicBes. Em Fundamentacdo da
Metafisica dos Costumes, ele sugere que “aja
apenas segundo uma maxima tal que possas
a0 mesmo tempo querer que ela se torne uma
lei universal” (Kant, 2007, p. 52). Esse principio
kantiano de universalidade aplica-se direta-
mente ao contexto da educacdo inclusiva, uma
vez que o direito a educacdo e a acessibilidade
deve ser garantido a todos, sem discriminacado
ou preconceitos.

Outro filésofo que contribui significativa-
mente para a compreensdo ética € Emmanuel
Lévinas, que enfatiza a importancia da relacdo
com o “Outro” na construcdo da ética. Em suas
obras, Lévinas (1980) argumenta que a ética
emerge da responsabilidade irrestrita que te-
mos pelo outro, sugerindo que a verdadeira
moralidade é encontrada no reconhecimento
da alteridade. Para ele, a responsabilidade
pelo outro é aquilo que constitui a esséncia da
propria subjetividade (Lévinas, 1980), o que in-
dica que a ética ultrapassa as normas impostas
e adentra o campo das relagBes interpessoais.
Esse aspecto de respeito e responsabilidade
pelo outro é central na educacdo inclusiva, que
se propBe a reconhecer e valorizar a diversi-
dade humana em todas as suas formas.

Assim, a ética, no contexto do ensino in-
clusivo, ndo é apenas um conjunto de normas
ou um ideal abstrato; ela representa um com-
promisso pratico e relacional que exige acdes
concretas para o acolhimento e a equidade. E a
partir dessa compreensao ética —fundamenta-
da nas virtudes, na universalidade e na respon-
sabilidade pelo outro — que se pode promover
uma educacdo inclusiva, onde o respeito a dig-
nidade humana seja realmente efetivado.



3.1 O SIGNIFICADO DOS TERMOS “ES-
PECIAL” E “INCLUSIVO” NA EDUCACAO: UM
CAMINHO HISTORICO PARA A QUEBRA DE
PARADIGMAS

A evolucdo dos conceitos de “educacdo
especial” e “educacdo inclusiva” reflete um
continuo processo de transformacdo no modo
como a sociedade interpreta e atende as ne-
cessidades de individuos com deficiéncia.
Inicialmente, as abordagens de educacdo es-
pecial eram orientadas por um enfoque pre-
dominantemente segregador, onde alunos
com deficiéncia eram educados separada-
mente dos demais. De acordo com Plaisance
(2019), o termo “especial” se articulava em
torno de duas abordagens principais: uma per-
spectiva histdrica e uma abordagem compara-
tiva internacional.

Na perspectiva histérica, observa-se uma
progressiva transicdo das praticas de educacao
especial destinadas as criancas chamadas “an-
ormais”, que foram substituidas por politicas e
praticas de integracdo, culminando nas orien-
tacOes atuais voltadas para a educacdo inclusi-
va. A inclusdo, por sua vez, busca abarcar toda
a diversidade de criangas, reconhecendo as
diferencas individuais como aspectos a serem
respeitados e integrados ao ambiente escolar,
em lugar de motivos para a separacao dos in-
dividuos (Plaisance, 2019).

Conforme Woodill e Davidson (1989), a
educacdo especial pode ser vista como “um
jogo de linguagem e como um discurso profis-
sional sobre a diferenca”, conceito influencia-
do por filésofos como Wittgenstein e Foucault.
Nesse discurso, o termo “especial” destacou os
individuos como sujeitos passiveis de praticas
excludentes, direcionadas a grupos considera-
dos vulneraveis. A analise de Plaisance (2019)
remonta aos periodos pods-guerra (1939-
1945), quando a ltalia assumiu a vanguarda
nas politicas inclusivas ao desenvolver praticas
gue asseguravam as criancas com deficiéncia
0s mesmos direitos dos demais cidaddos.

No final dos anos 1970, a Lei italianan2517
gue, em 1977, estabeleceu na Italia a primeira
politica publica de integracdo de pessoas com
deficiéncia, configurou-se como um marco no

cendrio da educacdo inclusiva mundial (Plai-
sance, 2019). Este avanco propiciou um novo
modelo de ensino, que se distanciava do es-
tigma de “atraso” atribuido a essas criangas e
proporcionava uma mudanca significativa na
forma como elas eram integradas ao sistema
escolar. Segundo Binet e Simon (1907), os
conceitos médicos que orientavam as classi-
ficacdes escolares resultaram na criacdo das
chamadas “classes especiais” — ambientes ex-
clusivos para estudantes considerados “anor-
mais” ou “atrasados”, os quais eram excluidos
tanto das escolas regulares quanto dos hospi-
tais, que ndo os admitiam por ndo serem sufi-
cientemente doentes para internacao.

Os movimentos por uma educacdo in-
clusiva ganharam forca na década de 1990
com a Declaracdo de Salamanca, promovida
pela UNESCO em 1994, que estabelece os
principios, politicas e praticas para a educacao
de criancas com necessidades educativas es-
peciais. A Declaracdo defende que “todas as
criangas devem aprender juntas, sempre que
possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam
ter” (UNESCO, 1994). Assim, a educacdo in-
clusiva foi reconhecida como uma das formas
mais eficazes de promover a solidariedade
entre criancas com necessidades especiais e
Seus pares, a0 passo que a permanéncia em
classes ou escolas separadas deveria constituir
excecao.

No contexto brasileiro, a educacdo inclu-
siva encontra respaldo na Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Edu-
cacdo Inclusiva — PNEEPEI (Brasil, 2008), um
marco nas politicas publicas que alinharam o
pais com os movimentos globais em prol da
inclusdo. Esta politica consolidou a oferta de
servicos especializados que complementam o
ensino regular, afastando-se das praticas sub-
stitutivas anteriormente adotadas (Rahme;
Ferreira; Neves, 2019).

Outro importante avango no cendrio na-
cional foi a promulgacdo da Lei Brasileira de In-
clusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), Lei n2 13.146/2015.
O Estatuto visa “assegurar e promover, em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direi-
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tos e das liberdades fundamentais por pessoa
com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e
cidadania” (Brasil, 2015). A criacdo dessa legis-
lacdo representa uma mudanca paradigmatica
qguanto ao entendimento de deficiéncia, afas-
tando o conceito de incapacidade e promov-
endo uma abordagem de respeito a dignidade
da pessoa humana (Leal, 2016).

Assim, ao revisitar o histérico da educacao
inclusiva, é possivel observar uma transicdao de
praticas que outrora segregavam individuos com
deficiéncia para um modelo inclusivo, que enx-
erga a diversidade como elemento essencial na
formacdo de uma sociedade equitativa e justa.

3.2 O SUBIJETIVO EM ANALISE PARA A
EFETIVA PRATICA DA EDUCAGAO INCLUSIVA:
O LACO SOCIAL

Paracompreender plenamente as barreiras
que afetam a pratica da educacdo inclusiva, é
essencial examinar os aspectos subjetivos que
influenciam a maneira como a sociedade e o0s
educadores veem e interagem com pessoas
em condicdo de deficiéncia. Voltolini (2019)

prop8e que € necessario romper com o pensa-
mento ‘hermeticamente fechado’ que, por
anos, moldou a percepcdo social sobre a defi-
ciéncia. O autor ressalta que ha uma distincao
crucial entre disturbio — entendido como uma
alteracdo funcional de uma capacidade orgéani-
ca — e deficiéncia, que implica um efeito na
“circulacdo social normativa”. Este ultimo con-
ceito refere-se a construcdo de um conjunto
de competéncias sociais aceitas como para-
metros e que, simultaneamente, definem as
deficiéncias em comparacdo ao que é consid-
erado normativo. Tal entendimento é essencial
para ndo reduzir a deficiéncia a um “desvio” ou
patologia estritamente bioldgica, mas recon-
hecé-la como uma condicdo atribuida a partir
das estruturas e valores sociais que se tornam
normativas e excludentes. Essa diferenciacao
é ilustrada pela Figura 2, que reflete como a
sociedade constrdi barreiras para a inclusao
ao confundir limitacdes organicas com incapa-
cidades sociais, contribuindo para estigmatiza-
¢Oes que impactam diretamente a experiéncia
de pessoas com deficiéncia no ambiente edu-
cacional e além dele.

Figura 2- A concepcao de deficiéncia criada com base na nog¢do equivocada de disturbio

A,B,C...

A B C ABC..

ABC.

Construgdo social, baseada em
um conjunto de competéncias sociais
aceitas como parametros (eidetismo)

ABC A B C
A B C

\H]\Rj/

Fonte: Elaboracédo prépria (2020).

Voltolini exemplifica essa ideia ao obser-
var que, em sociedades sem linguagem escri-
ta, a dislexia, um disturbio neuropsicolégico
comum, seria irrelevante. Nas palavras do au-
tor: “A deficiéncia so pode se definir como tal
dentro de certas condi¢cGes, ndo sendo jamais
um derivativo inevitavel do disturbio” (Volto-
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lini, 2019, p. 4). Assim, o conceito de deficién-
cia ndo deve ser entendido como um estado
permanente e fixo, mas como uma condicdo
gue é atribuida dentro de um contexto social
especifico. Esse raciocinio é ilustrado pela
Figura 3, que demonstra como a auséncia da
linguagem escrita, em uma sociedade agrafa,



torna irrelevante o disturbio da dislexia. Des-
sa forma, a figura evidencia que a deficiéncia
ndao é um fator absoluto, mas uma constru-
cdo dependente das necessidades e normas

de cada sociedade, ressaltando que as limita-
¢Oes percebidas estdo vinculadas as deman-
das culturais e sociais do contexto em que o
individuo se insere.

Figura 3- A concepcdo de dislexia no contexto de uma sociedade agrafa?
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Fonte: Elaboracao propria (2020).

Essa perspectiva nos convida a refletir so-
bre o modo como a sociedade rotula e estig-
matiza os individuos com deficiéncia. O “laco
social” que se estabelece entre pessoas com
deficiéncia e as demais é permeado por signi-
ficados atribuidos ao “outro”, ou seja, aque-
le que esta em condicdo de deficiéncia, com
guem o “eu” social interage. Segundo Voltolini
(2019, p. 4), as relacBes interpessoais sao me-
diadas por uma “instancia, transcendente a
elas, que as atravessa e que lhes da o estofo
simbdlico dentro do qual essa relacdo se torna
possivel” as interacdes. Esse conceito reme-
te ao papel simbdlico das relagdes sociais, no
qgual os sujeitos sdo constantemente influen-
ciados pelas normas e significados estabeleci-
dos pela sociedade em que vivem.

Essa dinamica afeta diretamente o ambien-
te escolar, onde a inclusdo ainda é frequen-
temente tratada de forma parcial, orientada
mais para o cumprimento de normas do que
para uma transformacdo genuina das relacdes
interpessoais e dos espacos de aprendizagem.
De acordo com Plaisance (2019, p. 4), a edu-
cacdo inclusiva deve transcender os objetivos

Individuo disléxico
em uma sociedade alfabetizada

Sociedade agrafa

00,

Individuo disléxico

em uma sociedade
agrafa

0 =<0 §

meramente académicos e ser “um sistema
educacional considerado como ambiente de
vida”, onde o desenvolvimento integral dos
alunos seja priorizado.

Voltolini (2019) prop&e que a construcdo de
um laco social genuino requer uma mudanca
na percepgdo que as pessoas tém das outras,
com base em um entendimento mais inclusivo
e humano. Esse tipo de transformacdo deve ul-
trapassar o contexto normativo e politico, que
muitas vezes limita a efetividade da educacdo
inclusiva, para englobar uma ética de convivén-
cia que respeite a dignidade humana e promova
a valorizacdo das diferencas. Somente a partir
de uma mudanca na forma de ver o “outro” é
que o laco social pode ser reconfigurado para
tornar-se, conforme afirma Voltolini, mais “res-
peitoso a dignidade humana”.

33 O POLITICO E O NORMATIVO ENTOR-
PECENDO A PRATICA DA EDUCAGAO INCLU-
SIVA

A efetivacdo da educacdo inclusiva no Bra-
sil, apesar dos avancos legislativos e politicas

1 Antropologia: diz-se de cultura, povo e lingua que ndo tém registro escrito. In.: Grande

Dicionario Houaiss Online, 2020.
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publicas, ainda enfrenta entraves significativos
decorrentes das diretrizes normativas e das
politicas estabelecidas. Desde a publicacdo das
Diretrizes Nacionais da Educacdo Especial para
a Educacdo Basica (Brasil, 2001), que obrigam
0s sistemas de ensino a receberem todos os
alunos, incluindo aqueles com “necessidades
especiais”, observa-se a necessidade de reor-
ganizar a estrutura educacional para atender
adequadamente as demandas inclusivas.

Entretanto, como destacado por Rahme,
Ferreira e Neves (2019), essa reorganizacdo
implica uma adaptacdo complexa e continua,
na qual a pratica inclusiva precisa ir além da
“letra da lei”. Eles argumentam que a legisla-
cdo, por mais detalhada que seja, oferece uma
interpretacdo limitada das realidades vividas
pelos educadores e alunos. Nesse sentido, as
normas, ao serem traduzidas para a pratica,
apresentam margens de interpretacdo que
frequentemente dificultam a aplicacdo inte-
gral da inclusdo. Como Vasques, Moschen e
Gurski (2013, p. 87) enfatizam, “[...] a leitura
nunca é linear, univoca ou consensual”, o que
reflete os desafios de operacionalizar as nor-
mas inclusivas no cotidiano escolar.

Outro aspecto essencial é o impacto das
politicas de acessibilidade voltadas para o pu-
blico com deficiéncia. Embora muitos esfor-
cos sejam direcionados para o0 acesso escolar,
questdes como a permanéncia € 0 sucesso
académico desse publico ainda carecem de at-
encdo pratica. Rahme, Ferreira e Neves (2019,
p. 4) salientam que, para além da matricula,
“emerge uma série de indagacBes sobre a
acessibilidade das escolas, os processos de
aprendizagem, a estruturagdo curricular e as
avaliacOes, a didatica, a gestdo escolar e os
suportes especializados a serem disponibiliza-
dos”. Tais questBes sublinham a necessidade
de uma perspectiva holistica por parte dos
gestores educacionais para que o sistema in-
clusivo funcione efetivamente e, assim, o bu-
rocratico possa harmonizar-se com o pratico.

Esse cenario sugere que a realizacdo de
uma educacdo realmente inclusiva requer
que se va além do mero cumprimento de nor-
mas, como propde o principio ético de buscar
o melhor para a coletividade, de acordo com
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Silveira (2018). A ética, nesse contexto, deve
transcender as limitacdes do normativo e ori-
entar-se pela promocdo de um ambiente edu-
cativo que assegure a verdadeira inclusdo e o
desenvolvimento integral dos alunos.
3.4 EDUCAGAO INCLUSIVA: UMA
QUESTAO MORAL OU ETICA?

O debate sobre a educacdo inclusiva en-
volve, de maneira fundamental, uma reflexdo
sobre as diferencas entre moral e ética no
campo educacional. Segundo Voltolini (2019),
para compreender essa distingdo no contexto
inclusivo, é necessario explorar o significado de
cada termo. O autor propde que, no campo da
educacado inclusiva, a moral muitas vezes se lim-
ita a0 cumprimento de regras, estabelecendo
“boas atitudes” como aquelas que aderem es-
tritamente as normas e intengBes previamente
definidas. Em contraste, a ética desafia essa
obediénciarigida, promovendo uma compreen-
sdo mais profunda dos valores e da liberdade na
acdo humana, o que permite avaliar decisGes
com um olhar voltado para o bem coletivo.

Historicamente, a moral tende a prescrever
comportamentos aceitos pela coletividade, esta-
belecendo juizos de valor que variam conforme
o tempo e o contexto social. Como afirma Srour
(2012, p. 229), a moral reflete “[...] fatos sociais
gue tém certa especificidade”, pois organiza o
posicionamento coletivo em torno do que é con-
siderado certo ou errado. A ética, por sua vez,
permite que o individuo questione e reveja esses
habitos de forma livre e racional, mesmo quando
as agBes vao contra os costumes socialmente es-
tabelecidos. Silveira (2018) acrescenta que, dife-
rentemente da moral, que busca conformidade,
a ética implica reflexdo critica e pode, inclusive,
transcender normas socialmente aceitas para
promover um bem maior.

Aplicando essa distingdo ao contexto edu-
cacional inclusivo, Voltolini (2019) sugere que
a moralidade, focada na adesdo a norma, pode
limitar as praticas inclusivas a um cumprimen-
to superficial de regras, sem o engajamento
real dos agentes no processo inclusivo. Em
contrapartida, uma abordagem ética orienta o
educador a ultrapassar essas barreiras norma-



tivas, proporcionando uma educacdo inclusiva
gue respeite a dignidade e o desenvolvimento
integral dos alunos, considerando suas neces-
sidades singulares. Segundo Silveira (2018, p.
13), essa atitude ética “[...] envolve um sacrifi-
cio pessoal em nossa relacdo com o mundo”,
sendo indispensavel para o convivio coletivo
em uma sociedade diversa.

Esse dilema entre moral e ética no campo
da educacdo inclusiva é ilustrado na Figura 4,
que representa a moral como uma barreira
fixa, limitando as acdes as regras socialmente

aceitas, enquanto a ética se coloca como um
principio que transcende essas limitacBes, ag-
indo como um abrigo para uma visdo mais co-
letiva e inclusiva. A figura sugere que a pratica
ética exige um olhar além das normas rigidas,
incentivando a adaptacdo das acdes aos va-
lores de respeito e solidariedade humana, el-
ementos essenciais para a realizacdo de uma
educacdo inclusiva efetiva.
Tal reflexdo nos remete ao pensamento
postulado por Paulo Freire que tratava sobre
a liberdade aprendida desde cedo. Segundo o

Figura 4- O dilema moral versus ética

Tudo que sobe,
desce
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Tudo que sobe,
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precisa nos afetar
necessariamente,

Fonte: Elaboracao prépria (2020).

autor, somente por meio da construcdo da au-
toridade interna pela introjecdo da autoridade
externa é possivel vivermos plenamente a liber-
dade em todas as suas possibilidades. Segundo
Freire (20000, p. 18), as “[...] possibilidades de-
correm da assuncao lUcida e ética dos limites e
nao da obediéncia medrosa e cega deles”

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo procurou sistematizar reflexdes
e evidéncias sobre a educacdo inclusiva, abor-
dando o tema a luz de uma perspectiva ética
que transcenda o cumprimento meramente
normativo das politicas educacionais. Com
base em uma revisdo sistematica da literatura,
buscou-se analisar criticamente os fatores que
dificultam a consolidacdo de uma educacdo in-
clusiva e equitativa, capaz de abarcar a diver-
sidade dos alunos e promover a equidade no
ambiente escolar (Plaisance, 2019).

O objetivo central da pesquisa foi identificar
e discutir os elementos que ainda representam
entraves para a inclusdo plena nas escolas, con-
siderando-se a relevancia de uma abordagem
ética que permita o desenvolvimento de prati-
cas educativas inclusivas. Os resultados apon-
taram para a necessidade de uma formacdo
continuada dos educadores, que os capacite a
repensar suas atitudes e a ampliar seu “olhar”
sobre a inclusdo, assumindo um papel ativo na
construcdo de um ambiente verdadeiramente
inclusivo (Voltolini, 2019). Observou-se que as
barreiras de acessibilidade fisica, curriculares e
institucionais permanecem um desafio, eviden-
ciando um distanciamento entre as normativas
legais e a realidade pratica no cotidiano escolar
(Anache, 2013). Esses aspectos indicam que o
éxito da educacdo inclusiva depende de uma
transformacdo institucional profunda, alinhada

a valores éticos que respeitem a dignidade e os
direitos dos alunos com deficiéncia.
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A analise dos achados permite inferir que
a educacdo inclusiva, além de uma exigéncia
legal, constitui um compromisso ético que
demanda a revisdo dos papéis e das respon-
sabilidades dos diversos atores envolvidos. A
hipdtese inicial de que a inclusdo efetiva exige
mais do que o mero cumprimento das normas
foi confirmada, uma vez que os dados demon-
stram que as politicas inclusivas somente alca-
ncardo seus objetivos se forem acompanhadas
de uma conscientizacdo ética e de um engaja-
mento coletivo dos agentes do sistema educa-
cional (Rahme, Ferreira e Neves, 2019).

Diante desses resultados, entende-se que
0s proximos passos da pesquisa devem incluir
uma investigacdo mais aprofundada sobre as
estratégias formativas que possam sensibilizar
e capacitar os educadores para lidar com as
complexidades da inclusdo. Sugere-se, tam-
bém, a realizacdo de estudos que analisem a
eficdcia de modelos institucionais de gover-
nanga, que busquem ndo apenas a aplicagdo
das politicas inclusivas, mas também a integra-
cdo entre ateoria e a pratica. Dessa forma, sera
possivel construir uma base sdélida para que a
inclusdo seja vivenciada como uma pratica ed-
ucativa ética e integradora, consolidando-se,
assim, a educacao para todos.
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