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Resumo: A tematica do Patriménio Cultural foi institucionalizada no Brasil com o Decreto n2 25, de 30 de novembro de
1937, que define os bens culturais, méveis e imdveis, cuja preservacdo € de interesse publico. Este estudo tem como
objetivo investigar como o conceito de Patrimonio Cultural é compreendido pelos professores da Educacdo Basica no
municipio de Lajeado, Rio Grande do Sul. A concepc¢do dominante do Estado brasileiro privilegia os bens culturais materiais,
frequentemente representando a cultura das elites nacionais. Assim, o estudo analisa o discurso patrimonial no contexto
educacional, compreendendo o Patrimdnio Cultural como uma ferramenta poderosa para a valorizacdo da histdria e cultura
dos diferentes grupos sociais que constituem o Brasil. A metodologia adotada foi bibliografica e investigativa, incluindo a
observacdo da aplicagdo do conceito nas escolas da rede municipal de Lajeado. Foram entrevistados professores de Historia
do 62 ano do ensino fundamental, com base em um questiondrio estruturado. Os resultados revelam que, embora os
docentes reconhecam a pluralidade do conceito de Patriménio Cultural, todos concordaram que ele abrange a histéria, a
cultura material, as representacdes sociais e monumentais, a memaria e as lembrancas.

Palavras-chave: Educagdo patrimonial. Memaria cultural. Patrimdnio cultural.

Abstract: This paper aims to emphasize how the Cultural Heritage is comprehended by teachers of basic education from
Lajeado county, highlighting the permanences and ruptures of what regards the conception of heritage. The Cultural
Heritage is institutionalized in Brazil since 1930 decade, through decree n° 25, of November 30th of 1937, which includes
the sets of material and immaterial property which is of public interest. The conception established by the Brazilian state
favors material cultural properties, representing the national elites. This process fits in with the dynamic of the setting of the
nation symbols, through constructions of romanticized and heterogeneous narratives. However, from the 1980 decade it has
observed substantial changes in what is understood by Cultural Heritage, in social, political and economic fields. The federal
constitution of 1988, consolidated the process of pluralization of conceptions, highlighting material and immaterial nature as
the bearer of the identity, from the action of the different groups that form Brazilian society. Thereby, this monograph seeks
to analyze the continuities and ruptures present in the heritage speech in the educational context, once it understands that
Cultural Heritage is a powerful tool to construction and emphasis the culture and history of the different ethnic groups that
make up Brazilian society.
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Resumen: La temdtica del Patrimonio Cultural fue institucionalizada en Brasil mediante el Decreto n? 25, del 30 de noviembre
de 1937, que define los bienes culturales, muebles e inmuebles, cuya preservacion es de interés publico. Este estudio tiene
como objetivo investigar como el concepto de Patrimonio Cultural es comprendido por los docentes de la Educacion Bdsica
en el municipio de Lajeado, Rio Grande do Sul. La concepcion dominante del Estado brasilefio privilegia los bienes culturales
materiales, representando con frecuencia la cultura de las élites nacionales. Asi, el estudio analiza el discurso patrimonial
en el contexto educativo, comprendiendo el Patrimonio Cultural como una herramienta poderosa para valorar la historia y
la cultura de los distintos grupos sociales que conforman Brasil. La metodologia adoptada fue bibliogrdfica e investigativa,
incluyendo la observacion de la aplicacion del concepto en las escuelas de la red municipal de Lajeado. Se entrevistd a docentes
de Historia del 62 afio de la ensefianza fundamental, a partir de un cuestionario estructurado. Los resultados revelan que,
aunque los docentes reconocen la pluralidad del concepto de Patrimonio Cultural, todos coinciden en que este abarca la

historia, la cultura material, las representaciones sociales y monumentales, la memoria y los recuerdos.

Palabras clave: Educacidn patrimonial. Memoria cultural. Patrimonio cultural.

1 INTRODUGCAO

O conceito de Patrimdnio Cultural no Brasil
foi institucionalizado com o Decreto-Lei n? 25,
de 1937, que reconheceu o Patrimonio Histori-
co e Artistico como bens de interesse publico
(Brasil, 1937). No entanto, com a globalizacdo
e 0 avanco das ciéncias sociais, o conceito de
Patrimbnio Cultural passou por significativas
transformacdes. Em 1983, o seminario sobre o
“Uso educacional de museus e monumentos”
foi um marco na discussao do patrimonio sob
uma perspectiva educacional (Horta, 1999). A
Constituicdo Federal de 1988 ampliou o enten-
dimento, definindo Patriménio Cultural como
0s bens materiais e imateriais que represen-
tam a identidade e a memdria dos diversos
grupos formadores da sociedade brasileira
(Brsasil, 1988).

A mudanca de paradigma, que superou as
concepgdes modernistas da década de 1980,
promovendo um olhar mais plural e inclusivo,
reflete a diversificacdo cultural da sociedade
brasileira. A Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacdo Nacional (LDBEN) de 1996 e os Para-
metros Curriculares Nacionais (PCNs) de 1998
reforcam essa transformacdo, destacando a
importancia de contemplar a diversidade cul-
tural nos curriculos escolares e introduzindo
0os “temas transversais” como ferramentas
para promover a interdisciplinaridade, com
destaque para “meio-ambiente” e “plurali-
dade cultural”, areas diretamente relacionadas
ao Patrimonio Cultural.

A extensdo universitaria tem se consoli-
dado como um importante instrumento para

conectar a academia a realidade socioespacial
e educacional. Como destaca Gadotti (2005),
a troca de saberes académicos e populares re-
sulta em produtos culturais e cientificos que
refletem a realidade das comunidades. Nesse
contexto, a valorizacdo do Patrimonio Cultural
deve ir além de sua faceta estética ou mate-
rial, reconhecendo-o como um elemento fun-
damental para a construcdo da identidade co-
letiva, como afirmado por Meneses (2009).

Este estudo tem como objetivo principal
analisar a aplicacdo do conceito de Patrimdnio
Cultural no contexto da Educacdo Basica. A
pesquisa examina as ferramentas instituciona-
is que embasam o ensino sobre o patrimbnio,
as metodologias adotadas por professores de
Histdria e a integracdo desses conhecimentos
aos componentes curriculares. O estudo in-
vestiga o papel das praticas extensionistas na
aproximacdo entre a universidade e as escolas,
buscando uma abordagem mais critica e local
do patriménio.

A problematica central é: como o conceito
de Patrimoénio Cultural, conforme delineado
pela Constituicdo de 1988 e pelas politicas
educacionais subsequentes, é efetivamente
aplicado nas praticas pedagdgicas no ensino
fundamental? A pesquisa busca analisar como
os professores de Histdoria abordam o Pat-
rimonio Cultural nas salas de aula e como as
diretrizes curriculares influenciam essa abor-
dagem.

Este estudo é uma pesquisa qualitativa,
exploratéria e de analise documental, que
visa contribuir para a construcdo de praticas
pedagdgicas mais inclusivas e integradas ao
contexto social e cultural dos alunos. A investi-
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gacdo busca preencher lacunas na implemen-
tacdo pratica do conceito de Patriménio Cul-
tural na Educacdo Basica, promovendo uma
reflexdo sobre os desafios e as potencialidades
da educacdo patrimonial no Brasil.

2 REFERENCIAL - PATRIMONIO CULTURAL

A analise histdrica das concepcgbes de pat-
rimonio cultural no Brasil revela as transforma-
cOes desse conceito ao longo do tempo e sua
relacdo com a construcdo da identidade na-
cional. Inicialmente, o patriménio foi utilizado
como instrumento de afirmacdo da identidade
coletiva, como observa Meneses (2009), para
guem o patrimdnio é um conjunto de saberes
e praticas mobilizadas pelas sociedades para
socializar significados e valores. O conceito de
patrimonio cultural foi institucionalizado no
Brasil com o Decreto-Lei n? 25, de 1937, que
definiu patriménio como o conjunto de bens
moveis e imdveis de interesse publico, seja por
sua vinculacdo a fatos histdricos, seja por seu
valor arqueoldgico, artistico ou etnografico
(Brasil, 1937).

Este conceito, segundo Chuva (2012b),
estd inserido no processo de nacionalizagdo
do Brasil, no qual o patriménio cultural passou
a representar a identidade do Estado-Nacao,
buscando consolidar uma cultura unificada. A
relacdo entre patriménio e identidade nacio-
nal, porém, foi muitas vezes dominada pelas
elites, como destaca Bourdieu (1998), que
observa a utilizacdo de bens arquitetonicos e
monumentais como simbolos da nacdo. Para
Canclini (2012), esse processo de “hibridiza-
¢do” cultural visa a reinvencao de simbolos e
identidades que atendam as demandas politi-
cas e econdmicas das burguesias nacionais.

No contexto brasileiro, a construcdo do
patrimonio cultural esteve intimamente ligada
as elites, como aponta Rodrigues (2001), com
foco na consolidagdo de um modelo de Estado
moderno. As discussdes sobre o patrimoénio se
intensificaram nas décadas de 1930 e 1940,
com o governo de Getulio Vargas, alinhando-se
ao projeto modernista nacionalista (Rodrigues,
2001; D’alessio, 2012). Contudo, a partir da
década de 1980, a participacdo popular no
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processo de preservacdo e valorizacdo do pat-
riménio se ampliou, como resultado da de-
mocratizacdo politica e do combate a ditadura
militar (D’alessio, 2012). A historiografia pas-
sou a integrar mais amplamente as memarias
e identidades populares na construcdo do pat-
rimonio cultural.

A transformacdo da concepcdo de pat-
rimonio cultural no Brasil esteve vinculada a
antropologia e as ciéncias humanas, que pas-
saram a reconhecer o patriménio como um
fendbmeno dindmico, resultante da interacdo
entre memoria, identidade e cultura (Poulot,
2012). Em 1980, o governo brasileiro produziu
a primeira versdo oficial da histéria da preser-
vacdo do patrimbnio, com o apoio da Secretar-
ia do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional
e da Fundacdo Nacional Pr6-Memoria (Brasil,
1980). O conceito de patrimoénio passou a in-
corporar a diversidade cultural, como eviden-
ciado pela Constituicdo Federal de 1988, que
define o patrimonio como os bens materiais
e imateriais que representam a meméoria e a
identidade dos diferentes grupos da sociedade
brasileira (Brasil, 1988).

A partir dos anos 1990, a legislacdo educa-
cional incorporou o patriménio cultural como
um tema importante, com a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN, 1996)
e 0os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs,
1998), que incentivaram a discussdo sobre
patrimonio e diversidade cultural nas escolas.
O IPHAN, em 2016, com a publicacdo do man-
ual “Educacdo Patrimonial: Inventarios Partici-
pativos”, prop0s a participacdo da comunidade
no processo de identificacdo e valorizacdo dos
bens culturais locais (IPHAN, 2016).

Neste contexto educacional, Paulo Freire
(1996) vé o patrimoénio cultural como uma
ferramenta para a construcdo de identidade
e a conscientizacdo critica, ressaltando a im-
portancia de os educandos se apropriarem
de sua heranca cultural. Essa abordagem re-
flete a ideia de uma educacdo libertadora, que
transcende os limites da sala de aula e busca
resgatar praticas e saberes da comunidade.
Por outro lado, a histéria do patriménio no
Brasil mostrou a persisténcia de um discurso
elitista e segregador. A institucionalizacdo do



patrimonio histérico no Brasil, com o Decreto-
Lei n2 25 de 1937, foi acompanhada de um
processo de selecdo e exclusdo de bens cult-
urais, favorecendo as elites em detrimento das
expressdes culturais populares (Gongalves,
2005).

Silveira e Lima Filho (2005) sugerem que o
patrimonio cultural deve ser entendido como
resultado da experiéncia intersubjetiva das
pessoas, construido por meio das interacdes
sociais e espaciais, em oposicdo ao modelo
tradicional que enfatiza a conservacao de bens
culturais de maneira impositiva.

Portanto, a trajetdria do patriménio cultur-
al no Brasil reflete as tensdes entre a imposicao
de um modelo de identidade nacional centra-
do nas elites e a construcdo de uma identidade
plural e inclusiva, que leva em consideracdo a
diversidade cultural e as memarias populares.
Esse processo, que se intensificou nas ultimas
décadas, destaca o potencial da educacdo pat-
rimonial como ferramenta de conscientiza-
cdo e fortalecimento da identidade coletiva,
baseando-se no reconhecimento das multiplas
histérias que constituem o patrimonio cultural
brasileiro.

O conceito de bem cultural esta intimam-
ente ligado ao espaco social e as experiéncias
vividas pelos individuos em lugares especi-
ficos. Ele se torna um reflexo da histéria dos
grupos humanos, registrada na paisagem, e
é interpretado dentro de um sistema cultural
gue atribui significados e valores aos espacos,
fazendo deles documentos vivos da historia,
das memodrias e do pertencimento de deter-
minados grupos sociais (Silveira e Lima Filho,
2005). A partir de 2014, o Instituto do Pat-
rimonio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN)
tem se empenhado em reconhecer a presenca
das comunidades indigenas nos locais de pat-
rimonios tombados, considerando a meméoria
e a lembranca como elementos centrais nas
acOes patrimoniais (Pelegrini, 2006).

Pelegrini (2006) destaca que, diante da
diversidade étnica do Brasil, politicas publicas
de patrimonio enfrentam o desafio de repre-
sentar multiplas culturas, inclusive indigenas.
A partir da segunda metade do século XX, no-
vas abordagens surgem nas ciéncias humanas,

influenciando a compreensdo e estruturagdo
das a¢Oes patrimoniais (Russi & Abreu, 2019).
Essa virada tedrico-epistemoldgica fortalece
a integracdo entre instituicdes culturais e so-
ciedade civil, com maior protagonismo de cul-
turas ndo-ocidentais.

A Politica Nacional dos Museus (Brasil,
2003) insere-se nesse contexto, promovendo
participacdo comunitdria na gestdo do pat-
riménio e superando limites das narrativas
oficiais (Russi & Abreu, 2019). Para Ermel
(2019), a escola primaria é espaco estratégico
para desenvolver uma percepcao critica sobre
o patrimonio, pois reflete e reproduz praticas
sociais (Ermel apud Vifiao, 2002).

Pinto (2007, 2017) defende que a educa-
cdo patrimonial deve valorizar a diversidade
cultural e envolver a construcdo de identidades
plurais, desafiando curriculos que ignoram a
complexidade do patriménio brasileiro. Nos
anos 2000, a integracdo entre cultura e educa-
cdo nas politicas publicas reforcou o paradigma
da valorizacdo de bens materiais e imateriais
(Silva, 2014). Projetos como o “Projeto Intera-
¢do” evidenciam essa mudanca, ao estimular
a participacdo comunitdria na preservacao do
patrimoénio local (Demarchi, 2020).

Essas transformacdes culminaram na
Constituicdo Federal de 1988, que ampliou a
definicdo de patrimdnio cultural, reconhecen-
do-o como um conjunto de bens materiais e
imateriais que carregam significados histdricos
e culturais para os diferentes grupos sociais
do Brasil. Esse reconhecimento institucional
do patrimoénio cultural como um elemento de
identidade e memoria coletiva reforca a neces-
sidade de uma abordagem critica e inclusiva
nas politicas de preservacdo e na educacao
patrimonial (Brasil, 1988).

Nos anos 1980 e 1990, o conceito de pat-
rimdénio cultural foi reconfigurado no Brasil,
culminando com sua redefinicdo na Constitu-
icdo de 1988. Em 1999, o IPHAN e o Museu
Imperial lancaram o “Guia basico de Educacao
Patrimonial” (Horta et al., 1999), coordenado
por Maria de Lourdes Horta, com Evelina Grun-
berg e Adriane Queiroz Monteiro. O objetivo
era propor uma metodologia para o trabalho
com patrimoénio cultural no Ensino Basico.
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O guia tornou-se referéncia na Educacao
Patrimonial (Demarchi, 2018), apresentando-a
como processo continuo e sistematico. A cul-
tura é entendida como dinamica e transmis-
sivel entre geracBes. A proposta pedagdgica
foca na investigacdo de bens culturais, usados
como ferramentas de aprendizagem, e de-
fende a autonomia docente para definir obje-
tivos e conteudo. As etapas do processo edu-
cativo sdo: observacao, registro, exploracdo e
apropriacdo (Horta et al., 1999).

Entretanto, o documento apresenta limita-
¢Oes. Para Demarchi (2018), ha uma visdo re-
ducionista da cultura, tratada como repeticdo
de praticas, sem considerar a complexidade
das comunidades. Além disso, hd énfase nos
bens materiais e centralidade no Museu Impe-
rial, o que restringe a abordagem a perspec-
tiva das elites, ignorando a diversidade do pat-
rimdnio imaterial e das classes populares.

Nos anos 2000, o IPHAN promoveu novas
politicas e portarias voltadas para a educa-
cdo patrimonial nas escolas. Em 2000, com o
Decreto n? 3.551 (Brasil, 2000), os bens cul-
turais imateriais foram reconhecidos como
patrimonio cultural nacional. As politicas edu-
cacionais passaram a refletir as novas con-
cepcdes patrimoniais, com a criacdo de novos
setores dentro do IPHAN voltados especifica-
mente para a educacdo patrimonial.

A criacdo das Casas do Patriménio, em
2007, foi uma das estratégias do IPHAN para
aproximar o 6rgdo da sociedade civil e pro-
mover o didlogo sobre a importancia do pat-
rimdnio cultural. No entanto, a falta de obriga-
toriedade para aadesdoao projeto fezcom que
ele perdesse forca em algumas regides, como
o Rio Grande do Sul, onde a superintendéncia
estadual ndo se engajou. Outra medida impor-
tante foi o Programa Mais Educacdo, lancado
em 2011, que ampliou o tempo escolar e ofer-
eceu mais oportunidades para trabalhar temas
como a valorizacdo do patriménio cultural. A
iniciativa buscou integrar a educacdao formal
com a realidade cultural e social dos alunos,
com praticas que envolvem o patriménio local
(Floréncio et al., 2014).

Alegislacdo educacional passou a incluir de
forma mais explicita a educacdo patrimonial. A
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Lei n® 9.394/1996 (Brasil, 1996) assegura que
a educacdo deve refletir a realidade social e
cultural das comunidades, promovendo a val-
orizacdo das praticas culturais. Os Pardmetros
Curriculares Nacionais de 1998 (Brasil/Mec,
1998) e a Base Nacional Comum Curricular de
2017 (Brasil, 2017) destacam a importancia da
diversidade cultural e da formacao cidads, in-
corporando o patriménio cultural nas praticas
pedagodgicas.

O campo politico também teve papel cen-
tral nesse processo. A valorizacdo dos bens
culturais, conforme Canani (2005), € uma ac¢ao
estratégica do Estado, que usa as politicas cul-
turais para articular significados e sentimentos
no povo. No entanto, como aponta o autor, a
acdo continua centralizada, o que dificulta a
plena inclusdo de todos os grupos sociais no
processo de valorizacdo do patrimonio cultural.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo foi estruturado a partir de um
levantamento bibliografico sobre o conceito
de Patriménio Cultural na Educacdo Basica. A
revisdo da literatura foi essencial para com-
preender a institucionalizacdo do conceito no
Brasil e seu impacto no contexto educacional,
além de permitir um contato com as contri-
buicdes tedricas de outros autores (Mezzaro-
ba; Monteiro, 2016 apud Chemin, 2020). A
pesquisa bibliografica foi realizada no portal
de periddicos da CAPES, entre agosto de 2022
e novembro de 2024, utilizando as palavras-
chave “Patrimbnio Cultural” e “Educacdo Pat-
rimonial”. O intervalo temporal considerado
para a busca foi de 2000 a 2020, com o obje-
tivo de tracar um panorama atual e pertinente
sobre o tema.

Em relacdo ao material institucional, foram
analisados documentos legislativos e curricu-
lares que regulamentam e orientam a abor-
dagem do Patrimbnio Cultural no contexto
educacional. Entre os principais documentos
consultados, destacam-se: o Decreto-Lei n2
25, de 1937 (Brasil, 1937), que estabeleceu as
primeiras bases de protecdo patrimonial no
Brasil; a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL,
1988), que redefiniu o conceito de Patrimbnio



Cultural; a Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
cdo Nacional (LDBEN) de 1996 (Brasil, 1996);
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)
de 1998 (Brasil, 1998); e a Base Nacional Co-
mum Curricular (BNCC) de 2017 (Brasil, 2017).
Esses documentos fornecem as diretrizes le-
gais que moldam a aplicacdo do conceito de
Patrimoénio Cultural no campo educacional.

A pesquisa bibliografica no portal de
periddicos da CAPES permitiu explorar a
evolucdo do conceito de Patriménio Cultural
no Brasil, desde sua vinculacdo ao projeto
modernista do Estado-Nacdo até as mudancas
ocorridas a partir da década de 1980. Esses
conceitos foram analisados a luz de transfor-
macdes no cenario académico, legislativo e
educacional.

A metodologia do estudo concentrou-se
na aplicacdo do conceito de “Patrimdnio Cul-
tural” nas praticas pedagdgicas de professores
de Histéria no municipio de Lajeado, RS. Foram
selecionados professores que lecionam para
0 62 ano do Ensino Fundamental nas dezoito
escolas municipais da cidade. A pesquisa re-
speitou as normas éticas de pesquisa envol-
vendo seres humanos, conforme estabelecido
pela Resolugdo n? 466/2012 do Conselho Na-
cional de Saude (CNS). Antes da aplicacdo do
guestionario, foi solicitada e obtida a autor-
izacao da Coordenacdo da Secretaria Munici-
pal de Educacdo de Lajeado, que viabilizou o
contato com as escolas e os professores par-
ticipantes. Além disso, foi solicitado e assinado
o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) por todos os participantes da pesquisa,
garantindo que os docentes estivessem cien-
tes de que sua participacdo era voluntaria,
anénima e confidencial, e que os dados cole-
tados seriam utilizados exclusivamente para
fins académicos.

A coleta de dados foi realizada por meio de
um questionario estruturado, aplicado no ano
de 2022, utilizando a plataforma Google For-
muldrios. O questionario foi composto por seis
guestles objetivas e seis dissertativas, com o
objetivo de mapear as concepcgdes sobre Pat-
rimoénio Cultural presentes nos discursos dos
docentes e identificar como essas concepcdes
sdo integradas ao curriculo e as metodologias

de ensino. As questBes objetivas visaram tra-
car um perfil dos professores, incluindo dados
sobre a idade, tempo de atuacado, escolaridade
e formacdo académica. Ja as questdes disser-
tativas permitiram identificar as visGes dos
professores sobre o Patriménio Cultural, sua
valorizacdo, e as metodologias utilizadas no
ensino do tema.

A colaboracdo da Secretaria Municipal de
Educacdo de Lajeado foi essencial para viabi-
lizar o contato com as escolas, resultando na
participacdo de nove das dezoito escolas do
municipio. Todos os dados coletados foram
tratados com confidencialidade, respeitando
a integridade dos participantes e a legislacdo
vigente sobre protecdo de dados pessoais.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa foi conduzida por meio de
um questionario aplicado aos professores de
Historia do Ensino Fundamental da rede mu-
nicipal de Lajeado/RS, com o objetivo de com-
preender a abordagem do conceito de Pat-
rimonio Cultural no contexto educacional. O
levantamento dos dados institucionais sobre o
conceito de Patrimdnio Cultural e as politicas
patrimoniais embasou a elaboracdo do ques-
tionario, que foi distribuido por meio da Sec-
retaria de Educacdo e das dire¢des das escolas
municipais.

O questionario, composto por 12 pergun-
tas (seis dissertativas e seis objetivas), foi dis-
ponibilizado por meio da plataforma Google
Formularios. A pesquisa contou com a adesdo
do Termo de Consentimento Livre e Esclare-
cido, que buscou esclarecer aos participantes
os beneficios e riscos envolvidos em sua par-
ticipacdo. A amostra foi composta por profes-
sores de Historia que lecionam para o 62 ano
do Ensino Fundamental nas 18 escolas da
rede municipal de Lajeado. As instituicdes es-
tdo organizadas em trés tipos: trés escolas de
tempo integral (que ndo atendem o 62 ano),
trés escolas organizadas por ciclos (nas quais
0 62 ano integra o 22 Ciclo, Etapa Ill) e as de-
mais, que possuem 23 turmas de 62 ano regu-
lares. Todas as 18 escolas foram contatadas, e
obteve-se retorno de nove delas, totalizando
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12 respostas validas. Participaram do levanta-
mento, além dos docentes de Histéria (iden-
tificados como Professores 1, 2, 3, etc.), uma
vice-diretora (Entrevistada 1), uma coordena-
dora pedagodgica (Entrevistada 2) e a supervi-
sora pedagodgica da Secretaria Municipal de
Educacdo de Lajeado (Entrevistada 3).

A andlise demografica dos participantes
revelou que 41,7% possuem idades entre 30
e 40 anos, 41,7% tém entre 50 e 60 anos, e
16,7% estdo na faixa etdria de 40 a 50 anos.
Em relacdo ao tempo de atuacdo, a maioria
dos respondentes possui 15 anos de experién-
cia no campo da educacdo basica. Em relacdo
a utilizacdo de abordagens e ferramentas ped-

Quadro 1- Respostas a Questdo 3

agogicas que abordam questdes historicas, so-
ciais e geograficas contextualizadas com a re-
alidade local, todos os participantes afirmaram
gue as incorporam em seus planos de aula.

O conceito de Patrimdnio Cultural (Quadro
1) foiapresentado aos participantes como sendo
constituido pela Histéria, Cultura Material, rep-
resentacdes sociais e monumentais, memarias
e lembrancas. Todos os entrevistados concorda-
ram com a definicdo apresentada e foram ques-
tionados sobre a valorizacdo dos bens culturais
presentes na realidade socioespacial em que
atuam. As respostas indicaram concordancia
unanime com o conceito, demonstrando uma
compreensdo geral do Patrimdnio Cultural.

Professor/
Entrevistados

Comentarios

Professor 1
pelo ser humano.

Ciéncias humanas precisam valorizar o tempo e o espa¢o como sendo construido

Professor 2
pertencimento.

Porque somos sujeitos histdricos e devemos ter plena consciéncia do “nosso’

2

Professor 3 Ndo respondeu.

Professor 4 Ndo respondeu.

Professor 5

Conteudos tradicionais ndo ddo mais conta da demanda atual dos educandos.

Professor 6

Tudo o que parte do contexto em que eles vivem é mais fdcil de assimilar e acaba
se tornando algo mais proximo a eles e mais real.

Professor 7

Eles ajudam a desenvolver o sentimento de identidade e pertencimento a uma
comunidade.

Professor 8

Concordo porque esses bens culturais locais permitem relagcbes mais significativas
entre a histéria e o tempo presente. Valorizar os bens materiais e imateriais,
inclusive a memaria dos mais velhos, pode ser o meio pelo qual o aluno se localiza
como sujeito e pertencente a um processo historico.

Professor 9

O patriménio cultural de um espaco educanddrio aproxima o educando de
diferentes momentos histdricos, fazendo com que se tornem também pertencentes
ao lugar, agentes de transformagdo e mudanga.

Entrevistado 1

A histéria e a cultura devem ser valorizadas sempre.

Entrevistado 2

N&o respondeu.

Entrevistado 3

A escola e a Secretaria de Educagdo sdo importantes espacos de valorizagdo do
Patriménio Cultural.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Esses dados mostram uma percepcao
bastante consolidada entre os professo-
res e entrevistados sobre a relevancia do
Patrim6nio Cultural como ferramenta ped-
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agoégica que fortalece vinculos identitarios,
o0 sentimento de pertencimento e a com-
preensdo histérica dos sujeitos no espaco
escolar (Quadro 2).



Quadro 2- Categorias de andlise das respostas

Categoria

Descricdao

1. Patrimbnio

O papel do patrimonio cultural na construcdo da identidade dos estudantes e no
fortalecimento do sentimento de pertencimento a uma comunidade historica e social.

2. Contextualizacdo

Arelevancia dos bens culturais locais para tornar os contetddos escolares mais préximos,
concretos e significativos, valorizando o cotidiano e a meméria social.

3. Critica

A limitacdo das metodologias tradicionais para atender as necessidades educacionais
contemporaneas, sugerindo a urgéncia de praticas mais criticas e dialdgicas.

Fonte: Dos autores (2025).

Além disso, se nota que dois professores
ndo responderam a pergunta, o que pode in-
dicar falta de dominio sobre o tema, desinter-
esse ou dificuldade em articular o conceito
no contexto de suas praticas. Essa auséncia,
embora minoritaria, é significativa para refle-
tir sobre possiveis lacunas na formacao do-
cente em relacdo a tematica do Patriménio
Cultural. Por fim, os depoimentos reafirmam a
escola e a Secretaria de Educagcdo como agen-
tes estratégicos para a valorizacdo e difusao
do patrimbnio, apontando para a importancia
de politicas publicas e formacdo continuada
voltadas a educacdo patrimonial.

Uma lista de ferramentas foi apresentada
para que os participantes indicassem as mais
adequadas a construcdo de metodologias de
Educacdo Patrimonial. As opc¢8es incluiam:
projetos de Educacdo Patrimonial focados
na comunidade, participacdo em eventos
comunitdrios, visitas a museus, viagens de
estudo para pontos turisticos, passeios em
parques e outros locais de referéncia no
municipio, além de praticas de experimen-
tacdo empirica (como culindria, dancas e
musica). Os resultados mostraram uma clara
preferéncia pelos projetos de Educacdo Pat-
rimonial, com dez citacdes para esta opcao,
enquanto dois participantes optaram por
visitas a museus.

As respostas dos participantes sobre a mel-
hor ferramenta para abordar o Patriménio Cul-
tural em sala de aula indicam uma clara prefer-
éncia por metodologias ativas e interativas.
Um total de 83,3% dos respondentes apon-
tou que os projetos de educacdo patrimonial
sao a melhor forma de trabalhar o tema com

os alunos, evidenciando a percepcdo de que
essas iniciativas permitem uma abordagem
mais pratica e contextualizada do Patrimonio
Cultural. Esses projetos podem envolver ativi-
dades como oficinas, pesquisas de campo e
a participacdo dos estudantes em acdes de
preservacao, o que contribui para uma com-
preensdo mais profunda e significativa do pat-
rimonio local e nacional.

Em contrapartida, 16,6% dos docentes
sugeriram a visitacdo a museus como a melhor
estratégia. Embora essa pratica seja reconheci-
da pela sua importancia educativa, permitindo
que os alunos tenham contato direto com os
objetos e espacos que representam a histoéria
e a cultura, a menor adesdo a essa abordagem
pode refletir as limitacdes logisticas e financei-
ras de realizar tais visitas, ou ainda, uma maior
valorizacdo de abordagens pedagdgicas que
possam ser implementadas de maneira mais
continua e acessivel no cotidiano escolar.

Esses dados sugerem que os professores
reconhecem a relevancia de envolver os alu-
nos de forma ativa e contextualizada na com-
preensdo do Patrimdnio Cultural, preferindo
metodologias que incentivem a reflexdo critica
e a participacdo direta. Quanto a participacdo
em cursos de formacdo, debates ou palestras
sobre Patrimonio Histoérico e Cultural, 10 dos
12 participantes relataram ja ter participado
de tais atividades. No entanto, dois entrev-
istados informaram que ndo haviam partici-
pado de nenhuma dindmica desse tipo. Para
aqueles que haviam participado, foi solicitado
que compartilhassem suas experiéncias, que
foram organizadas e apresentadas na forma de
um quadro detalhado (Quadro 3).
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Quadro 3- Contribuicdes dos professores e entrevistados

Professor/

) Comentario
Entrevistado

Professor 1 A busca pelo aperfeicoamento do saber é uma meta.

~

Professor 2 Respondeu “N&o”, na questdo anterior.

Professor 3 Enriquecimento do meu trabalho e aplicagdo em minhas aulas.

Professor 4 Ndo respondeu.

Professor 5 Visitas a museus sempre foram um aspecto positivo para a maioria dos alunos,

pois permite uma compreensdo além da sala de aula.

Professor 6 Como fiz parte do curso de Historia, acabei no decorrer da graduagdo tendo acesso

a esses eventos que foram bem significativos.

~ ”

Professor 7 Respondeu “Ndo”, na questdo anterior.

Professor 8 Durante a minha formagdo, tive a oportunidade de participar de eventos e
acompanhar projetos sobre educagdo patrimonial que abordavam os doces de
Pelotas, sitios arqueoldgicos daquela regidio e nas charqueadas; em Porto Alegre,

participei de passeios em cemitérios, no centro histérico e no Quarto Distrito.

Professor 9 Participei de formacgdes, estdgio supervisionado em acervos, onde tive o privilégio
de trabalhar no Arquivo Publico Municipal e organizar exposicio a comunidade;
participa¢éio em eventos como o Unido Faz a Vida (2017-2018), onde apresentei

projetos realizados com alunos de resgate da histéria da nossa escola (147 anos de

historia), dentre outros.

Entrevistado 1

Mostras de Arte, visita a Museus, Exposicdes.

Entrevistado 2 N&o respondeu.

Entrevistado 3

Infelizmente, apenas em alguns cursos foi possivel ter acesso e compreensdo de
pequena parte do que representa a nossa cultura.

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Esses dados evidenciam o grau de famil-
iaridade e o engajamento dos professores
com o conceito de Patriménio Cultural e com
metodologias de Educacdo Patrimonial. As re-
spostas sugerem uma postura positiva em re-
lacdo a valorizacdo do patrimoénio local e a sua
integracao nos processos de ensino.

O perfil dos entrevistados revelou uma
diversidade de experiéncias e faixas etarias:
Faixa etaria: 41,7% dos respondentes possuem
idades entre 30 e 40 anos, 41,7% tém de 50 a
60 anos, e 16,7% estdo na faixa etaria de 40 a
50 anos e o Tempo de atuacao, a maioria dos
participantes tem 15 anos de experiéncia no
ensino basico. Esses dados permitem observar
uma predomindncia de profissionais com am-
pla experiéncia no magistério. Esse fator pode
influenciar a forma como percebem e aplicam
o conceito de Patriménio Cultural em sala de
aula. Embora a amostra seja limitada, a ex-
periéncia profissional dos respondentes suge-
re que muitos deles ja vivenciaram a evolugdo
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das abordagens pedagdgicas sobre o tema.

Em relagdo as metodologias utilizadas em
sala de aula, todos os participantes afirmaram
adotar abordagens e ferramentas que vincu-
lam questSes histdricas, sociais e geograficas
ao contexto local. Essa pratica é fundamen-
tal para que os alunos compreendam o Pat-
rimoénio Cultural ndo apenas como um con-
ceito tedrico, mas como algo que se reflete
diretamente em sua realidade cotidiana. Essa
integracdo do conteuldo histdrico ao contexto
da cidade pode enriquecer a aprendizagem,
tornando o estudo mais significativo.

Embora os resultados apontem para uma
adesdo universal a pratica de contextualizar
0 ensino, seria interessante explorar se essa
abordagem é uma resposta direta ao perfil
dos alunos ou uma estratégia mais reflexiva
dos professores sobre o papel do patrimonio
na formacdo cidada. A questdo que se impde,
entdo, é: em que medida as especificidades
culturais e histéricas de Lajeado/RS sdo abor-



dadas de forma eficaz nas aulas de Historia?
Essa analise poderia ser aprofundada com
uma pesquisa qualitativa mais detalhada.

O conceito de Patriménio Cultural apre-
sentado no questiondrio foi bem assimilado
pelos respondentes. Todos concordaram com
a definicdo que o considera composto pela
Histdria, Cultura Material, representacdes so-
ciais, monumentos, memorias e lembrancgas.
Embora as respostas tenham sido unanimes,
uma analise mais detalhada da percepcdo de
cada grupo (professores, gestores e coordena-
dores) pode trazer novas perspectivas sobre o
entendimento desse conceito e sua aplicabili-
dade nas escolas.

Na questdo que buscava identificar as fer-
ramentas e metodologias mais eficazes para
a construcdo de praticas pedagdgicas sobre o
Patrimoénio Cultural, a grande maioria dos pro-
fessores (10 dos 12 entrevistados) optou por
projetos de Educacdo Patrimonial. Esse dado
sugere que os professores reconhecem no de-
senvolvimento de projetos uma forma mais
eficiente de engajar os alunos, permitindo
uma aprendizagem pratica e contextualizada.
A visita a museus foi apontada como uma op-
¢do vdlida, mas com menor preferéncia (duas
vezes citada).

A escolha por projetos de Educacdo Patri-
monial pode ser interpretada de varias formas:
esses projetos, muitas vezes, permitem uma
maior flexibilidade para explorar aspectos cul-
turais locais, além de possibilitar uma aborda-
gem interdisciplinar que integra Histdria, Arte,
Geografia e Sociologia. Além disso, é possivel
gue a abordagem mais dindmica e participati-
va dos projetos seja mais atrativa tanto para os
alunos quanto para os docentes. O question-
ario além do mais investigou a experiéncia dos
entrevistados com formacdo continuada sobre
o Patriménio Cultural. Dos doze respondentes,
dez afirmaram ter participado de cursos, pal-
estras ou debates sobre o tema, enquanto dois
informaram ndo ter tido essa experiéncia.

Para aqueles que participaram de forma-
¢des, as respostas revelaram um grau signifi-
cativo de aproveitamento das dindmicas. A
maioria relatou que essas experiéncias con-
tribuiram para melhorar sua compreensao

e capacidade de ensinar sobre o Patrimdnio
Cultural. No entanto, seria interessante apro-
fundar essa andlise para entender em que
medida essas formacdes impactaram a pratica
pedagodgica dos professores, e se houve lacu-
nas no conteudo abordado nas formacgGes que
poderiam ser melhoradas.

A analise dos resultados revela que a maio-
ria dos professores de Histdria da rede munici-
pal de Lajeado/RS compreende e valoriza o
conceito de Patrimdnio Cultural, integrando-
o de maneira significativa em suas praticas
pedagodgicas. A utilizacdo de projetos de Edu-
cacdo Patrimonial, em particular, demonstra
uma tentativa de contextualizar o ensino e de
aproximar os alunos da realidade cultural e
histérica local. No entanto, é importante de-
stacar que, apesar do consenso sobre a valo-
rizacdo do Patriménio Cultural, existem de-
safios para a implementacdo mais eficaz de
metodologias que envolvam a comunidade e
o patrimonio local. O engajamento dos alunos,
por exemplo, pode depender de uma maior
capacitacdo dos professores, especialmente
no que diz respeito a abordagens praticas que
envolvem visitacdes e interacdes com o pat-
rimonio.

O que se observa, portanto, é que, em-
bora haja uma valorizacdo tedrica do conceito
de Patrimonio Cultural, sua aplicacdo pratica
nas escolas ainda pode ser ampliada, espe-
cialmente por meio de formacdes continuadas
que foquem em metodologias inovadoras e
em uma abordagem mais contextualizada,
considerando as especificidades de cada lo-
calidade.

5 CONCLUSOES

O levantamento bibliografico realizado por
meio do Portal de Periddicos da CAPES pos-
sibilitou o acesso a uma variedade de obras
e autores que discutem diferentes aspectos
do Patrimdnio Cultural. A pesquisa envolveu
a andlise de 12 artigos provenientes de pes-
quisadores de diversas areas das ciéncias hu-
manas, como Arqueologia, Antropologia Social
e Cultural, Ciéncias Sociais, Historia, Museo-
logia, Educacdo, Meméria Social, Patrimoénio
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Cultural, e Meio Ambiente e Desenvolvimento.
Essa abordagem transdisciplinar permitiu tra-
car a trajetdria e as transformacfes do con-
ceito de Patrimobnio Cultural, destacando suas
interacdes com 0s contextos educacionais e
institucionais.

A partir da perspectiva de Paulo Funari
(2002), foi possivel identificar como as ciéncias
modernas, especialmente no século XIX e XX,
contribuiram para o silenciamento e ocultacdo
das “classes subordinadas” nas narrativas histori-
cas. Para transformar a compreensdo do con-
ceito de Patrimonio, foram consultados Silveira
e Lima Filho (2005), Gongalves (2005) e Brum e
Jesus (2015), que abordam o Patrimbnio como
um reflexo do mosaico sociocultural brasileiro,
visibilizando suas multiplas dimensdes.

Em relacdo a educacdo, destacam-se os es-
tudos de Pinto (2017), que investigou as con-
cepcdes de alunos e professores sobre o Pat-
rimonio, e Machado, Lopes e Gheno (2009),
que defendem a utilizacdo do patrimdnio nas
escolas como uma maneira de aproximar os
alunos da comunidade e estimular a valorizacdo
e preservacao dos bens culturais. O trabalho de
Pelegrini (2006) apresenta as praticas preserva-
cionistas como forma de promover identidades
plurais, corroborando a ideia de que o Pat-
rimoénio Cultural pode ser um meio de assuncao
e empoderamento dos individuos.

No campo da antropologia, Russi e Abreu
(2019) discutem a virada tedrico-episte-
moldgica que ampliou os espacos para as dis-
cussOes sobre a relacdo entre pesquisadores e
grupos sociais, o que reflete a evolucdo do en-
tendimento do Patriménio Cultural. A analise
de Ermel (2019), sobre o caso da Aula Isolada
Campo da Redencdo, em Porto Alegre/RS, ex-
emplifica como um patrimoénio pode ser res-
significado ao longo do tempo, mostrando a
flexibilidade e dinamica do conceito.

No ambito institucional, obras de Canani
(2005), Marchi e Ferreira (2018), e Silva (2014)
analisam a influéncia das politicas patrimoni-
ais. Canani (2005) e Silva (2014) destacam o
impacto das politicas de valorizacdo na con-
strucdo de novos significados para os bens
culturais, enquanto Marchi e Ferreira (2018)
discutem a relacdo entre a patrimonializacdo
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institucional e a identificacdo dos grupos soci-
ais com espacos, praticas e objetos.

Em termos de documentacdo institucional,
foram consultados varios textos fundamentais
sobre o Patrimoénio Cultural, como decretos,
leis, planos, projetos e diretrizes. O Decreto-Lei
n° 25 (1937) foi um marco pioneiro na institu-
cionalizacdo do Patrimdnio no Brasil, alinhan-
do-se a construcao dos simbolos nacionais. O llI
Plano Setorial de Educacdo, Cultura e Desporto
(1980) e a Constituicdo Federal de 1988 foram
importantes na transformacgdo das concepgdes
sobre patrimoénio, ampliando a visdo plural do
conceito. O Decreto n. 3.551 (2000), por sua
vez, introduziu os bens imateriais como Pat-
rimonio Cultural Nacional, reforcando a diversi-
dade cultural presente no Brasil.

A pesquisa envolveu a construcdo de uma
metodologia de investigacdo no contexto da
Educagdo Basica de Lajeado/RS. Por meio da
plataforma Google Formuldrios, foram elab-
oradas 12 questdes (seis dissertativas e seis
objetivas) com o objetivo de tragar o perfil dos
professores de Histéria do 62 ano do Ensino
Fundamental. As questdes buscavam informa-
¢Oes sobre a formacdo académica, a experién-
cia profissional, e a utilizacdo do conceito de
Patrimonio Cultural no contexto da sala de aula.

Foram contatadas as 18 escolas da rede
municipal, com a finalidade de entrevistar os
professores de Histdria. No entanto, trés es-
colas ndo ofereciam o 62 ano e outras trés
adotavam uma organizacdo em ciclos. Assim,
obteve-se o retorno de nove escolas, resul-
tando em 12 respostas (incluindo a de uma
vice-diretora, uma coordenadora pedagdgica
e a supervisora da Secretaria de Educacdo de
Lajeado). A anélise dos dados demograficos
apresentou que os entrevistados variavam em
idade (entre 30 e 60 anos) e tempo de atu-
acdo (de dois a 28 anos de experiéncia), o que
demonstra a diversidade de perfis profission-
ais na amostra. A maioria dos respondentes
tem uma longa experiéncia em educacdo, o
gue pode indicar uma visdo mais consolidada
sobre o Patrimbnio Cultural e seu papel no
curriculo escolar.

A maioria dos professores concordou com
a definicdo de Patrimdnio Cultural, que inclui



Histdria, Cultura Material, Representacdes So-
ciais, Memorias e Lembrangas. Além disso, to-
dos os respondentes destacaram a importan-
cia de valorizar os bens culturais locais dentro
da sala de aula. Em relacdo ao impacto dessa
valorizacdo, seis dos participantes afirmaram
gue o Patrimonio Cultural conecta os sujeitos
a sua realidade socioespacial, enriquecendo a
contextualizacdo do conteldo educacional.

Quanto as metodologias pedagodgicas,
83,3% dos entrevistados escolheram projetos
de Educacdo Patrimonial como ferramenta
mais eficaz para trabalhar o Patrimonio Cul-
tural, em detrimento das visitas a museus, que
foram mencionadas por apenas 16,7% dos re-
spondentes. Esse dado sugere que os docen-
tes preferem estratégias que envolvem a co-
munidade e promovem a aprendizagem ativa.

Em relagao a formagao continuada, 83,3%
dos entrevistados participaram de palestras,
cursos e dinamicas relacionadas a Educacdo
Patrimonial. Dos participantes que relataram
experiéncias com dindmicas de formacdo, a
maioria considerou as experiéncias enriquece-
doras, destacando os beneficios para sua for-
macdo profissional, a relevancia das visitas a
espacos culturais e a oportunidade de aplicar
0s conceitos patrimoniais em projetos praticos.

A pesquisa mostra que, apesar de um con-
senso quanto a importancia do Patriménio
Cultural como ferramenta educativa, existem
desafios na implementacdo de metodologias
gue utilizem efetivamente esse conceito de
forma interdisciplinar e pratica. A valorizacao
do Patrimbnio Cultural, por meio de projetos
educativos, ja € uma pratica consolidada en-
tre os professores, mas as metodologias mais
dindmicas, como a exploracdo empirica (cu-
lindria, danca, musica) e a utilizacdo do pat-
rimonio local em sua totalidade, ainda ndo sdo
amplamente exploradas.

Essa situacdo aponta para a necessidade
de formacdo continuada mais focada na apli-
cacdo pratica e criativa do Patrimdnio Cultural
no ambiente escolar, ndo se limitando apenas
a teorias ou visitas esporadicas a museus. Para
gue o conceito de Patriménio Cultural seja
plenamente explorado em sua totalidade, é
necessario que as praticas pedagogicas sejam

repensadas, buscando integrar a comunidade
escolar e a comunidade local, de modo a tor-
nar o Patrimonio Cultural uma ferramenta viva
e dinamica no processo educativo. A reflexdo
sobre o Patriménio Cultural na educacdo basi-
ca deve se ampliar para além da mera trans-
missao tedrica do conceito, buscando uma in-
tegracdo real entre a escola e a comunidade.

O Patrimbnio Cultural ndo deve ser tratado
como um tema isolado ou acessoério, mas como
uma ferramenta educativa continua e dinami-
ca. Sugerimos algumas praticas pedagdgicas
que poderiam ser adotadas para explorar o
Patrimoénio Cultural de forma mais significa-
tiva e integrada no ambiente escolar: a Edu-
cacdo Patrimonial Participativa, onde a escola
e os professores podem ser os mediadores da
participacdo ativa dos alunos e da comunidade
local na identificacdo, cuidados/preservacdo e
valorizacdo do patrimdnio cultural da regido.
Isso pode incluir atividades como: Mapeamen-
to do patrimoénio local, onde os alunos, junto
com a comunidade, investigam e documentam
elementos culturais, como edificios histoéricos,
tradices, festas e saberes populares; oficinas
de patrimdnio, onde os alunos aprendem so-
bre técnicas de conservacdo e recuperacdo de
bens culturais, podendo até mesmo envolver
a comunidade local nas atividades; integra-
cdo de Saberes Locais no Curriculo Escolar e
a incorporacao de saberes tradicionais no cur-
riculo escolar é fundamental para valorizar as
praticas culturais locais.

Para isso, deve ser incluido aulas e proje-
tos baseados na cultura local, em que os alu-
nos aprendem sobre a histodria e as tradicdes
da regido de maneira pratica, como por ex-
emplo, a culindria, a musica, as religiosidades
ou a danca tradicional; rodas de conversa e
debates apds visitas a museus e locais histori-
cos, para refletir sobre as experiéncias vividas
e como elas se conectam com a realidade lo-
cal dos alunos; projetos de revitalizacdo de
espacos publicos com o envolvimento dos
alunos, como recuperacao de pracas ou mu-
rais histéricos, por exemplo e a valorizacdo de
Experiéncias Imersivas como rodas de conta-
cdo de histdrias ou encontros com mestres
tradicionais, como artesdos ou musicos locais,
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permitindo aos alunos aprender diretamente
com os detentores de saberes tradicionais,
isso também pode envolver festivais culturais
organizados pela escola, com apresentacdes,
exposicdes de arte local, dancas e culindria
tipica, para vivenciar o patriménio como um
processo ativo.

Essas praticas buscam ndo apenas trans-
mitir o conceito de Patrimonio Cultural, mas
também criar uma relacdo de pertencimento,
respeito e valorizacdo da cultura local e dos
saberes tradicionais, promovendo uma educa-
¢do mais integrada com a comunidade e mais
sensivel a diversidade cultural. Para que isso se
concretize, é fundamental um trabalho colab-
orativo entre escolas, comunidades e politicas
publicas, reconhecendo o patriménio cultural
como um elemento vital da educacdo e da
identidade local.

Este artigo analisou o conceito de Pat-
rimdnio Cultural na Educacdo Basica, evidenci-
ando tanto os avangos quanto as limitages na
implementagdo e na compreensdo do conceito
dentro do espaco escolar. Além disso, aponta
para a necessidade de um trabalho mais inte-
grado entre as politicas publicas, as metodolo-
gias de ensino e a valorizacdo da diversidade
cultural local, sugerindo que ha ainda muito a
ser feito para explorar todo o potencial do Pat-
rimdnio Cultural na educacdo formal.
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