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Resumo: Este artigo narra a experiéncia de uma educadora que, ao alfabetizar seus filhos com o método fénico, descobriu
uma forma sensivel e criativa de ensinar. O gesto intimo de casa floresceu em proposta pedagdgica acolhedora em sua escola
de Educacdo Infantil. Entre sons, brincadeiras e afeto, a linguagem foi se tornando viva e significativa desde os primeiros
anos. Com o tempo, a pratica ganhou profundidade, articulando-se as reflexdes da autora no mestrado em Linguistica
Aplicada. Sustentada na consciéncia fonoldgica e no respeito a singularidade infantil, a proposta enfrenta os desafios da
educagdo publica com escuta e compromisso. Mais que técnica, o método fonico é vivenciado como experiéncia ética e
situada, que afirma a linguagem como direito e a alfabetizagdo como um caminho de pertencimento.
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Abstract: This essay recounts the journey of an educator who, by teaching her children to read using the phonics method,
discovered a sensitive and creative way of approaching literacy. What began as an intimate gesture at home blossomed into
a welcoming pedagogical approach in her early childhood education school. Through sounds, play, and affection, language
became alive and meaningful from the earliest years. Over time, the practice deepened, aligning with the author’s reflections
during her graduate studies in Applied Linguistics. Grounded in phonological awareness and respect for each child’s
uniqueness, the proposal addresses the challenges of public education with attentive listening and ethical commitment.
Beyond technigue, phonics is experienced as an ethical and contextual practice, affirming language as a right and literacy as
a path to belonging.

Keywords: Early childhood education. Literacy. Pedagogical practices. Phonics method. Phonological awareness.

Resumen: Este articulo relata la experiencia de una educadora que, al alfabetizar a sus propios hijos mediante el método
fonico, descubrio una manera sensible y creativa de ensefiar. El gesto intimo del hogar se transformd en una propuesta
pedagdgica acogedora en su escuela de educacion infantil. Entre sonidos, juegos y afecto, el lenguaje fue cobrando vida y
significado desde los primeros afios. Con el tiempo, la prdctica se profundizd, articuldndose con las reflexiones de la autora
en su maestria en Lingiistica Aplicada. Basada en la conciencia fonoldgica y en el respeto por la singularidad de cada nifio,
la propuesta enfrenta los desafios de la educacion publica con escucha y compromiso. Mds alld de una técnica, el método
fdnico se vive como una experiencia ética y situada que afirma el lenguaje como derecho y la alfabetizacion como un camino
de pertenencia.
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1 INTRODUCTION

Viver entre linguas e culturas é também
testemunhar, no cotidiano escolar, os modos
pelos quais as criangas se aproximam da lin-
guagem, se aventuram nas letras, escutam os
sons e constroem sentidos. Em contextos de
ensino marcados por desigualdades estrutu-
rais, metodologias contestadas e urgéncias pe-
dagdgicas, alfabetizar ndo é apenas uma tare-
fa didatica, na medida que se trata de um ato
politico, cultural e profundamente humano.
Nesse cenario, ganha relevo a escuta das vozes
de educadores que, para além de replicarem
teorias, constroem saberes a partir da pratica,
da experiéncia e do compromisso ético com o
direito a linguagem.

Este artigo nasce da trajetdria de uma
educadora, autora do texto em coautoria com
sua orientadora de mestrado, que, antes mes-
mo de fundar e dirigir sua propria escola de
educacdo infantil, iniciou sua caminhada alfa-
betizadora dentro do espaco intimo da casa.
Foi ali, no convivio didrio com seus filhos pe-
quenos, que decidiu experimentar o método
fébnico como forma de introduzi-los a lingua-
gem escrita. O que poderia ter sido apenas
uma tentativa doméstica se revelou uma ex-
periéncia transformadora. Aos trés e quatro
anos, as criangas ja demonstravam dominio
inicial da leitura, com desenvoltura e curiosi-
dade. A convivéncia com os sons, as letras e
os sentidos, mediada por praticas sistematicas
e afetivas, mostrou que é possivel aprender a
ler com prazer e autonomia desde muito cedo.
Essa vivéncia despertou na autora ndo apenas
a confianca no método, mas também o desejo
de aprofundar seus estudos e dividir com ou-
tros educadores aquilo que, na pratica, ja se
mostrava potente.

No cotidiano da escola que dirige, a au-
tora, também professora, tem construido ao
longo dos anos uma proposta pedagdgica que
valoriza a consciéncia fonolégica como ponto
de partida para experiéncias significativas de
leitura e escrita. Mais do que aplicar um méto-
do, ela cuida para que cada gesto pedagdgico
seja atravessado por afeto, escuta e atencdo as
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necessidades concretas das criancgas. A sala de
aula, nesse contexto, é vivida como um espaco
pulsante, em que o conhecimento se reinventa
no encontro com as criangas e nas pequenas
transformacdes do cotidiano.

Ao entrelacar sua pratica com os estudos
do mestrado em Linguistica Aplicada, a autora
busca compreender, com olhar atento e sen-
sivel, os efeitos do método fonico na alfabe-
tizacdo das criangas. Mais do que apresentar
dados ou comprovar hipdteses, seu compro-
misso esta em compartilhar caminhos trilha-
dos, escolhas feitas com o coracdo atento e
experiéncias que, no chdo da escola, tém ger-
minado. Trata-se de um convite para o didlo-
go, uma oferta generosa de aprendizagens que
brotam da realidade concreta e que podem,
talvez, inspirar outros educadores que tam-
bém enfrentam os desafios e as delicadezas
do ensinar.

Mas essa investigacdo ndo se limita a ex-
periéncia pessoal. Ela se inscreve em uma ur-
géncia coletiva. Em um pais onde milhdes de
criancas ainda enfrentam dificuldades severas
para ler e compreender textos simples, pensar
sobre alfabetizacdo é um gesto de responsabi-
lidade social. O analfabetismo, em sua forma
mais crua, persiste. O analfabetismo funcional,
embora muitas vezes passe despercebido aos
olhos apressados, segue deixando marcas pro-
fundas na vida de milhdes de brasileiros. Ele
se insinua nos gestos cotidianos, nas duvidas
silenciosas diante de um aviso, na dificulda-
de em compreender um contrato, em acom-
panhar uma receita médica ou em participar
de forma plena das decisdes que atravessam
a vida em sociedade. Trata-se de uma exclu-
sdo que ndo grita, mas que limita, que fragiliza,
gue silencia.

Diante dessa realidade, ndo é possivel con-
ceber a alfabetizacdo como uma tarefa pura-
mente técnica ou como um ato isolado dentro
darotina escolar. Alfabetizar é cuidar da palavra
e, com ela, do mundo que se abre para quem
aprende a nomear com clareza, a interpretar
com autonomia e a existir com dignidade. E
um compromisso que exige escuta, presenca
e um profundo sentido de responsabilidade
ética. E necessario encarar esse desafio com



seriedade, sensibilidade e um compromisso
ético com a justica educativa. O que se dispu-
ta, nesse campo, vai além da decodificacdo de
palavras. Trata-se do direito de habitar o mun-
do com autonomia, consciéncia e dignidade.

Ao olhar com atencdo para os limites das
metodologias mais tradicionais, muitas vezes
adotadas sem considerar a complexidade do
processo de alfabetizar, a autora convida a uma
escuta mais generosa do que acontece na pra-
tica. Alfabetizar exige muito mais do que aplicar
técnicas ou seguir manuais. Exige compreender
que cada crianga tem seu préprio tempo, seus
préprios caminhos, sua prépria forma de fazer
sentido com as palavras. A consciéncia fonoldgi-
Cca, hesse cenario, Ndo aparece como um recur-
so isolado, mas como uma aliada potente quan-
do integrada a um cotidiano Iudico, amoroso
e respeitoso. E nessa articulacdo entre ciéncia
e sensibilidade que o método fonico pode ga-
nhar vida, ajudando as criancas a acessarem o
universo da escrita de modo mais natural e pra-
zeroso, com base naquilo que escutam, experi-
mentam e significam.

Este estudo nasce do didlogo com as vo-
zes e experiéncias de educadores que, no en-
trelacamento entre os desafios da escola e os
caminhos da pesquisa, constroem saberes em
movimento. Mais do que oferecer respostas
acabadas ou receitas validas para todos os
contextos, o texto convida a uma escuta cui-
dadosa da alfabetizacdo como um campo em
constante disputa, onde diferentes concep-
¢Oes de infancia, linguagem e aprendizagem se
entrelagam, por vezes em harmonia, por vezes
em conflito. Nesse cenario de complexidades
e atravessamentos, refletir sobre os caminhos
gue podem garantir o direito de cada crianca
a leitura e a escrita é também um exercicio de
compromisso ético com a educacdo. O artigo
propde que a Linguistica Aplicada se afirme
como uma pratica que nasce do chdo em que
pisa, sensivel as realidades que a moldam e
profundamente implicada nas transformacdes
gue almeja construir.

Compartilhar as experiéncias construidas
tanto no convivio intimo com os proprios filhos
guanto nas vivéncias cotidianas com os alunos
da escola que a autora coordena revela-se

como um gesto profundamente significativo.
Nesse movimento, rompe-se o siléncio que
muitas vezes encobre o que de mais potente
acontece no interior da sala de aula. Ao dar vi-
sibilidade as praticas que geram sentido, que
acolhem e que ensinam, a autora reafirma o
valor do saber que nasce do chdo da escola,
que se constréi no cuidado com o outro e que
floresce mesmo quando pouco reconhecido
pelas politicas ou pelos discursos hegemoni-
cos sobre a educacdo.

Ao trazer a tona praticas que funcionam,
mas que muitas vezes permanecem a margem
das politicas publicas e dos curriculos de for-
macdo docente, a autora reivindica um espa-
co legitimo para as vozes que habitam o chdo
da escola e que cotidianamente reinventam o
ato de ensinar. E também um modo de dizer
que a alfabetizacdo comeca no afeto, mas ndo
se encerra nele. Exige método, exige conheci-
mento, exige escuta. Exige, sobretudo, o reco-
nhecimento de que cada crianca, ao aprender
a ler, estd ndo apenas decifrando palavras, mas
entrando em didlogo com o mundo.

E nesse atravessamento de vivéncias,
escolhas pedagdgicas e fundamentos tedricos
que este artigo se encontra, ndo como quem
pretende apresentar uma resposta definitiva,
mas como quem deseja somar vozes e
experiéncias ao debate sobre alfabetizacdo. A
inquietacdo que mobiliza a autora vai além do
desejo de ensinar a ler. O que se deseja, com
delicadeza e firmeza, é formar leitores que
ndo se limitem a juntar letras, mas que saibam
percorrer os sentidos que habitam as palavras,
que leiam com o corpo inteiro, com escuta,
com presenca. Leitores que reconhegam as
nuances da linguagem, que possam interpre-
tar o que leem com profundidade, argumen-
tar com clareza e assumir uma postura critica
diante dos muitos textos que atravessam suas
vidas, dentro e fora da escola.

Num tempo em que as informacdes nos
alcancam em velocidade quase inalcancavel e
em que as tecnologias ocupam espagos cada
vez mais intimos, ndo basta garantir que to-
dos tenham acesso a leitura. E preciso garantir
também o direito de compreender, de escol-
her, de se posicionar no mundo com liberdade
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e consciéncia. E necessario criar condic&es
para que a leitura seja também um exerci-
cio de liberdade, de pensamento critico e de
didlogo com os discursos que nos constituem,
nos desafiam e, por vezes, tentam nos calar.

Ler, hoje, € um ato de presenca e de re-
sisténcia. Ler, hoje, exige mais do que decodifi-
car letras. Esse caminho exige mais do que mé-
todos. Requer escuta atenta, disposicdo para
compreender o outro, pensamento critico e a
delicada habilidade de tecer vinculos significa-
tivos entre a experiéncia da crianca e o mundo
que a cerca. E nesse horizonte que este tra-
balho se inscreve, sustentado pelo desejo de
colaborar com praticas de alfabetizacdo que
respeitem os ritmos préprios da infancia, que
acolham a multiplicidade das linguagens e que
apostem, com coragem e esperanca, na forca
transformadora da leitura. Ler, aqui, € entendi-
do como um gesto profundo de compreensao,
como uma forma de se sentir parte e como um
exercicio cotidiano de liberdade.

2 REFERENCIAL

A histéria da alfabetizacdo ndo se escreve
como uma linha reta de métodos e técnicas.
Alfabetizar é um gesto simbdlico, uma forma
de abrir caminhos para o saber sedimentado
na letra, que por muito tempo foi privilégio de
poucos. Em contextos nos quais ler significava
acessar leis, rezar textos sagrados ou controlar
registros de posse, o ensino da escrita esteve
impregnado de seletividade, exclusdo e hierar-
quia (Soares, 2018).

Durante muitos séculos, sobretudo no Oci-
dente, a alfabetizacdo seguiu os passos do mé-
todo alfabético, em que o aprender comecava
pelarepeticdo quase ritualistica do abecedario.
Criancas eram levadas a decorar letras, silabas
e palavras em ambientes muitas vezes marca-
dos pela oralidade religiosa e por uma discip-
lina rigida, na qual ler se confundia com obe-
decer. Era uma alfabetizacdo que ecoava mais
a imposicao do que a compreensao.

Com ainvencdo da imprensa, no século XV,
o mundo do escrito se ampliou, ou seja, 0s liv-
ros ganharam movimento, cruzaram fronteiras
e passaram a habitar outros espacos sociais.
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Com eles, nasceu a nova exigéncia cultural de
formar leitores que ndo apenas decifrassem
palavras, mas que entendessem seus sentidos,
nuances e intencdes. A escrita deixou de ser
monopdlio das elites e passou a figurar como
horizonte de muitos. Essa transicdao histérica
marcou o inicio de uma mudanca de perspec-
tiva, isto &, ler se tornou um direito, e a alfabet-
izacdo, um desejo coletivo.

No século XIX, com a consolidacdo das es-
colas publicas em diversos paises da Europa e
das Américas, os debates sobre como ensinar
a ler ganharam corpo. De um lado, estavam os
métodos sintéticos, como o alfabético, o silabi-
co e o fonico, que propunham iniciar o ensino
pelas menores partes da lingua. De outro, os
métodos analiticos e globais propunham partir
do todo da palavra ou da frase, valorizando o
sentido e a funcdo social da linguagem. Muito
além de simples escolhas metodoldgicas, es-
ses dois caminhos revelam diferentes modos
de ver a infancia, a linguagem e os processos
de aprendizagem.

Como analisa Soares (2018), as escolhas
metodoldgicas estdo profundamente ligadas
as concepcgdes de infancia, linguagem e apre-
ndizagem. Optar por decompor ou mergulhar
no texto é assumir uma visdo de mundo, uma
perspectiva sobre o que significa aprender. Ne-
nhum método é neutro. Todos nascem de con-
textos especificos, atravessados por valores,
ideologias e compreensdes sobre os sujeitos
gue aprendem.

O método fonico tem se destacado por
tornar evidente a correspondéncia entre sons
e letras. Ele mostra a crianca que ha uma logi-
ca concreta entre o som que ela emite e o sinal
gue vé no papel. Aos poucos, o que parecia um
enigma se revela como um sistema passivel de
ser compreendido. Capovilla e Capovilla (2010)
ressaltam que essa clareza entre fonema e gra-
fema é o fundamento da leitura como pratica
significativa e libertadora.

Esse método é sintético e se baseia na re-
lacdo fonema-grafema como ponto de partida
para a construcdo da leitura e da escrita. A
crianca aprende a escutar, segmentar, recom-
binar e representar graficamente os sons da
fala. A aplicacdo do método envolve atividades



como rimas, aliteracBes, segmentacdes silabi-
cas, ditados fonémicos, uso de espelhos para
observacdo articulatdria e manipulacdo de le-
tras moveis. Essa abordagem propde uma alfa-
betizacdo sistematica, articulada a ludicidade
e a afetividade.

As contribuicBes da psicologia cognitiva e
das neurociéncias trouxeram novas camadas
a esse debate. Adams (1990) e Snow, Burns e
Griffin (1998) mostram que aprender a ler re-
guer atencdo aos sons, habilidade de escuta,
manipulagdo sonora e associacdo com o reg-
istro grafico. A consciéncia fonoldgica emerge
como uma habilidade essencial nesse percur-
S0, pois permite que a crianca transforme es-
cuta em escrita.

O reconhecimento do valor do método
fénico ndo implica sua exclusividade. Quan-
do aplicado com sensibilidade e articulado a
praticas significativas, ele se torna um recurso
valioso no processo de letramento. Alfabetizar
é acolher alguém no mundo da linguagem, e
isso exige mais do que técnica: exige presenca,
escuta e intencionalidade pedagdgica.

A partir dos anos 2000, os debates sobre os
métodos se intensificaram. O chamado “grande
debate” (Soares, 2018) opbs defensores da
instrucdo sistematica das correspondéncias
letra-som a proponentes da exposicado a textos
integrais e significativos. Muitas vezes, esses
embates desconsideraram os contextos esco-
lares e os repertdrios das infancias.

Estudos em diferentes linguas e culturas
reforcam que o sucesso da alfabetizacdo esta
atrelado a capacidade de escutar e refletir so-
bre os sons da fala. A auséncia de consciéncia
fonoldgica compromete ndo apenas o inicio
da leitura e da escrita, mas toda a trajetéria
leitora. Por isso, o método fonico tem sido re-
dimensionado em abordagens que o articulam
a praticas significativas e dialdgicas.

Cardoso-Martins (1995) afirma que essa
abordagem fortalece os primeiros passos da
escolarizacdo e previne entraves futuros, ao
consolidar uma base sélida de consciéncia lin-
guistica. No Brasil, Capovilla e Capovilla (2010)
propdem uma versdo adaptada a realidade
sociolinguistica do pais, integrando o método
fébnico a praticas de leitura com sentido. De-

codificar, nessa perspectiva, € apenas um
dos momentos do processo, que se completa
quando o texto toca a experiéncia da crianca.

Morais (2012) salienta que uma instrucdo
fonica bem conduzida reduz a ansiedade di-
ante da leitura e amplia o prazer de ler, abrindo
espaco para a construgdo de sentido e escuta
critica. A leitura deixa de ser um esforco frag-
mentado e passa a ser um mergulho no texto,
onde a crianga interpreta, transita entre vozes
e compreende o mundo.

Lamprecht e Costa (2006), bem como os
dados do National Reading Panel (2000), con-
firmam que o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica impacta diretamente a aprendiza-
gem da leitura e da escrita, especialmente em
contextos de desigualdade. Contudo, como
observa Soares (2018), nenhuma metodologia
deve ser aplicada de forma absoluta. Alfabeti-
zar exige respeito a singularidade dos sujeitos
e aos tempos da infancia.

A Linguistica Aplicada contribui para esse
olhar ampliado. Rojo (2013) e Moita Lopes
(2006) mostram que ler é um ato social. En-
sinar a ler é formar sujeitos capazes de com-
preender textos e realidades. A alfabetizacdo
precisa ser compreendida como um processo
afetivo, politico e cultural. Integrando saberes
da linguistica, da psicologia e da pedagogia, a
Linguistica Aplicada reafirma que alfabetizar é
formar leitores criticos e autdbnomos.

A consciéncia fonoldgica, nesse percurso, é
ponte entre som e sentido, entre escuta e per-
manéncia. Ndo é fim, mas passagem. Quando
os educadores investem nela com sensibili-
dade, ndo ensinam apenas a juntar letras. Eles
oferecem as criancgas a possibilidade de se re-
conhecerem como sujeitos da linguagem. O
método fonico, nesse sentido, ndo é férmula.
E possibilidade viva de encontro entre lingua-
gem e liberdade. Seu mérito estd em permitir
que a alfabetizacdo seja também encantamen-
to, pertencimento e cidadania.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
Esta pesquisa se inscreve no campo da

abordagem qualitativa, com natureza aplicada,
movida pelo desejo de compreender e apri-
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morar praticas pedagdgicas que se desenrolam
no cotidiano vivo da alfabetizacdo. Parte da
convicgdo de que o saber ndo se constréi a par-
te da experiéncia, mas emerge dos encontros,
das relacbes e dos sentidos que 0s sujeitos pro-
duzem em suas trajetdrias. Apoiada nos estu-
dos de Bogdan e Biklen, de 1994, compreende
a pesquisa qualitativa como uma via sensivel de
acesso as interpretacdes que as pessoas con-
stroem sobre suas préprias vivéncias.

Nesse percurso, adota-se o estudo de caso
com inspiracdo etnografica, acompanhando
de perto a atuacdo da professora-pesquisa-
dora junto a uma turma de criangas peque-
nas, com trés e quatro anos, em uma escola
da rede privada situada no interior do Mato
Grosso do Sul. Trata-se de uma investigacdo
que se deixa afetar pelo contexto da escola e
que reconhece, na escuta atenta e na presen-
ca cotidiana, o gesto fundante da construcado
de conhecimento.

Inspirada por André (2005), a investigacdo
articula pratica e reflexdo, considerando a sala
de aula como espaco de producdo de saberes.
Foram utilizados didrio de campo, registros
das criancas, fotografias e relatos familiares
como instrumentos de andlise. A escuta sen-
sivel e a vivéncia pedagodgica foram compreen-
didas como praticas éticas, conforme defende
Minayo (2012), possibilitando uma leitura
situada da alfabetizacdo pelo método fonico.
Mais do que relatar técnicas, a pesquisa bus-
cou compreender os sentidos que emergem
quando a leitura e a escrita sdo vividas com
afeto, linguagem e pertencimento.

A coleta de dados foi orientada pelo
principio da observacao participante, sendo a
pesquisadora também a professora regente da
turma. A vivéncia cotidiana, os relatos das cri-
ancas e o didlogo com as familias compuseram
0 corpo empirico da investigacdo. As praticas
foram sistematizadas em trés grandes eixos:
(i) desenvolvimento da consciéncia fonoldgica;
(i) associacdo fonema-grafema e construgdo
sildbica; (iii) ampliacdo da leitura e escrita
com fluéncia e autoria. A analise seguiu os
principios da Linguistica Aplicada critica (Ra-
jagopalan, 2006), articulando teoria e pratica
em uma abordagem ética e situada.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados desta pesquisa emergem do
entrelacamento delicado entre teoria e pratica,
entre a escuta cotidiana das criancgas e a inten-
cionalidade pedagdgica que guiou o uso do
método fonico ao longo de um ano letivo. Mais
do que numeros ou diagndsticos, o que se apre-
senta aqui sdo movimentos de linguagem, ges-
tos de descoberta e conquistas subjetivas que
se fizeram visiveis na fala, no traco e no brilho
dos olhos de cada crianca. As praticas vivencia-
das na turma do Jardim | revelaram que, quan-
do a alfabetizacdo é mediada com afeto, ludici-
dade e atencdo aos tempos infantis, o processo
de aprendizagem ultrapassa o dominio técnico
das letras para tornar-se também afirmacdo de
pertencimento. Ao longo desta segdo, serdao
apresentados episodios, producdes e relatos
gue ilustram como a consciéncia fonoldgica, o
vinculo entre som e grafema e a fluéncia leito-
ra foram sendo construidos de forma situada,
ética e sensivel, reafirmando que alfabetizar é,
antes de tudo, um ato de cuidado e compromis-
so com o direito a linguagem.

Na turma dos pequenos do Jardim |, com-
posta por 17 criancas com idades entre trés e
guatro anos, o ano de 2024 comec¢ou com 0
cuidado de escutar quem ainda ndo falava com
seguranca e acolher quem ja demonstrava in-
teresse pelos livros, mesmo sem decifrar as le-
tras. Foi nesse territério de escuta e afeto que
as primeiras praticas de consciéncia fonoldgica
ganharam vida.

Uma das primeiras propostas foi o jogo
dos sons do nome, no qual cada crianca ba-
tia palmas para marcar as silabas do proprio
nome e dos colegas. O momento de descobe-
rta trouxe encantamento ao perceberem que
nomes como Lu-ca e Ma-ri-a tinham dois sons,
enquanto Be-a-triz revelava trés. Riam, se sur-
preendiam, trocavam olhares cumplices. Esse
primeiro exercicio ja revelava um ponto central
do método fonico quando vivido com presenca:
0 som ndo é apenas um elemento técnico, mas
parte do corpo, da identidade, da relacdo.

Nas semanas seguintes, exploraram-se
rimas por meio de poesias infantis e musicas
com repeticdes sonoras. Um dos momen-



tos mais significativos aconteceu durante a
leitura coletiva de um poema com palavras
terminadas em “d0”. A medida que os versos
eram repetidos, as criancas passaram a criar
suas proéprias rimas, dizendo com entusiasmo
palavras como “coracdo”, “baldo”, “mamao”,
“caminhdo” e até “foguetdo”. A alegria que
brotava dessas descobertas era nitida, e era
justamente essa alegria que impulsionava o
desejo de aprender.

Na fase de associacdo entre fonema e gra-
fema, o espelho tornou-se aliado. A proposta
era observar a boca ao emitir os sons /p/, /b/,
/m/ e /t/, comparando o movimento dos labi-
0s. O “som do pato” (/p/) foi ilustrado com car-
tazes e figuras, mas também com objetos reais
trazidos de casa, como pellcias e brinquedos.
As criancas formavam rodas e passavam os ob-
jetos dizendo seus nomes, sempre atentos ao
som inicial. O vinculo entre escuta, imagem e
palavra ia se solidificando em cada gesto.

A atividade do “caca ao som” ganhou o co-
racdo da turma. Em uma manhd, o som /m/ foi
o escolhido. Espalharam-se imagens pela sala,
como macaco, melancia, milho, mala e meia.
Ao som de uma musica suave, as criangas pro-
curavam as figuras que comegavam com /m/
e as levavam até um grande painel colabora-
tivo. Ao final, compuseram uma histéria cole-
tiva usando apenas as palavras encontradas. O
exercicio, além de consolidar a escuta, desen-
volveu a imaginacdo e a coautoria.

Com o reconhecimento das primeiras sila-
bas, as letras mdveis passaram a ser presenca
constante. As criangas criavam pares como PA—
TO, ME=SA e BO—LA, rindo ao formar combina-
¢Oes engracadas ou inventadas. Uma menina,
Mariana, criou “BOPE” e disse: “E 0 nome de
um bicho que pula sé com um pél” e, sem per-
ceber, criava sentido, som e mundo. A alfabet-
izacdo, ali, acontecia entre o jogo e a criacdo.

Nos meses seguintes, o trabalho focou na
fluéncia leitora e na escrita com mais autono-
mia. As criancas comecaram a escrever bil-
hetes para os colegas, listas para organizar o
lanche coletivo e até recadinhos para os famili-
ares. O auto ditado, feito com base em ima-
gens, revelava construcdes como “SOLA” para
“escova” ou “CAQ” para “cachorro”, que mo-

stravam uma escuta atenta aos sons, mesmo
com escrita ainda em construcao.

Essas producbes foram analisadas ndo
COMO erros, mas como etapas de um percurso
em que a crianca experimenta, ousa, arrisca.
A leitura, por sua vez, passou a acontecer
em momentos espontaneos. Muitas criancgas
comecaram a identificar letras e palavras em
embalagens, placas da escola e até em nomes
dos colegas nas mochilas. Uma delas, Enzo,
aproximou-se da professora e disse, orgulho-
so: “Aqui ta escrito leite! Eu lil”

O envolvimento das familias foi outro pon-
to destacado. Relatos emocionados de mdes e
pais, que contaram sobre momentos em que
os filhos tentavam ler histérias para os irmaos
menores ou deixavam bilhetinhos na geladei-
ra, demonstraram que o método ndo apenas
ensinava a ler, ele criava leitores.

A experiénciavivida naturma revelou que,
guando mediado com afeto, o método fénico
vai muito além da técnica. Ele se transforma
em linguagem viva, em pertencimento e em
afirmacdo subjetiva. A alfabetizacdo, neste
caso, ndo é vista como um ponto de chegada,
mas como uma travessia cheia de sentido.
E no brilho dos olhos, na palavra inventada,
na silaba descoberta e no nome escrito pela
primeira vez que mora a poténcia real desse
percurso.

O avanco na construcdo da escrita tam-
bém passou a se manifestar nas tentativas de
registros espontaneos. Em um momento livre,
uma crianca escreveu “PAPA” ao lado de um
desenho de comida e, quando questionada,
respondeu: “E porque t6 com fome e quero ir
pra casa almocar com o papai”. Essa producao,
ainda que ortograficamente limitada, revela
o entrelacamento entre desejo, linguagem
e representacdo. Conforme aponta Ferreiro
(2001), o processo de aquisicao da escrita en-
volve hipdteses que as criangas constroem a
partir de suas interacdes com o mundo letrado
e é nesse espaco de experimentagao que o
erro ganha outro estatuto: o de sinal de pensa-
mento em movimento.

As rodas de leitura, realizadas semanal-
mente, tornaram-se momentos afetivos e
desejados. Livros com estrutura acumulativa
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ou repeticdes sonoras como, os de Bia Villela
e Ruth Rocha, eram os preferidos. Ao ouvir
repetidamente os mesmos textos, as criangas
comegavam a antecipar palavras, completar
frases e até a dramatizar trechos com enton-
acdo. A oralizacdo da leitura, nesses casos,
ndo era mera decodificacdo, mas expressao
de sentido e encantamento. Essa pratica reaf-
irma o que nos diz Soares (2018), isto é, o le-
tramento literario na infancia ndo esta apenas
no dominio das letras, mas no vinculo sensivel
com a linguagem como experiéncia estética.

Ao final do segundo semestre, uma nova
proposta foi introduzida, ou seja, a escrita co-
letiva de pequenos textos. Apds uma visita ao
patio da escola para observar o céu, surgiu a
ideia de escrever um “poema das nuvens”. As
criancas foram ditando frases como “a nuvem
parece um coelho”, “parece um travesseiro
gigante”, e a professora foi registrando no pa-
pel. Depois, cada crianca ilustrou sua parte.
Essa atividade permitiu ampliar a funcdo social
da linguagem e introduzir, de forma ludica, a
nocdo de texto com intencionalidade. Mais do
que ensinar estruturas formais, tratava-se de
mostrar que escrever também é criar e comu-
nicar sensacoes.

Aescutaindividualizada permaneceu como
eixo do trabalho. Criancas com mais dificul-
dade na associacdo grafema-fonema rece-
beram propostas diferenciadas, como o uso
de alfabeto tatil, cangbes com reforco sonoro
e jogos com apoio visual. Nessas praticas, o
método fonico se mostrou flexivel e adaptavel
as necessidades reais da turma, reafirmando o
principio de que toda pedagogia eficaz &, antes
de tudo, uma pedagogia da atencao, como nos
convida a pensar Larrosa (2011).

As analises das producdes demonstraram
avancos significativos ndo apenas na leitura e
escrita convencional, mas também na auto-
nomia, no prazer e na confianga das criangas
diante da linguagem. Ao final do ano, mais de
80% da turma lia palavras simples com fluéncia
inicial e produzia frases curtas com seguranca.
No entanto, mais do que os numeros, foram os
gestos, os sorrisos e 0s olhos brilhando diante
de uma nova palavra decifrada que revelaram
a verdadeira profundidade da aprendizagem.
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Essa experiéncia aponta para uma concep-
cdo de alfabetizacdo como pratica situada, sen-
sivel e politicamente comprometida, tal como
defendem Kleiman (1995) e Rojo (2009), ao
compreenderem a linguagem como agao social
e construcdo de identidades. A proposta vivida
com o método fonico ndo se limitou a decodifi-
cacdo de fonemas e grafemas, mas a criacdo de
vinculos entre som, significado e mundo.

Em um pais marcado por profundas desigual-
dades educacionais, cada crianca que aprende a
ler com prazer e pertencimento representa um
ato de resisténcia e esperanca. A pratica ped-
agobgica que aqui se compartilha ndo pretende
ser modelo, mas convite: convite a uma escuta
mais atenta, a uma alfabetizacdo que abrace a in-
fancia em sua pluralidade e a uma educacdo que
reconheca que cada letra aprendida é também
uma forma de se inscrever no mundo.

No final do ano de 2024, os cadernos da
turma ja nao registravam apenas tragos sol-
tos ou tentativas hesitantes. Havia palavras e
pequenas frases com ilustracdes que conta-
vam histdrias curtas. Cada folha carregava ndo
apenas a escrita em construgao, mas também
as marcas de um percurso vivido com afeto, es-
cuta e intencionalidade. A palavra escrita, antes
distante ou misteriosa para muitos, tornara-se
familiar, parte do cotidiano, extensdo da voz.

Durante a ultima semana de aula, foi or-
ganizada uma “Feira das Palavras”, evento
simples e simbdlico em que cada crianca es-
colheu uma producdo para expor. Algumas
apresentaram seus nomes decorados com
letras coloridas, outras mostraram desenhos
com legendas inventadas, e houve quem reci-
tasse poemas memorizados com entusiasmo.
Pais, avds e responsaveis foram convidados a
circular pela sala, conversar com as criancgas
sobre seus escritos e registrar mensagens de
reconhecimento. Um pai, emocionado, es-
creveu que ver seu filho lendo uma palavra
sozinho tinha sido o momento mais bonito do
seu ano. Essa troca selou, de forma afetiva, o
gue se construiu ao longo de muitos dias: uma
comunidade de leitores em formacao.

Do ponto de vista pedagdgico, os resultados
obtidos revelam que o método fbnico, quando
articulado com praticas ludicas, escuta atenta e



respeito ao tempo infantil, pode se tornar um
caminho potente de alfabetizacdo. A experién-
cia vivida nesta pratica mostrou que a forca do
método ndo estd em seguir férmulas rigidas,
mas na maneira como ele pode ser acolhido
com delicadeza, criatividade e um profundo
COMPromisso Com as Criangas e seus processos.

Como lembram Soares (2018) e Morais
(2012), a consciéncia fonoldgica é um dos pila-
res da leitura e da escrita, mas sé faz sentido
guando se entrelaca a praticas que toquem a
realidade dos pequenos, que respeitem seus
tempos e que acolham suas emogdes. Foi nessa
costura atenta entre o saber técnico e o cui-
dado humano que o processo de alfabetizacado,
naguela turma, ganhou outra dimensao. Nao se
tratava apenas de aprender a juntar letras, mas
de viver a leitura e a escrita como um caminho
de descoberta, de expressao, de pertencimento
e de construcdo conjunta de sentidos.

A cada palavra escrita com esforco e a cada
frase lida com brilho nos olhos, ganhava forma
uma compreensao de linguagem como direito
e de alfabetizacdo como um modo de constru-
ir o mundo. Ao escreverem seus nomes, seus
desejos e suas pequenas grandes historias,
as criangas mostravam que aprender a ler e
escrever é também aprender a se dizer, a re-
conhecer-se no espaco coletivo e a sentir que
pertencem, com voz e presenga, a algo que as
acolhe e as transforma.

Essa experiéncia, ainda que localizada,
aponta para horizontes mais amplos. Num pais
em que o fracasso escolar ainda recai com mais
forca sobre as criancas pequenas das cama-
das populares, praticas como essa, que articu-
lam conhecimento cientifico e escuta sensivel,
tornam-se ndo so desejdveis, mas urgentes. O
desafio que se coloca aos educadores é o de
construir caminhos em que cada crianca possa
aprender com dignidade, ser reconhecida em
sua singularidade e encontrar, na escola, um
espaco legitimo de expressdo e pertencimento.

5 CONSIDERAGOES FINAIS
Ao retomar as motivacdes que deram sen-

tido a este artigo, compreende-se que a ex-
periéncia narrada vai muito além da simples

aplicacdo de um método de alfabetizacdao. O
que se revela aqui é um caminho tecido com
escuta, afeto e compromisso, em busca de
praticas que acolham as infancias como elas
sdo, isto é, multiplas, singulares, cheias de
linguagem e de mundos proéprios. Trata-se de
um fazer que nasce no chdo da escola, mas
que se fortalece no gesto atento de quem
reflete sobre a propria pratica e deseja, de
fato, construir um espaco mais justo, mais
sensivel e profundamente comprometido com
o direito de cada crianca a palavra.

Embora o método fbnico traga reconhe-
cidos beneficios no processo de alfabetiza-
¢do, sua presenca na rotina da educacdo in-
fantil exige um olhar cuidadoso e aberto aos
desafios que emergem do cotidiano. Um dos
pontos centrais é a formacdo continuada das
professoras, para que possam nao apenas do-
minar os fundamentos tedricos da proposta,
mas também recrid-la com sensibilidade, res-
peitando as especificidades de suas turmas.
As criancas ndo aprendem da mesma forma
nem no mesmo tempo. Algumas precisam de
mais escuta para reconhecer os sons da fala,
outras encontram na expressao corporal ou vi-
sual o caminho para construir sentido. H3 ain-
da aquelas que chegam a escola com poucas
vivéncias linguisticas anteriores, o que exige
um olhar ainda mais atento, ético e acolhedor.
Nesses casos, escutar cada crianga em sua sin-
gularidade ndo é apenas uma escolha pedago-
gica, mas um compromisso com a dignidade
de aprender.

Outro ponto a ser considerado € o risco de
reduzir a pratica a uma repeticdo mecanica de
fonemas e grafemas, esvaziando o processo de
seu sentido mais amplo. Por isso, a intenciona-
lidade pedagdgica precisa ser constantemente
renovada, garantindo que as atividades ndo
apenas ensinem a decodificar, mas também
ampliem o repertério expressivo, promovam
a escuta ativa e cultivem a curiosidade inte-
lectual das criancgas. Trabalhar com o método
fénico, nesse horizonte, exige uma postura in-
vestigativa por parte da educadora, que se de-
bruca diariamente sobre os gestos, escutas e
escritas emergentes como quem interpreta si-
nais de um processo em constante construgao.
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Apesar dessas exigéncias, as vantagens para
as criancgas sao significativas. O método oferece
uma base segura para o dominio do sistema alfa-
bético, favorece o desenvolvimento da autono-
mia leitora desde cedo e fortalece a confianca no
proprio processo de aprendizagem. Ao associar
som e letra de maneira explicita e concreta, ele
contribui para que as criancas compreendam
que a escrita ndo é um codigo misterioso, mas
uma linguagem que também |hes pertence. Essa
apropriacdo, quando feita com afeto e respeito
ao tempo de cada uma, torna-se o alicerce para
uma relacdo duradoura e prazerosa com o uni-
verso da leitura e da escrita.

O método fbnico, quando vivido entre
letras e afetos, se torna mais do que um ins-
trumento de ensino. Ele se transforma em
um modo de estar com as criangas, de abrir
caminhos para que possam escutar o som das
palavras e também o som de si mesmas. No
entrelacamento entre técnica e sensibilidade,
nasce uma pedagogia que aposta no potencial
de cada infancia e que acredita que ensinar a
ler é, também, um modo de ensinar a existir
com mais sentido, mais voz e mais liberdade.

No entanto, € a partir da escuta atenta
aos efeitos dessa pratica que se torna possivel
compreender sua real poténcia formativa. A
presenca cotidiana do método fbnico, susten-
tada por uma abordagem afetiva e significati-
va, comeca a produzir pequenos deslocamen-
tos perceptiveis no modo como as criangas se
relacionam com a linguagem.

A atencdo aos sons, antes dispersa, vai se
tornando mais refinada. As tentativas de escri-
ta, inicialmente fragmentadas, ganham forma e
intencdo. Os gestos de leitura, ainda hesitantes,
revelam o nascimento de uma autonomia que
se constréi devagar, mas com profundidade.

Esses indicios, embora sutis, apontam para
transformacdes que ndo se limitam ao domi-
nio técnico do sistema alfabético. O que se ob-
serva € o fortalecimento de uma escuta mais
ativa, de uma sensibilidade linguistica que se
amplia, de um pertencimento crescente ao
universo da leitura e da escrita. Tais efeitos
ndo sdo isolados. Eles dialogam com princi-
pios da Linguistica Aplicada que reconhecem
a alfabetizacdo como pratica social e situada,
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atravessada por dimensdes culturais, afetivas
e identitarias. Alfabetizar, nesse horizonte, ndo
é apenas ensinar a codificar palavras, mas in-
cluir as criancas num repertoério simbdlico que
Ihes permita narrar o mundo e a si mesmas.

Quando uma crianca descobre que pode
dar nome ao que sente, reconhecer sons que
antes passavam despercebidos, escrever com
suas proprias maos aquilo que imagina, algo
nela se transforma. Ela ndo apenas aprende
a ler e escrever, mas comega a se entender
como alguém que tem o direito de dizer, de
criar e de existir com mais presenca. Essa afir-
macao subjetiva, construida aos poucos, for-
talece a confianca, desperta a criatividade e
revela a beleza de se saber parte do mundo
das palavras.

Considerando  contextos educacionais
marcados pela diversidade de linguas, culturas
e trajetdrias de vida, como os das instituicdes
publicas que acolhem criancas oriundas de di-
ferentes origens sociais, é ainda mais urgente
valorizar praticas que respeitem a singulari-
dade de cada sujeito e que favorecam a cons-
trucdo coletiva de saberes. O método fonico,
guando incorporado com sensibilidade a esse
universo plural, ndo opera como técnica neu-
tra, mas como estratégia ética de inclusdo e
reconhecimento. Ele oferece as criancas nao
apenas um caminho para decifrar palavras,
mas também a possibilidade de inscreverem
suas vozes no tecido da linguagem escrita.

O fechamento desse processo ndo é dado por
um produto final, mas pela propria experiéncia
de aprender. Ao observar uma crianca que, pela
primeira vez, reconhece a palavra que ela mesma
escreveu ou |é em voz alta o nome de um cole-
ga, percebe-se que ha ali algo que vai além do
contelido ensinado. Ha uma conquista simbdlica,
uma expansao do mundo, uma afirmacao de si.

E nesse entrelacamento entre letras e
afetos que a pratica pedagdgica ganha sentido.
As atividades propostas ndo tém como Unico
objetivo garantir a decodificacdo. Elas buscam,
acima de tudo, formar leitores e leitoras que
possam se sentir pertencentes ao universo
da linguagem. Que possam se reconhecer nas
palavras e, por meio delas, desenhar novas
possibilidades de existéncia.
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