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Resumo: Os documentos oficiais ressaltam a importancia da Educagdo Digital no curriculo escolar, o que torna o
Letramento Digital essencial na formacdo docente. Assim, este artigo tem por objetivo explorar as concep¢oes
de Letramento Digital na formacao inicial de professores. Como metodologia adotamos a revisao sistematica da
literatura, com o intuito de fornecer uma visdao abrangente do Letramento Digital na formacdo de professores no
Brasil. O corpus produzido foi analisado a luz de teorias que fundamentam o modelo de Conhecimento Tecnolégi-
co Pedagodgico do Conteudo e o Letramento Digital. Concluimos, a partir do corpus, que o Letramento Digital na
formacao inicial de professores revela-se como uma dimensao indispensdvel para a atuacdo pedagdgica, exigindo
habilidades que vao além do dominio técnico e abarcam praticas criticas, reflexivas e criativas alinhadas ao cur-
riculo do curso.

Palavras-chave: Formacdo de professores. Letramento digital. Tecnologias digitais

Abstract: Official documents highlight the importance of Digital Education in the school curriculum, making Digital Literacy
essential in teacher training. Therefore, this article aims to explore the conceptions of Digital Literacy in the initial training
of teachers. The methodology adopted is a systematic literature review, intending to provide a comprehensive view of
Digital Literacy in teacher education in Brazil. The corpus produced was analyzed in light of theories that substantiate
the Technological Pedagogical Content Knowledge model and Digital Literacy. We conclude from the corpus that Digital
Literacy in initial teacher training emerges as an indispensable dimension for pedagogical practice, requiring skills that go
beyond technical proficiency and encompass critical, reflective, and creative practices aligned with the course curriculum.

Keywords: Digital literacy. Digital technologies. Teacher formation.

Resumen: Los documentos oficiales destacan la importancia de la educacidn digital en el plan de estudios escolar, lo que
hace que la alfabetizacion digital sea esencial en la formacion docente. Por lo tanto, este articulo tiene como objetivo
explorar los conceptos de alfabetizacion digital en la formacion inicial de los docentes. Como metodologia, adoptamos la
revision sistemdtica de la literatura, con el fin de proporcionar una vision global de la alfabetizacion digital en la formacion
de docentes en Brasil. El corpus producido se analizé a la luz de las teorias que fundamentan el modelo de Conocimiento
Tecnoldgico Pedagdgico del Contenido y la Alfabetizacion Digital. A partir del corpus, concluimos que la alfabetizacion
digital en la formacion inicial de los docentes se revela como una dimension indispensable para la actuacion pedagdgica,
exigiendo habilidades que van mds alld del dominio técnico y abarcan prdcticas criticas, reflexivas y creativas alineadas
con el curriculo del curso.
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1 INTRODUGCAO

O Letramento Digital (LD) tornou-se es-
sencial na formacdo inicial de professores,
especialmente em um contexto educacional
onde as Tecnologias Digitais de Informacédo e
Comunicacdo (TDIC) estdo cada vez mais pre-
sentes. A Politica Nacional de Educacdo Digi-
tal, estabelecida pela Lei 14.533/2023, reforca
essa necessidade ao promover o LD como um
dos pilares do Eixo de Educacdo Digital Escolar.
Essa politica, ao modificar a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Brasileira, estabelece que
a educacdo digital, com énfase em LD, com-
putacdo, programacao, robodtica e outras com-
peténcias digitais, deve ser parte integrante
do curriculo do Ensino Fundamental e Médio
(Brasil, 2023).

O Parecer CNE/CP 04/2024 reforca a rele-
vancia da integracdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) nos projetos pedagogicos
dos cursos de formacdo inicial de professores.
Tal parecer exige que as instituicGes de ensi-
no superior assegurem a articulacdo entre a
BNCC, o projeto pedagdgico do curso e o plano
de desenvolvimento institucional, a fim de pro-
mover o uso eficaz das TDIC. Isso também visa
o desenvolvimento das competéncias digitais
dos docentes e a ampliagdo da formacdo cul-
tural dos professores e licenciandos, de acordo
com a Resolucdo CNE/CP 04/2024.

A Base Nacional Comum Curricular- BNCC,
ndo apenas ressalta a importancia das habi-
lidades tecnoldgicas, mas também destaca a
necessidade de os jovens desenvolverem uma
abordagem critica em relagdo as TDIC. A BNCC
aponta a importancia de:

Mobilizar praticas de linguagem no uni-
verso digital, considerando as dimensdes téc-
nicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para
expandir as formas de produzir sentidos, de
engajar-se em praticas autorais e coletivas, e
de aprender a aprender nos campos da cién-
cia, cultura, trabalho, informacdo e vida pes-
soal e coletiva (Brasil, 2018, p. 490).

Dessa forma, faz-se necessario que os
projetos pedagogicos dos cursos de formacdo
inicial de professores capacitem os futuros
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profissionais para utilizarem a linguagem e fer-
ramentas das TDIC no &mbito educacional, in-
tegrando-as aos processos didatico-pedagdgi-
cos. Isso implica demonstrar dominio das TDIC
para promover a aprendizagem (Brasil, 2024).
Essa abordagem visa preparar os professores
para enfrentar os desafios do ensino contem-
poraneo, fornecendo-lhes as habilidades ne-
cessarias para integrar as TDIC em suas prati-
cas pedagogicas de forma eficaz.

Neste contexto, o presente artigo tem
por objetivo explorar as concepc¢bes de LD
na formacdo inicial de professores. Num pri-
meiro momento sdo apresentados os aspectos
tedricos relacionados ao LD de forma a con-
struirmos uma compreensdo global sobre a
tematica. Partindo dessa compreensdo esta-
belecemos os pardmetros metodoldgicos do
presente estudo seguidos da analise do corpus
e cotejando os elementos obtidos com a teoria
previamente estudados.

2 ALGUMAS IDEIAS SOBRE A FORMAGAO DE
PROFESSORES

A construcdo de um saber docente, se-
gundo Tardif (2014), consiste de um processo
multifacetado e composto por uma amalgama
de conhecimentos provenientes da formacao
inicial, dos saberes advindos do estudo das
disciplinas, dos curriculos e das experiéncias
vividas pelos professores. Ainda para Tar-
dif (2013), essas experiéncias vividas pelos
professores na vida escolar e fora dela estdo
fortemente vinculadas ao conhecimento (re)
construido pelo docente. Em outras palavras:
o conhecimento académico necessita ser re-
interpretado/remixado para que se atinja os
estudantes, atendendo assim, aos objetivos da
acao docente.

Shulman (1987) traz um importante
aporte tedrico a formacdao docente ao apre-
sentar a Base do Conhecimento necessaria ao
futuro professor, definindo varias categorias
de conhecimento essenciais. O Conhecimento
do Conteudo (Content Knowledge) refere-se
ao entendimento profundo da disciplina en-
sinada. O Conhecimento Pedagdgico Geral
(General Pedagogical Knowledge) envolve



a compreensdo das teorias e praticas gerais
de ensino, incluindo processos avaliativos e
principios e estratégias de gestdo e organiza-
cdo da sala de aula que transcendem o con-
teldo especifico. O Conhecimento Curricular
(Curriculum Knowledge) abrange o entendi-
mento dos materiais e programas que servem
como “ferramentas de trabalho” para os pro-
fessores. O Conhecimento Pedagdgico do Con-
teudo (Pedagogical Content Knowledge) é a
capacidade de utilizar estratégias de ensino ad-
equadas para o trato de conceitos complexos,
tornando-os acessiveis e compreensiveis aos
estudantes, sendo uma composicdo de con-
teldo e acdo pedagdgica exclusiva dos pro-
fessores. Além disso, Shulman destaca o Con-
hecimento dos Alunos e suas Caracteristicas,
o Conhecimento dos Contextos Educacionais,
gue abrange desde o funcionamento da sala
de aula até a administracdo escolar, bem como
os vinculos entre a escola e as comunidades e
culturas onde se encontra, e o Conhecimento
dos Fins, Propdsitos e Valores Educacionais, in-
cluindo suas bases filosoficas e historicas.

Considerando a insercdo das TDIC no
cotidiano escolar, Mishra e Koehler (2006)
apresentaram uma ampliagdo do conceito
PCK, propondo o modelo de Conhecimento
Tecnoldgico Pedagdgico do Conteldo (TPACK).
O modelo apresentado, busca ampliar as di-
mensdes propostas por Shulman, incluindo
a necessidade de integracdo das tecnologias
como forma de qualificar os processos de en-
sino e aprendizagem.

Para o modelo TPACK, os professores
necessitam compreender de que forma po-
dem utilizar as tecnologias para a representa-
cdo de conceitos e superacao de dificuldades
de aprendizagem. E um modelo que busca a
integracdo da acao pedagdgica com a tecno-
logia. Em nosso entendimento, ha de se ter
intencionalidade pedagdgica no uso das TDIC
e essa intencionalidade requer que o futuro
professor passe por um processo de LD.

3 LETRAMENTO DIGITAL

Ao observarmos a BNCC e a Diretriz Curric-
ular Nacional para a Formacdo de Professores

percebemos que ndo ha uma definicdo de LD.
Uma vez que existem diversos olhares sobre o
tema que deixam explicita a ideia de que o LD
é multifacetado e constituido por diversos el-
ementos, desde técnicos até socioemocionais.

Um aspecto que pensamos relevante para
a construcdo de uma concepcgao de LD provém
da ideia de que hd um continuum tecnoldgico
apoiado na perspectiva de que as tecnologias
digitais se renovam a partir de elementos es-
truturais que sdao permanentemente aprimo-
rados e uma geracao tecnoldgica aprimora a
outra, sem obrigatoriamente substitui-la.

Partindo dessa concepcdo de continuum
tecnoldgico, podemos enxergar que repetidas
interacdes com essas tecnologias sdao funda-
mentais para 0 acompanhamento dessa per-
manente renovacao a fim de possibilitar novos
acoplamentos e, consequentemente, adaptar-
se e aprender continuamente. O acoplamento
aqui mencionado tem o sentido do conceito de
acoplamento estrutural, proposto por Matura-
na e Varela (2011). Nele os autores descrevem
como duas ou mais unidades autopoiéticas
(por exemplo, organismos vivos ou sistemas)
passam a interagir de maneira tdo regular e
estavel que comecam a influenciar e moldar as
estruturas uma da outra. Isso significa que as
mudangas em um dos organismos ou sistemas
causam mudancas no outro, criando uma rela-
cdo de coevolucdo, denominada acoplamento
estrutural.

A ideia do continuum tecnoldgico, nos
apresenta um constituinte importante para
gue possamos ter uma perspectiva sobre o LD
nos curriculos escolares: a ideia de que o LD se
da de maneira continua. Ele ndo se inicia jun-
to com a vida escolar, ele inicia nos primeiros
momentos em que o individuo tem contato
com as tecnologias digitais. Da mesma forma,
guando pensamos no nivel de LD de um estu-
dante de curso de licenciatura, ndo podemos
acreditar que esse letramento se iniciou ao in-
gressar no curso de formacao de professores.

Além desse elemento, consideramos dife-
rentes visdes que constituem a ideia de LD. A
primeira visdo, por nds considerada, sobre a
tematica vem de Gilster (1997) que apresenta
o0 LD como a competéncia de compreender e
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operar com informacdes provenientes de vari-
adas fontes digitais. Esse conceito engloba ha-
bilidades de leitura, escrita e manipulacdo de
informacdes por meio de tecnologias digitais.

Uma segunda visdo deriva das ideias de
Gilster e é apresentada porque estabelece
como elementos necessarios ao LD: capacid-
ade de de obter informacdes de fontes con-
fidveis e construir um repositorio de informa-
¢Oes Uteis; ser capaz de avaliar criticamente
as informacdes obtidas- considerando fatores
como precisdo, confiabilidade e relevancia;
ler e compreender material ndo sequencial e
dindmico- estrutura tipica da internet; capaci-
dade de usar ferramentas analdgicas de infor-
macao (como livros e bibliotecas, por exemplo)
em conjunto com a midia conectada em rede;
sentir-se confortavel para publicar e comuni-
car informacdes de forma eficaz e ética.

A terceira visdo que utilizaremos é a rep-
resentada pelos 8C’s de Belshaw (2012). Para
o autor, o LD deve contemplar os elementos:
Cultural, Cognitivo, Construtivo, Comunicativo,
Confiante, Criativo, Critico e Civico.

Oelemento Cultural refere-se acompreensao
dos diversos contextos digitais que um individuo
pode vivenciar para tal, a imersao em diferentes
ambientes digitais é essencial para adquirir esse
elemento cultural do LD. Ja o elemento Cognitivo
relaciona-se a alfabetizacdo tradicional: expandir
as capacidades de interpretacdo, compreensao,
criacdo e recriacdo. E essencial que se desenvol-
vam habilidades cognitivas, ou seja, formas de
pensar e entender as informacgdes, incentivando
a percepcao de nuances e experimentando di-
versos modelos mentais.

O elemento Construtivo envolve criar algo
novo usando e remixando conteuldos digitais
utilizando conteldos digitais sem violar di-
reitos autorais, promovendo a criatividade e
inovacdo. Quando falamos no elemento Co-
municativo, na visdo de Belshaw (2012), que-
remos tratar da compreensao e uso eficaz das
formas de comunicacdo das TDIC. E necessario
usar essas ferramentas para entender seu po-
tencial e riscos, mantendo-se seguro em ambi-
entes de intensa interagdo social.

A Confianca, mais um elemento apresenta-
do pelo pesquisador, permite realizar testes e
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experimentos no ambiente digital de maneira
mais livre do que no fisico. Isso amplia a ca-
pacidade de resolver problemas, acumulando
experiéncia e conhecimento a cada tentativa.
O elemento Criativo envolve usar as TDIC para
realizar tarefas e alcancar resultados inova-
dores. Busca criar novas formas de realizar
tarefas, aprender e interagir.

O elemento Critico envolve refletir sobre o
uso das TDIC, compreendendo as consequén-
cias e intencionalidades das escolhas de ferra-
mentas, promovendo uma analise critica sobre
inclusdo, exclusdo e impactos das tecnologias
digitais. Por fim, o elemento Civico trata de
usar tecnologias digitais para apoiar o desen-
volvimento da sociedade civil, promovendo
a auto-organizacdao em movimentos sociais
através de ambientes digitais.

Considerando os elementos de LD trazidos
pelos tedricos, juntamente com a concepgao
de um continuum tecnoldgico, construimos a
seguinte proposicdo para o entendimento do
tema: O LD envolve a capacidade de navegar
e compreender diversos contextos e culturas
das plataformas digitais, utilizando habili-
dades cognitivas para interpretar, criar, recriar
e remixar conteudos de maneira autbnoma e
ética, avaliando criticamente as informacdes e
utilizando as TDIC de forma construtiva e cria-
tiva na resolucdo de problemas, sem ignorar
0s aspectos socioemocionais envolvidos no
uso dessas tecnologias.

O conceito apresentado para LD se relacio-
na de maneira direta e abrangente com os as-
pectos que estamos estudando, pois incorpora
elementos técnicos, cognitivos, sociais e emo-
cionais que sdo fundamentais para a formacao
de individuos preparados para o mundo digital
contemporaneo. Primeiramente, ao consid-
erar a capacidade de navegar e compreender
diversos contextos e culturas das plataformas
digitais, reconhece-se a importancia do con-
tinuum tecnoldgico. Essa perspectiva, con-
forme discutido por Silva et al. (2024), enfatiza
gue as tecnologias digitais sdo continuamente
aprimoradas e reestruturadas, exigindo que os
individuos se adaptem e aprendam de forma
continua, semignorar as aprendizagens ja con-
struidas e vivenciadas.



A utilizacdo de habilidades cognitivas para
interpretar, criar, recriar e remixar conteddos
estd alinhada com a visdo de Gilster (1997) so-
bre o LD, que inclui lidar com informacdes pro-
venientes de variadas fontes digitais. Avaliar
criticamente as informac®es de maneira ques-
tionadora estd em consonancia com a segunda
visdo derivada de Bawden (2008), que destaca
a importancia de obter informacdes de fontes
confidveis e avaliar sua precisdo, relevancia
e confiabilidade. Isso é essencial para desen-
volver uma atitude critica em relacdo as infor-
macoes digitais, uma competéncia indispen-
savel na era da desinformacao.

O uso das TDIC de forma construtiva e cria-
tiva, conforme descrito por Belshaw (2012),
inclui elementos como a comunicacao eficaz, a
confianca para experimentar e resolver prob-
lemas, e a capacidade de usar essas tecnolo-
gias para promover o desenvolvimento da so-
ciedade civil.

Além disso, a definicdo reconhece os as-
pectos socioemocionais envolvidos no uso das
tecnologias digitais, um componente essencial
para a formacdo integral dos individuos. Os as-
pectos socioemocionais sdao frequentemente
negligenciados, mas sao cruciais para o bem-
estar digital, pois influenciam a maneira como
os individuos interagem, colaboram e geren-
ciam suas emocdes no ambiente digital.

Luz e Lucas (2024) indicam, apds andlise
bibliografica, que o LD é apontado como um
conceito amplo, porém que ndo explicita seu
desenvolvimento na educacdo. Essa observa-
¢do, em conjunto com 0s aspectos presentes na
BNCC e Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
nos leva a entender que a o processo de LD é
fundamental tanto na perspectiva legal- ao ol-
harmos a BNCC e as DCN- quanto na perspec-
tiva da acdo e relacdo professor-estudante,
visto que a tecnologia digital se faz presente
no cotidiano do mundo contemporaneo. A la-
cuna apontada indica que o tratamento dos
elementos que compdem o LD necessita estar
presentes e ser objeto de estudos e praticas
nos cursos de Licenciatura. Assim, nos parece
relevante identificar quais as concepc¢des de LD
gue emergem das teses e dissertacdes brasilei-
ras que abordam a formacao de professores.

4 METODOLOGIA

O presente estudo faz uso da metodolo-
gia de revisdo sistematica, na qual os autores
analisaram detalhadamente a literatura ex-
istente sobre a questdo do LD na formacdo
inicial de professores. O método de revisdo
sistematica se diferencia da revisao tradicional
da literatura, por explicitar os critérios utiliza-
dos e permitir a reprodutibilidade do estudo
(De-La-Torre-Ugarte-Guanilo; Takahashi; Ber-
tolozzi, 2011).

Conforme Uman (2011), na revisdo
sistematica da literatura, os achados de
pesquisas anteriores sdo examinados para
identificar temas recorrentes e consistentes,
porém, a qualidade das revis®es sistematicas
esta diretamente relacionada a consisténcia
das fontes e dados a serem analisados. Nova-
mente Uman (2011), indica que se deve ter
um procedimento previamente estruturado
para identificar, entre outros, os critérios de
busca e bases de dados que viabilizem a in-
vestigacao.

Em uma revisdo sistematica é importante a
definicdo da questdo que se deseja pesquisar.
Em nosso trabalho, a questdo estruturada foi:
Quais elementos de LD estdo presentes nas
teses e dissertacdes brasileiras que abordam
a formacao inicial de professores? Delim-
itado o objeto da pesquisa, foi necessario es-
tabelecer o banco de dados a ser utilizado, o
qual serviu como repositério de materiais bib-
liograficos que podem ser incluidos ou ndo em
nossa revisao (Galvao; Ricarte, 2019).

Neste trabalho, optamos por utilizar a
base de dados da Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacdes da CAPES (BDTD). O
repositério unifica os sistemas de informacao
de teses e dissertacOes existentes no pais, ofe-
recendo aos usuarios um catdlogo nacional
com acesso integral a esses documentos. Des-
sa forma, ele possibilita uma busca e acesso
centralizados a teses e dissertagcdes em texto
completo.

A busca foi realizada em junho de 2024 e
utilizou como termos de busca, para todos os
campos a expressao (“LD” na “formacdo inicial
de professores”). Optou-se pelo filtro de datas
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limitando os anos de 2014 a 2024. Realizada a
consulta, retornaram 27 resultados, sendo dez
teses e dezessete dissertacoes.

Foirealizada a leitura dos titulos e resu-
mos, sendo excluidos 0s que ndo se relaciona-
vam diretamente com a questdo de pesquisa,
restando o total de 18 documentos que foram
analisados e compdem o corpus da presente
revisdo sistematica.

5 ANALISE DO CORPUS

Ao analisar um recorte da producdo
académica da pods-graduacdo stricto sensu
brasileira, buscamos identificar nas dezoito
producdes estudadas, elementos que con-
stituem o conceito de LD e da formacao inicial
do professor, em especial do Conhecimento
Tecnoldgico Pedagdgico do Conteudo (TPACK),
proposto Mishra e Koehler (2006).

Posicdo sustentada por Uchda (2014) é a
de que o LD habilita estudantes a aprimorar
seu aprendizado por meio da utilizacdo de fer-
ramentas digitais para edicdo de dudio e video,
colaboracdo em textos on-line, e publicacdo de
trabalhos na internet. A auséncia dessas com-
peténcias digitais! restringe as oportunidades
de comunicacado e reforca a exclusdo social. Na
visdo do pesquisador, os elementos relaciona-
dos a técnica constituem parte importante do
processo de LD, em consonancia com o con-
ceito em nosso trabalho.

A perspectiva apresentada por Freitas
(2019) faz distincdo entre as definicdes restri-
tas e ampliadas de LD: as restritas enfatizam
habilidades técnicas enquanto as ampliadas
concebem o LD como uma pratica social e cul-
tural. Para Marques (2019), alinhado a Freitas
(2019), enfatiza a dimensdo social, cultural
e histérica do LD, transcendendo o dominio
meramente técnico, alinhando-se com a pers-
pectiva de LD, em especial, a proposto por
Belshaw (2012). Marques (2019) sublinha a
importancia do desenvolvimento de habilida-

1 Agqui competéncia digital é identificada com ativi-
dades relacionadas a capacidade de acessar, processar,
transmitir e armazenar informacg@es digitais. Entendi-
mento apresentado por (Knobel; Lankeshear, 2006).
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des criticas para a avaliacdo da credibilidade
da informacdo on-line.

O argumento de Yong (2021) é o de que
é essencial o LD para o uso critico e criativo
das tecnologias em ambientes educativos,
enquanto Barreto (2016) evidencia que o LD
é um processo em evolugdo com variacdes
no nivel de proficiéncia entre os educadores.
Os elementos critico e criativo apontados por
Young bem como a ideia de continuidade do
processo mais uma vez reafirmam o presente
no conceito de LD.

Moraes (2020) define o LD como habili-
dades individuais e sociais necessarias para
interpretar, gerenciar, compartilhar e criar sig-
nificado efetivamente em um cenario de am-
pliacdo da comunicacao realizada por TDIC. O
autor enfatiza a relevancia do LD para: identifi-
car tecnologias educacionais; avaliar a confia-
bilidade da informacdo on-line; construir uma
identidade profissional on-line; e criar novos
significados e remixagens de contetdo. Obser-
va-se na fala do pesquisador a aderéncias aos
elementos propostos por Belshaw (2012) e no
conceito de LD construido, também, a partir
de suas ideias.

Em seu trabalho, Bernardo (2015) explora
o LD na formacdo de professores, com foco na
leitura em dispositivos moveis digitais (DMDs)
e na pedagogia dos multiletramentos. O autor
advoga pelo uso dos DMDs como recursos pe-
dagdgicos, mas alerta para a necessidade de
uma abordagem critica e reflexiva, embora
ndo apresente ideias explicitas sobre o LD. Kra-
vetz (2021), em concordancia com Bernardo
(2015), enfatiza a importancia do multiletra-
mento - a habilidade de compreender e pro-
duzir textos multissemidticos- na formacao de
professores.

J& Rodrigues (2016), defende a integracdo
das tecnologias digitais na educacdo e a pre-
paracdo de professores e alunos para se tor-
narem “letrados digitais”, utilizando a tecno-
logia de maneira critica e criativa, novamente,
aparece a perspectiva critica e reflexiva no uso
das tecnologias digitais, o que é reforcado por
Landin (2021), que apresenta diversos termos
relacionados ao LD e ressalta a importancia do
uso critico e reflexivo das tecnologias digitais



na educagdo. Um ponto importante apresen-
tado por Freitas (2019) e Alves (2022) é des-
construir a ideia de que a tecnologia é neu-
tra, compreendendo suas implicagBes sociais,
culturais e politicas o que complementa e ao
mesmo tempo é complementado pelas ideias
de Reiff (2019), Freitas (2019), Moraes (2020)
e Rezende Junior (2024) quando indicam que o
LD deve colaborar para que os estudantes pos-
sam atuar como cidadaos criticos e conscien-
tes no mundo digital, utilizando as tecnologias
de forma ética e responsavel.

Para Toledo (2018) o LD esta relacionado
a necessidade de adaptacdo das instituicdes
educacionais as novas formas de comunica-
¢do, utilizando linguagem audiovisual e ele-
mentos multissemidticos para engajar os alu-
nos. Novamente vemos os elementos do LD
relacionados a comunicacdo e a capacidade de
leitura e (re)construcdo de contedidos no mun-
do digital.

Araujo (2019) diferencia alfabetizacdo di-
gital de LD. No entendimento do autor, a al-
fabetizacdo digital envolve habilidades basicas
de uso de computadores e internet enquanto
o LD refere-se a capacidade de compreender,
utilizar e interagir criticamente com as tecno-
logias digitais em diferentes contextos sociais.

A andlise de Martins (2023) acerca de como
o LD é abordado nos Projetos Pedagdgicos de
Curso (PPCs) de Letras/Portugués, identifican-
do a necessidade de uma maior integracao
entre LD e o desenvolvimento da competéncia
leitora, o que se aproxima da ideia de que o
LD deve colaborar para que se faca uma leitura
do mundo, a partir de nossas vivéncias e expe-
riéncias e relacionando-se meios analdgicos e
digitais.

A investigacdo de Albuquerque (2021)
busca mostrar como uma professora de lin-
gua inglesa compreende e utiliza ferramentas
digitais em sua pratica docente, destacando
a importancia do LD para o desenvolvimen-
to profissional dos docentes, o que podemos
classificar como um dos elementos do modelo
TPCK. Arouche (2020) explora o LD na forma-
cdo de professores de inglés, utilizando plata-
formas digitais como PBworks e Glogster para
criar um ambiente de aprendizagem hibrido.

Na concepcao de Silva (2014) o LD é es-
sencial na formacao de professores de lingua
materna, definindo-o como a capacidade de
utilizar as tecnologias digitais de maneira cri-
tica e reflexiva no processo de ensino e de
aprendizagem.

Como outros autores, Alves (2022), ndo
fornece uma definicdo explicita de LD, focan-
do-se na percepcgao e uso das tecnologias digi-
tais por professoras em formacgdo no curso de
Pedagogia. Importante destacar que o uso das
TDIC em si, ja pode ser interpretado como um
dos elementos do conceito de LD, além disso,
podemos pensar que o proprio uso das tecno-
logias digitais por professores em formacdo faz
parte de seu processo formativo.

Ao examinar como a participac¢do no PI-
BID contribui para o desenvolvimento do LD em
futuros professores de espanhol, Breda (2015)
destaca a importancia da experiéncia pratica e
da reflexdo critica, elementos do LD, proporcio-
nadas pelo programa. Além disso, a articulacdo
do LD com a pratica docente estimulada por
programas como o PIBID estdo alinhadas com o
proposto por Mishra e Kohler (2006).

O desenvolvimento do LD é defendido
por Fraiha-Martins (2014) como parte de um
processo integrado denominado “letramento
cientifico-digital”, enfatizando o uso das tecno-
logias digitais para a producdo de conhecimen-
to. A indicacdo do autor vai na direcdo de um
LD como aqui proposto, um letramento que
permita articular os meios digitais e nao-di-
gitais, analisando criticamente e construindo
novos elementos e conhecimentos a partir dos
ja existentes.

Os diferentes niveis de LD discutidos por
Almeida (2020) baseiam-se no modelo de
Selber (2004): Funcional- uso competente de
tecnologias digitais como ferramentas; Criti-
co- Postura questionadora em relacdo ao uso
de tecnologias digitais;- Retdrico- Compreen-
sdo do uso de tecnologias digitais como midia
hipertextual. Reiff (2019), similarmente a Al-
meida, utiliza o modelo de Selber (2004) para
analisar o LD na formacdo de professores de
lingua estrangeira.

Ja Rezende Junior (2024), descreve as trés
etapas do LD propostas por Cani (2020): Ex-
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ploracdo - Acesso a experiéncias e situacdes
que permitem o uso de tecnologias digitais na
educacdo; Instrucdo - Participacdo em cursos
e tutoriais sobre o uso de tecnologias digitais
na educacdo; Integracdo - Compartilhamento
de experiéncias pedagdgicas com tecnologias
digitais.

Continuando a andlise dos textos, o LD
pode ser entendido como o conjunto de co-
nhecimentos e competéncias digitais neces-
sdrias para que um individuo compreenda e
utilize a informacdo de maneira critica e estra-
tégica Almeida (2020). Essa capacidade permi-
te que o individuo navegue em ambientes digi-
tais, compreendendo os multiplos formatos de
informacdo provenientes de diversas fontes e
apresentadas por meio de computadores e in-
ternet, conforme Almeida (2020). O LD permi-
te que o individuo atinja seus objetivos, muitas
vezes compartilhados social e culturalmente
(Almeida 2020; Araujo, 2019).

E importante observar que o conceito de
LD abrange mais do que apenas o uso técnico
de dispositivos eletronicos. Young (2021) afir-
ma que ele engloba a capacidade de: comuni-
car-se eficientemente em ambientes digitais;
utilizar diferentes linguagens (escrita, sonora e
visual) presentes em textos digitais é afirma-
do por Kravetz (2021) e Araujo (2019); buscar,
avaliar e utilizar criticamente a informacao dis-
ponivel no meio virtual esta presente nos tex-
tos de Araujo (2019), Kravetz (2021) e Landin
(2021); Araujo (2019) indica que adaptar-se
as constantes mudancas e ao surgimento de
novas tecnologias e ferramentas digitais bem
como, Kravetz (2021) e Freitas (2019) indicam,
também, que compreender as implicacdes so-
ciais e culturais do uso das tecnologias digitais
fazem parte do processo de LD.

Alguns autores defendem que o LD é plu-
ral, existindo letramentos digitais, que repre-
sentam as diversas praticas sociais que emer-
gem, evoluem e se transformam no contexto
digital, o que estd presente na analise de Al-
meida (2020). Para Almeida (2020), Kravetz
(2021) e Freitas (2019), essas praticas sdo mol-
dadas pelas caracteristicas especificas de cada
ambiente digital e pelas necessidades de seus
usuarios.
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Vale ressaltar a importancia do LD na for-
macdo de professores, pois permite que in-
tegrem as linguagens digitais em suas prati-
cas pedagdgicas de forma critica e reflexiva
(Almeida, 2020; Kravetz, 2021; Araujo, 2019).
No entanto, é necessario que a formacdo de
professores va além do ensino de habilidades
técnicas, abordando as dimensdes sociais, cul-
turais e éticas do uso das tecnologias digitais
(Kravetz, 2021; Freitas, 2019; Reiff, 2019). E
possivel ver que hd aderéncia entre o conceito
de LD e o modelo de conhecimento tecnolo-
gico, pedagodgico e de conteuldo, evidenciando
gue os processos de formacdo inicial de pro-
fessores devem, necessariamente, incluir o LD.

Ao cotejarmos as impressdes advin-
das do corpus com o entendimento de LD de
Belshaw (2012) observamos que ha aderéncia
entre elas, ambas apresentam a necessidade
de que se desenvolvam competéncias digitais
para o uso das ferramentas das TDIC, além
disso essas competéncias incluem interpretar,
criar e construir com criatividade e capacidade
critica e reflexiva, sem ignorar os aspectos so-
cioemocionais envolvidos.

Seguindo nossa analise do corpus,
olharemos para o LD na formacdo inicial de
professores. Na literatura analisada, autores
como (Kravetz, 2021; Silva, 2014; Freitas,
2019; Moraes, 2020; Fraiha-Martins, 2014),
nos indicam que o LD é fundamental na for-
macao inicial de professores, pois permite que
eles integrem as tecnologias digitais de forma
critica e reflexiva em suas praticas pedagogi-
cas, adaptando-se as demandas do mundo
contemporaneo. As TDIC modificam as formas
de ensinar, aprender, ler e escrever, exigindo
dos professores novas habilidades e conheci-
mentos (Kravetz, 2021). A formacao inicial de
professores deve ir além do ensino de habili-
dades técnicas, abordando as dimensdes soci-
ais, culturais e éticas do uso das tecnologias
digitais (Kravetz, 2021; Silva, 2014; Freitas,
2019; Moraes, 2020). Novamente, temos uma
integracdo do processo de LD ao processo de
formacdo do docente, alinhado ao indicado
pelo modelo TPACK.

Autores apontam que o LD na formacao
inicial de professores: prepara os futuros pro-



fessores para utilizar as tecnologias digitais
como ferramentas de ensino e de aprendiza-
gem, explorando as potencialidades do ensi-
no mediado pelas TDIC (Silva, 2014; Moraes,
2020; Fraiha-Martins, 2014; Breda, 2015); per-
mite que os professores compreendam e uti-
lizem as novas linguagens e géneros textuais
gue emergem nos ambientes virtuais (Kravetz,
2021; Freitas, 2019; Moraes, 2020); forma
professores capazes de lidar com as demandas
de alunos que cresceram em contato com as
tecnologias digitais de informacdo e comunica-
cdo (Silva, 2014; Fraiha-Martins, 2014; Breda,
2015; Rodrigues, 2016); possibilita o desen-
volvimento de praticas pedagdgicas, utilizando
recursos digitais como plataformas on-line,
redes sociais e aplicativos (Silva, 2014; Breda,
2015; Yong, 2021; Araujo, 2019); contribui para
a formacdo de professores criticos e reflexivos,
capazes de analisar e avaliar o impacto das tec-
nologias digitais na educacdo e na sociedade
(Kravetz, 2021; Moraes, 2020; Freitas, 2019;
Silva, 2014; Breda, 2015; Moraes, 2020; Reiff,
2019; Marques, 2019; Araujo, 2019).

Existem, no entanto, diversos elementos
gue dificultam o processo de LD na formacdo
inicial de professores: falta de investimento na
formacado inicial de professores para o desen-
volvimento do LD (Silva, 2014; Freitas, 2019;
Reiff, 2019; Alves, 2022); curriculos de forma-
cdo inicial que ndo abordam o LD de forma
abrangente e critica (Silva, 2014; Freitas, 2019;
Moraes, 2020; Alves, 2022; Reiff, 2019); limita-
cdo de infraestrutura tecnoldgica nas univer-
sidades e escolas, como acesso a internet e
disponibilidade de equipamentos (Silva, 2014;
Moraes, 2020; Martins, 2023; Alves, 2022); re-
sisténcia de alguns professores em formacao
em aderir ao uso das tecnologias digitais em
suas praticas pedagdgicas (Silva, 2014; Alves,
2022; Marques, 2019).

Como alternativas a superacdo desses
obstaculos, os pesquisadores indicam que é
fundamental que as instituicdes de ensino su-
perior invistam na formacdo de professores
para o LD, oferecendo disciplinas especificas,
infraestrutura adequada e apoio pedagodgi-
co (Silva, 2014; Freitas, 2019; Moraes, 2020;
Yong, 2021; Reiff, 2019; Alves, 2022; Marques,

2019; Martins, 2023; Albuquerque, 2021;
Aratjo, 2020). E preciso ir além da simples
instrumentalizacdo, promovendo a reflexdo
critica sobre o uso das tecnologias digitais na
educacdo e a construcdo de praticas pedagdgi-
cas que atendam as necessidades dos alunos
da contemporaneidade (Kravetz, 2021; Freitas,
2019 Breda, 2015; Silva, 2014; Marques, 2019;
Moraes, 2020; Araujo, 2020).

O LD na formacdo inicial de professores
revela-se como uma dimensdo indispensavel
para a atuacdo pedagdgica contemporanea,
exigindo habilidades que vado além do dominio
técnico e abarcam praticas criticas, reflexivas
e criativas. A andlise dos estudos brasileiros
evidencia a importancia de integrar o LD nos
curriculos da formacao inicial docente, prepa-
rando futuros professores para transitar pelos
ambientes digitais e mediar atividades nestes
ambientes com responsabilidade e ética. O de-
senvolvimento dessas habilidades ndo apenas
facilita o uso eficaz das tecnologias digitais na
sala de aula, mas também promove a inclusao
digital, contribuindo para a formacao de ci-
dad3dos criticos e engajados na sociedade do
conhecimento.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

A analise referente aos elementos rela-
cionados ao LD de professores em formacado
inicial revela de maneira contundente sua im-
portancia e relevancia tanto como tema de
pesquisa quanto como pratica. Ndo podemos
mais ignorar a influéncia e a presenca quase
que permanente das TDIC nas salas de aula e,
portanto, é necessario que na formacao inicial
do professor estejam presentes elementos
que colaborem com seu LD, considerando que
na perspectiva do continuum tecnoldgico aqui
apresentada, este iniciou desde seu primeiro
contato com as tecnologias digitais.

Ao falarmos de formacao inicial de pro-
fessores, estamos nos referindo a uma concep-
¢do que vai além da acdo do docente formador
nas instituicdes de ensino superior. Falamos
em uma perspectiva de LD presente de forma
transversal nos curriculos dos cursos de licen-
ciatura- ndo podemos mais falar em discipli-
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nas de tecnologias. Outro ponto importante é
o de que os curriculos devem estar integrados
as tecnologias digitais, o que em nossa per-
spectiva significa que ndo deve existir pratica
docente com uso de tecnologias de forma
isolada, sem intencionalidade pedagodgica- ou
seja, sem aderéncia ao projeto pedagdgico do
curso.

Toda acdo docente individual é im-
portante, mas ela ndo pode dar-se de forma
descolada da proposta pedagdgica do curso de
licenciatura. O docente formador de professo-
res deve ser protagonista no processo forma-
tivo, mas lembrar-se que sua ac¢do se reveste
de poténcia quando executada em articula-
¢do com os demais docentes, fundamentados
numa proposta pedagdgica de formacao.

Por fim, retomando nosso olhar ao
LD na formacado inicial, nos parece que se faz
necessario conhecer o nivel de LD dos estu-
dantes para que seja possivel pensar propos-
tas pedagdgicas e curriculares mais efetivas e
eficazes.
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