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Resumo: Este artigo, de cunho ensaistico, desenvolve uma reflexao tedrico-critica sobre as relagdes entre tecnologia,
educagdo e produgdo do conhecimento no contexto do capitalismo digital contemporaneo, a partir de perspectivas
decoloniais e epistemologias criticas. Ancorado no pensamento do grupo Modernidade/Colonialidade, em pedagogias
contra-hegemodnicas e em abordagens criticas da tecnologia, o texto problematiza a suposta neutralidade das
tecnologias digitais, das plataformas educacionais e dos sistemas de inteligéncia artificial, compreendendo-os como
dispositivos sociotécnicos atravessados pela colonialidade do poder, do saber e do ser. Argumenta-se que os discursos
de inovacédo, inclusdo digital e progresso tecnoldgico tendem a atualizar e aprofundar desigualdades epistémicas,
culturais, raciais e ambientais, configurando formas contemporaneas de colonialismo digital. Em contraposicdo, o
artigo propde o entrelacamento de trés pedagogias decoloniais a pedagogia decolonial, a pedagogia das encruzilhadas
e a pedagogia hacker como caminhos possiveis para a construcdo de uma democracia cognitivo-digital. Conclui-se
que a incorporagdo critica da tecnologia na educagdo exige deslocamentos epistemoldgicos profundos, capazes de
articular justica cognitiva, social, ambiental e digital, em favor de projetos educativos comprometidos com a pluralidade
epistémica e a transformacao social.
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Abstract: This article, of an essayistic nature, develops a critical-theoretical reflection on the relationships between
technology, education, and knowledge production in the context of contemporary digital capitalism, drawing on
decolonial perspectives and critical epistemologies. Grounded in the Modernity/Coloniality framework, counter-
hegemonic pedagogies, and critical approaches to technology, the text problematizes the presumed neutrality of
digital technologies, educational platforms, and artificial intelligence systems, understanding them as sociotechnical
devices traversed by the coloniality of power, knowledge, and being. It argues that dominant discourses of innovation,
digital inclusion, and technological progress tend to update and intensify epistemic, cultural, racial, and environmental
inequalities, configuring contemporary forms of digital colonialism. In response, the article proposes the interweaving
of three decolonial pedagogies decolonial pedagogy, pedagogy of the crossroads, and hacker pedagogy as possible
pathways toward the construction of a cognitive-digital democracy. It concludes that the critical incorporation of
technology in education requires profound epistemological shifts capable of articulating cognitive, social, environmental,
and digital justice in support of educational projects committed to epistemic plurality and social transformation.
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Resumen: Este articulo, de cardcter ensayistico, desarrolla una reflexion tedrico-critica sobre las relaciones entre
tecnologia, educacion y produccion del conocimiento en el contexto del capitalismo digital contempordneo, a partir de
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perspectivas decoloniales y epistemologias criticas. Anclado en el pensamiento del grupo Modernidad/Colonialidad, en
pedagogias contrahegemanicas y en enfoques criticos de la tecnologia, el texto problematiza la supuesta neutralidad
de las tecnologias digitales, de las plataformas educativas y de los sistemas de inteligencia artificial, entendiéndolos
como dispositivos sociotécnicos atravesados por la colonialidad del poder, del saber y del ser. Se argumenta que los
discursos de innovacion, inclusion digital y progreso tecnoldgico tienden a actualizar y profundizar desigualdades
epistémicas, culturales, raciales y ambientales, configurando formas contempordneas de colonialismo digital. En
contraposicion, el articulo propone la articulacion de tres pedagogias decoloniales —la pedagogia decolonial, la
pedagogia de las encrucijadas y la pedagogia hacker— como posibles caminos para la construccion de una democracia
cognitivo-digital. Se concluye que la incorporacion critica de la tecnologia en la educacion exige desplazamientos
epistemoldgicos profundos, capaces de articular justicia cognitiva, social, ambiental y digital, en favor de proyectos

educativos comprometidos con la pluralidad epistémica y la transformacion social.

Palabras clave: Colonialidad. Democracia cognitiva. Educacion. Pedagogias decoloniales. Tecnologia digital.

1 INTRODUCAO

O presente estudo desenvolve uma
analise tedrico-critica orientada por perspec-
tivas decoloniais, com o objetivo de exami-
nar as contribuicdes dessas matrizes episte-
moldgicas para o fortalecimento da Educacao
de Jovens e Adultos (EJA), particularmente
quando articulada ao letramento digital
como dimensdo estruturante da formacao ci-
dada. Parte-se do pressuposto de que a EJA,
historicamente atravessada por processos de
marginalizacdo social, epistemoldgica e insti-
tucional, constitui um campo estratégico para
o enfrentamento da colonialidade do saber,
especialmente no contexto de intensificacdo
do capitalismo digital.

Nesse horizonte, o letramento digital é
compreendido ndo apenas como aquisicdo
instrumental de competéncias técnicas, mas
como pratica politica, cultural e cognitiva in-
dispensavel a participacdo democratica, ao
ativismo social, a resisténcia as formas con-
temporaneas de dominacdo e ao acesso critico
a producdo cientifica e cultural do Sul Global,
favorecendo, assim, a construcdo de didlogos
interculturais em chave transmoderna (Joa-
quim, 2023).

Do mesmo modo que o colonialismo his-
térico e a colonialidade instituiram um projeto
civilizatério ancorado na expansdo do capita-
lismo racializado, no racismo estrutural e na
cisheteronormatividade, a atual consolidacdo
da cultura digital, sob a hegemonia das mes-

mas elites globais, tem promovido uma recon-
figuracdo desse projeto. Tal processo ocorre
sob o discurso de uma suposta revolucdo tec-
noldgica na educacdo, conduzida majoritaria-
mente por grandes corporagdes transnacionais
de perfil extrativista. Narrativas centradas em
nog¢des como inovacdo, disrupcdo e inclusdo
digital vém sendo mobilizadas, de forma re-
corrente, para obscurecer o subfinanciamento
cronico da educacdo publica, bem como para
legitimar politicas de privatizacdo, plataformi-
zacdo e intensificacdo do controle pedagdgico,
frequentemente em detrimento da autonomia
docente e das especificidades dos contextos
educativos populares.

Nesse sentido, o discurso tecnoldégico apli-
cado a educacdo tem operado como mecanis-
mo de legitimacdo das estruturas de opressao
gue sustentam a colonialidade do poder, do ser
e do saber, conforme amplamente discutido
pela tradicdo decolonial (Quijano, 2005; Gros-
foguel, 2016). A incorporacdo compulséria de
plataformas digitais de aprendizagem em poli-
ticas educacionais estaduais, como observado
recentemente nos estados do Parana e de Sao
Paulo, ilustra de modo emblematico essa dina-
mica. Sob o argumento da melhoria de resulta-
dos e da modernizacdo da gestdo educacional,
tais politicas impdem o uso de tecnologias di-
gitais sem didlogo efetivo com a comunidade
escolar, desencadeando resisténcias por parte
de professores, sindicatos e pesquisadores.
Em maio de 2024, por exemplo, docentes da
rede estadual paulista protagonizaram a cha-
mada “greve dos aplicativos”, recusando-se a
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utilizar plataformas digitais impostas pelo go-
verno, em protesto contra a precarizacao do
trabalho docente e a intensificacdo do contro-
le algoritmico sobre os processos pedagdgicos
(Basilio, 2024).

A categoria de colonialidade, bem como
suas derivacdes analiticas, ocupa lugar central na
producdo intelectual do Grupo Modernidade/
Colonialidade. Ainda que o colonialismo tenha
sido formalmente superado enquanto regime
politico-administrativo, a colonialidade persiste
como matriz estruturante das formas contempo-
raneas de dominagdo, manifestando-se nos cur-
riculos, nos materiais didaticos, nos critérios de
validacdo académica, nas politicas educacionais,
no senso comum e nas autoimagens dos sujei-
tos e coletividades subalternizadas (Maldonado-
-Torres, 2007). Trata-se de um regime epistémi-
co que naturaliza uma Unica visdo de mundo e
legitima multiplas formas de violéncia simbdlica
e material, incluindo o racismo, a xenofobia, o
cisheteropatriarcado e a LGBTfobia. Seus impac-
tos sobre a educacdo sdo profundos, afetando
desde a formulagdo de politicas publicas até as
praticas pedagdgicas cotidianas e as experiéncias
de silenciamento vivenciadas por sujeitos histori-
camente colonizados.

Nas Ultimas décadas, contudo, observa-se
uma reconfiguracdo do projeto moderno-co-
lonial sob os efeitos da expansdo das tecno-
logias digitais e da consolida¢do da cultura al-
goritmica. Faustino e Lippold (2023) analisam
criticamente o funcionamento do colonialismo
digital, demonstrando como este aprofunda e
atualiza as dinamicas de exploracao, desigual-
dade e dominagdo em escala global. O colo-
nialismo digital opera por meio do controle
infraestrutural, da captura massiva de dados,
da racializacdo algoritmica e da intensificacdo
da divisdo internacional do trabalho, refor-
cando a hegemonia de grandes corporacdes
transnacionais sediadas no Norte Global. Nes-
se contexto, o Sul Global permanece majori-
tariamente como fornecedor de dados, forca
de trabalho precarizada e mercados consumi-
dores, reproduzindo assim antigas assimetrias
coloniais em novas bases tecnoldgicas.

O argumento central sustentado neste es-
tudo é o de que o colonialismo digital ndo ape-
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nas reforca, mas reconfigura a colonialidade,
ao produzir um discurso tecnoldgico suposta-
mente universal, assentado em no¢des como
inclusdo digital, inovacdo permanente e grafo-
centrismo digital. Tal discurso incide de forma
particularmente perversa sobre o campo edu-
cacional, impregnando as politicas publicas
de um vocabuldrio tecnocratico que se apre-
senta como neutro, inclusivo e democratico,
mas que, na pratica, intensifica processos de
exclusdo, vigilancia e padronizacdo. A educa-
¢do, nesse cendrio, torna-se um dos principais
territérios de expansdo da colonialidade asso-
ciada ao capitalismo de plataforma, configu-
rando uma atualizacdo das histdricas praticas
de dominacdo do saber e de subalternizacdo
dos conhecimentos produzidos fora do eixo
euro-norte-americano.

Diante desse quadro, torna-se imperativo
repensar a educacdo a partir de pedagogias
contra-hegemonicas, sustentadas por episte-
mologias outras, capazes de enfrentar simul-
taneamente a colonialidade do saber e o co-
lonialismo digital. Nessa direcao, propde-se o
entrelacamento de diferentes matrizes peda-
gbgicas criticas, com destaque para a pedago-
gia decolonial (Walsh, 2019), a pedagogia das
encruzilhadas (Rufino, 2018) e a pedagogia
hacker (Menezes, 2018). Argumenta-se
que a articulacdo dessas propostas — todas
orientadas por principios de insurgéncia epis-
témica, justica cognitiva e autonomia coletiva
— pode abrir fissuras no modelo educacional
hegemonico, viabilizando praticas formativas
comprometidas com a pluralidade epistemo-
|6gica, o didlogo intercultural transmoderno e
a construcao de uma democracia cognitivo-di-
gital. Trata-se, portanto, de reivindicar a edu-
cacdo como espaco estratégico de resisténcia,
criagdao e reexisténcia frente ao império con-
temporaneo da colonialidade.

2 COLONIALIDADE DO SABER E COLONIAL-
ISMO DIGITAL: GEOPOLITICAS DO CONHECI-
MENTO NO CAPITALISMO DE PLATAFORMA

A concepcao de colonialidade e de de-
mocracia cognitivo-digital mobilizada neste
estudo emerge da articulacdo entre dois eixos



tedricos fundamentais das abordagens criticas
contemporaneas: de um lado, o constructo da
colonialidade — em especial sua expressao
como colonialidade do saber — desenvolvido
no ambito do pensamento decolonial latino-
americano; de outro, a noc¢do de colonialismo
digital, formulada recentemente para dar con-
ta das reconfiguracdes das relagdes de domi-
nacdo no contexto do capitalismo de plata-
forma. A interseccdo entre esses referenciais
permite compreender como a colonialidade
do saber, fundada na ficcdo da universalidade
do pensamento euro-nortecéntrico, encontra,
na atualidade, novos meios de atualizacdo e
aprofundamento por intermédio das tecnolo-
gias digitais, das infraestruturas algoritmicas e
dos regimes de dados que estruturam o mun-
do contemporaneo.

A colonialidade do saber constitui-se como
um dos pilares centrais do projeto moderno-
colonial, operando por meio da hierarquizagdo
epistémica que atribui legitimidade exclusiva
as formas de conhecimento produzidas nos
centros hegemobnicos do Norte Global. Tal
dindmica manifesta-se de maneira particular-
mente evidente na organizacdo das univer-
sidades ocidentalizadas, que historicamente
se consolidaram como instituicdes voltadas
a reproducdo dos canones europeus moder-
nos. Na América Latina, com raras excecdes,
as universidades publicas e privadas foram
concebidas como extensdes simbdlicas e in-
stitucionais do modelo universitario europeu,
caracterizando-se por forte elitizagdo social,
racializacdo estrutural e compromisso quase
exclusivo com a validacdo do conhecimento
eurocéntrico (Carvalho; Flérez, 2014).

Ao assumirem o papel de instancias privi-
legiadas de formacdo docente, producdo
cientifica e assessoramento das politicas edu-
cacionais, essas instituicdes operam como ve-
tores centrais de difusdo da colonialidade do
saber, permitindo que sua ldgica se capilarize
por todo o tecido social, especialmente por
meio do sistema escolar. Trata-se de uma geo-
politica do conhecimento que reafirma a cen-
tralidade do pensamento moderno-ocidental
enquanto parametro universal de verdade, ao
mesmo tempo em que invisibiliza, subalterniza

ou deslegitima outras matrizes epistemologi-
cas, saberes situados e racionalidades ndo he-
gemdnicas (Oliveira, 2018).

Esse processo engendra uma assimetria
estrutural entre regimes de saber, instituindo
relacBes durdveis de privilégio epistémico e in-
feriorizacdo cognitiva. O conhecimento produ-
zido a partir do Norte Global assume a posicao
de autoridade normativa, enquanto epistemo-
logias outras sdo relegadas ao estatuto de sa-
beres locais, tradicionais ou ndo cientificos. Tal
monopodlio da verdade ndo apenas sustenta a
injustica cognitiva, mas também legitima proje-
tos imperiais, coloniais e cisheteropatriarcais,
gue se reproduzem por meio das instituicdes
educacionais, cientificas e tecnoldgicas. Gros-
foguel (2016) denuncia de forma contundente
o fato de que um numero extremamente re-
duzido de pensadores oriundos de poucos
paises ocidentais tenha definido, ao longo dos
ultimos séculos, os canones do pensamento
social e filoséfico, naturalizando sua universal-
izacdo e silenciando sistematicamente outras
vozes.

A consolidacdo desse privilégio epistémi-
co foi historicamente viabilizada por meio de
processos violentos que Grosfoguel (2016)
conceitua como genocidios-epistemicidios,
ocorridos a partir do longo século XVI. Esses
processos incluem a expulsdo e aniquilacdao de
muculmanos e judeus na Peninsula Ibérica, o
exterminio dos povos origindrios das Ameéri-
cas, a escravizacdo de populacdes africanas e a
perseguicdo sistematica de mulheres europe-
ias acusadas de bruxaria. Tais eventos, indisso-
cidveis da expansao do capitalismo nascente,
instituiram as bases raciais, sexistas e cisheter-
opatriarcais que estruturam o mundo moder-
no e que, na contemporaneidade, encontram
novas formas de atualizacdo por meio do colo-
nialismo digital.

Com a transicdo da hegemonia ibérica para
0 eixo germano-franco-britanico e, posterior-
mente, para o dominio estadunidense, os ca-
nones académicos foram reconfigurados, mas
nao desestabilizados em sua ldgica colonial. As
universidades permaneceram rigidamente an-
coradas em referenciais euro-nortecéntricos,
reproduzindo estruturas de exclusdao epistémi-
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ca que afetam ndo apenas o ensino superior,
mas todo o sistema educacional. A coloniali-
dade do saber, sustentada pelo racismo e pelo
sexismo epistémicos, incide diretamente sobre
os curriculos escolares, as praticas pedagogicas
e os critérios de legitimacdo do conhecimento,
estabelecendo fronteiras rigidas entre saberes
considerados escolares e aqueles desqualifica-
dos como ndo cientificos ou irrelevantes para
0s projetos educacionais hegemonicos.

O giro decolonial proposto pelo Grupo
Modernidade/Colonialidade emerge, nesse
contexto, como uma inflexao critica frente ao
projeto epistémico dominante. A decoloniali-
dade refere-se as possibilidades de producao
de um pensamento critico insurgente, elab-
orado a partir das experiéncias historicas dos
sujeitos e coletividades subalternizadas pela
modernidade capitalista. Trata-se de um pro-
jeto tedrico-politico transdisciplinar que busca
desestabilizar as bases epistemoldgicas do
conhecimento hegemonico, ao mesmo tempo
em que se afirma como forga politica de en-
frentamento as tendéncias dominantes de
producdo e validacdo do saber histérico e so-
cial (Oliveira, 2018).

Entretanto, a decolonialidade ndo se re-
stringe a um giro epistemoldgico abstrato. Ela
pressupde, igualmente, praticas concretas —
praxiologias decoloniais — orientadas a con-
testacdo e ao desmantelamento das estruturas
de poder, das hierarquias sociais e dos regimes
de verdade instituidos pelo colonialismo e
pela modernidade ocidental. Essas praticas as-
sumem multiplas formas, mas compartilham
um horizonte comum: o enfrentamento ar-
ticulado da colonialidade, do capitalismo e do
cisheteropatriarcado, compreendidos como
dimensdes indissocidveis de um mesmo siste-
ma de dominacdo.

Nas Ultimas décadas, contudo, observa-
se um recrudescimento dessas estruturas sob
o impacto da expansdo acelerada da cultura
digital e da consolidacdo do capitalismo in-
formacional. Nesse cenario, torna-se inviavel
a formulacdo de uma agenda decolonial que
desconsidere o enfrentamento do colonial-
ismo digital. Tal conceito permite articular as
contradi¢cdes inerentes ao uso das linguagens
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hipermidiaticas as dinamicas geopoliticas do
poder global, evidenciando como as tecnolo-
gias digitais ndo apenas refletem, mas produ-
zem e intensificam opressdes de carater racial,
econdmico, cultural e cognitivo.

Faustino (2021) contribui de modo decisivo
para essa anadlise ao desenvolver o conceito de
racializacdo digital, que permite compreender
as novas formas de controle, exploracao e hi-
erarquizacdo engendradas pelas tecnologias
contemporaneas. Fundamentado em aportes
marxianos e fanonianos, o autor demonstra
que o desenvolvimento histérico do capital-
ismo sempre esteve profundamente imbrica-
do ao racismo, e que as transformagoes tec-
noldgicas atuais ndo rompem com essa logica,
mas a sofisticam. Assim, o colonialismo digital
configura-se como uma etapa avancada da co-
lonialidade, na qual algoritmos, plataformas e
infraestruturas digitais passam a desempen-
har papel central na reproducdo das desigual-
dades globais, exigindo, portanto, respostas
criticas igualmente complexas e articuladas no
campo da educacdo.

As transformac8es recentes associadas as
tecnologias digitais tém desempenhado papel
decisivo na intensificacdo da divisdo interna-
cional do trabalho, aprofundando processos
histdéricos de desumanizacdo dos sujeitos colo-
niais no interior do capitalismo global. Embora
essa dinamica tenha suas raizes na constituicao
do sistema-mundo moderno a partir do século
XVI, observa-se, na contemporaneidade, uma
reconfiguracdo radical de seus mecanismos,
agora mediada pelas Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDIC). Tais tecno-
logias operam como infraestruturas estratégi-
cas de reorganizacao produtiva, reforcando as-
simetrias estruturais na producgdo, circulacdo
e controle do conhecimento, da informacdo e
da inovagdo tecnoldgica entre o Norte e o Sul
Global.

No atual estagio do capitalismo informa-
cional, a disputa pelo dominio dos fluxos de da-
dos e informag8es atingiu niveis inéditos. Por
um lado, as TDIC possibilitaram a compressao
espaco-temporal dos processos produtivos
e da circulagdo de capitais, potencializando
a velocidade das transacBes econémicas e a



mobilidade global das mercadorias. Por outro,
viabilizaram formas sofisticadas de maximiza-
¢do dos lucros por meio da captura, do pro-
cessamento e da mercantilizacdo massiva de
dados privados e coletivos, produzidos cotidi-
anamente a partir das interagdes sociais digi-
talizadas. Trata-se de uma nova modalidade
de colonizacdo que, ao reificar subjetividades
e experiéncias, reinscreve antigas clivagens de
raca, classe e género que historicamente es-
truturaram o desenvolvimento do capitalismo
(Faustino, 2021).

O colonialismo digital pode ser compreen-
dido a partir de uma dupla dimensdo analiti-
ca: uma dimensdo simbdlico-metafdrica e
outra material-concreta. No primeiro sentido,
refere-se a colonizacdo progressiva das esferas
da vida social pelas tecnologias digitais, que
passam a mediar relagdes humanas sob a logi-
ca da mercadoria, da visibilidade e da perfor-
matividade algoritmica. A economia dos likes,
a centralidade das redes sociais digitais e a
monetizacdo da atencdo intensificam proces-
sos de fetichizacdo e alienacdo, afetando pro-
fundamente a constituicdo das subjetividades
contemporaneas. Nesse cendrio, as relagles
sociais sdo crescentemente reduzidas a mé-
tricas de engajamento, visibilidade e valor de
troca simbdlico.

No segundo sentido, o colonialismo digi-
tal expressa-se de maneira material enquanto
configuracdo objetiva da atual composicdo
organica do capital. Ele se manifesta por meio
da dominacdo econdmica, politica, social e ra-
cial de territdrios, grupos e paises especificos,
operada a partir do controle das infraestrutu-
ras digitais, dos sistemas de informacdo e das
cadeias globais de valor tecnoldgico (Faustino;
Lippold, 2023). Essa materialidade revela que
o colonialismo digital ndo constitui mera me-
tafora analitica, mas um regime concreto de
poder, profundamente enraizado nas estrutu-
ras globais de acumulacdo capitalista.

Dois elementos centrais estruturam o co-
lonialismo digital: a nova partilha territorial do
trabalho e o colonialismo de dados. As grandes
corporacdes transnacionais de tecnologia —
frequentemente designadas como Big Techs
— representam a expressdao mais acabada

dessa nova divisdo internacional do trabalho,
na medida em que monopolizam a industria
da informacdo, os fluxos de dados e as in-
fraestruturas digitais. A exemplo das antigas
metrépoles coloniais, essas corporacdes rel-
egam o Sul Global a condicdo de territorio ex-
trativista, responsavel por fornecer matérias-
primas minerais, forca de trabalho precarizada
e, sobretudo, dados em larga escala para sus-
tentar a industria do hardware, os mercados
digitais e os sistemas algoritmicos.

Empresas como Google, Apple, Meta, Am-
azon e Microsoft exercem controle hegemoni-
co sobre a producdo de aplicativos, platafor-
mas, servicos e infraestruturas tecnoldgicas,
ao mesmo tempo em que intensificam de ma-
neira inédita a apropriacdo do tempo de trab-
alho e da vida social para fins de acumulacao
de capital (Faustino; Lippold, 2023). Essa apro-
priagdo extrapola os limites tradicionais da jor-
nada laboral, estendendo-se ao tempo livre,
ao lazer, a criatividade e as interagdes cotidi-
anas, dissolvendo as fronteiras entre trabalho
produtivo e vida privada.

O colonialismo digital é inseparavel dos
processos de racializacdo digital, que reforcam
e atualizam as hierarquias raciais no interior
da cultura digital. A medida que se amplia o
uso das tecnologias digitais, intensifica-se o
abismo entre a zona do ser e a zona do ndo-
ser, conforme formulado por Fanon (2008).
Essa racializagdo manifesta-se na distribuicao
desigual de prestigio e visibilidade nas redes,
na sub-representacdo de sujeitos racializados
em posicoes técnicas e decisorias no setor
tecnoldgico, bem como na reproducdo de es-
téticas, narrativas e algoritmos que reforgcam
estigmas racistas e excludentes. Assim, torna-
se epistemologicamente inconsistente analisar
o colonialismo digital sem enfrentar, de forma
articulada, o racismo estrutural que o sustenta.

No contexto em que as distancias e os tem-
pos sdo reorganizados pela circulacdo quase
instantdnea de dados em escala planetaria, o
racismo e a xenofobia assumem centralidade
ainda maior como dispositivos biopoliticos de
diferenciagdo. Eles operam como critérios de
classificacdo entre aqueles que sdo reconhe-
cidos como cidaddos e aqueles que permane-
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cem a margem, entre os que tém acesso e con-
trole sobre os meios informacionais e aqueles
cuja existéncia é permanentemente vigiada,
explorada e precarizada (Faustino, 2021).

O colonialismo de dados constitui uma di-
mensao especifica e particularmente violenta
desse processo. Trata-se de um conjunto artic-
ulado de técnicas, politicas e dispositivos por
meio dos quais as plataformas digitais extra-
em valor econdmico da experiéncia cotidiana
digitalizada de seus usuarios. Na sociedade em
rede (Castells, 2019), os dados — coletados
frequentemente sem consentimento informa-
do — tornaram-se uma mercadoria estraté-
gica, disputada por corporacdes globais com o
apoio explicito ou tacito dos Estados nacionais.
Faustino e Lippold (2023) caracterizam esse
processo como uma forma contemporanea de
“acumulacdo primitiva de dados”, em analogia
critica a categoria marxiana.

Essa expropriacdo extrativista aprofunda
as relacBes de exploracdo capitalista ao captu-
rar dimensdes da vida que, até entdo, escapa-
vam a légica direta da valorizacdo do capital.
Ocio, lazer, cognicdo, afetos e criatividade con-
vertem-se em matéria-prima para sistemas
de mineracdo de dados, transformando likes,
compartilhamentos e padrdes de comporta-
mento em ativos econdmicos de alto valor. Tra-
ta-se de um saque informacional sistematico,
perpetrado por corporagdes transnacionais
gue armazenam, processam e monetizam da-
dos em escala global (Faustino; Lippold, 2023).

No campo da producdo do conhecimento,
o colonialismo digital ndo apenas reforca, mas
reconfigura a colonialidade do saber, ao di-
fundir um discurso tecnoldgico supostamente
universal, ancorado nas retdricas da inovacao,
da inclusdo digital e do grafocentrismo digital.
Esse discurso sustenta um otimismo acritico
no campo educacional, ao pressupor neutrali-
dade e universalismo das TDIC, invisibilizando
as contradicBes sociais, politicas e econdmicas
que atravessam sua implementagdo. J& nas
décadas anteriores, Alvaro Vieira Pinto (2005)
advertia para o encantamento fetichizado di-
ante da chamada “explosdo tecnoldgica”, de-
stacando que seus beneficios sempre se con-
centraram nos grupos sociais dominantes.
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Nesse ambiente de entusiasmo tecnoldégi-
co, proliferam teorias da aprendizagem medi-
ada por redes digitais que atribuem a simples
exposicdo as tecnologias a capacidade de pro-
duziraprendizagem significativa. Tal concepcdo
expressa uma visdo determinista da tecnolo-
gia, na qual os artefatos técnicos sdo concebi-
dos como agentes autbnomos de transforma-
¢do social (Peixoto; Araujo, 2012). Persistem,
assim, narrativas de neutralidade tecnoldgica
ja criticadas por Paulo Freire (1984) e Vieira
Pinto (2005), que acabam por legitimar novas
formas de colonialidade do saber.

Peixoto (2015; 2020) aprofunda essa
critica ao identificar um pensamento de ma-
triz teoldgica na apropriacao educacional das
TDIC, sustentado pela crenca na “magia” da
aprendizagem mediada por plataformas digi-
tais. Tal discurso ignora as condi¢des materiais
de producdo da educacdo e naturaliza a ideia
de que métodos, dispositivos ou tecnologias,
isoladamente, seriam capazes de promover
inovacdo pedagdgica. Na pratica, essas narra-
tivas servem a consolidacdo da inovagdo como
projeto da colonialidade, alinhado as deman-
das do mercado e a légica neoliberal, enquan-
to ocultam as desigualdades estruturais que
atravessam os sistemas educacionais.

Desse modo, a colonialidade do saber
articula-se ao colonialismo digital para se in-
tensificar, convertendo a educacdo — espe-
cialmente a educacdo escolar — em mais um
instrumento de legitimacao e capilarizacdo do
projeto colonial contemporaneo. Trés logicas
centrais sustentam esse processo: a légica da
inovagado, a logica da inclusdo digital e a légica
do grafocentrismo digital. Articuladas, elas op-
eram como dispositivos ideoldgicos que via-
bilizam a reproducdo da hegemonia colonial
no campo educacional, ao mesmo tempo em
qgue impulsionam um mercado global de plata-
formas, servicos e produtos tecnoldgicos que
movimenta bilhGes de doélares anualmente
(Szkurnik, 2021).

Dinamica semelhante manifesta-se no dis-
curso que fundamenta a noc¢do de inclusdo dig-
ital. Nesse campo, observa-se com frequéncia
uma abordagem marcada pela superficialidade
analitica ou mesmo por um certo ingénuo vol-



untarismo politico-pedagdgico, o que favorece
a invisibilizagdo dos mecanismos por meio dos
quais a inclusdo digital opera como dispositivo
de legitimacdo e aprofundamento tanto da co-
lonialidade do saber quanto do colonialismo
digital. A retdrica inclusiva, quando desprov-
ida de uma andlise critica de suas condicdes
histdricas e geopoliticas de producdo, tende a
converter-se em instrumento de reprodugdo
das hierarquias epistémicas e das assimetrias
estruturais que pretende, paradoxalmente,
combater.

Nesse sentido, Buzato (2008) observa que
grande parte das anadlises sociais que mobili-
zam o conceito de inclusdo partem do ponto
de vista daqueles que ja se encontram inclui-
dos, isto é, do lugar epistemoldgico de quem
define o que deve ser considerado universal,
legitimo ou desejavel. Sob essa otica, incluir
significa, fundamentalmente, submeter a
norma. Quando apropriada por forcas central-
izadoras e inscrita na racionalidade moderno-
colonial, a inclusdo digital adquire contornos
hegemonicos, operando como mecanismo de
imposicao de valores, praticas e modos de vida
definidos por grupos que se posicionam como
superiores no interior da geopolitica do con-
hecimento.

Essa concepgdo sustenta uma leitura evo-
lucionista da cultura digital, segundo a qual o
acesso as tecnologias seria sindbnimo de pro-
gresso técnico, social e econdmico. Persiste,
assim, a crenga de que a simples disponibili-
zacdo de dispositivos digitais a grupos social-
mente marginalizados ou a paises periféricos
seria suficiente para desencadear processos
automaticos de desenvolvimento. Tal pres-
suposto ignora deliberadamente as relacbes
de poder que estruturam a producdo, a cir-
culacdo e o controle das tecnologias digitais,
além de desconsiderar as condi¢des materiais,
histdricas e culturais que moldam os proces-
sos de apropriacdo tecnoldgica.

Na auséncia de uma compreensdo critica
do colonialismo digital, corre-se o risco de
naturalizar uma concepc¢do de progresso que
toma a cultura digital como expressao maxima
do desenvolvimento humano e como modelo
universal de organizacao social. Essa leitura re-

forca um imagindrio tecnocratico que apresen-
ta a digitalizacdo como horizonte civilizatério
inevitavel, ocultando suas implicacdes coloni-
ais. Nesse contexto, observa-se a atualizacdo
de uma ldgica grafocéntrica, ja amplamente
guestionada pelos estudos do letramento,
para uma forma renovada de grafocentrismo
digital.

Os estudos classicos sobre letramento ja
haviam denunciado o grafocentrismo como
um principio hierarquizante que atribui a escri-
ta um estatuto de superioridade em relacdo a
outras formas de producdo de sentido, saber e
cultura (Gnerre, 1994). No entanto, no contex-
to da cultura digital, esse principio é reconfigu-
rado. Favacho e Mill (2007) demonstram que
as concepgdes hegemdnicas de letramento e
inclusdo digital frequentemente se apoiam em
uma visdo entusiasta da cibercultura, estrutu-
rada a partir da ideia de uma linearidade evo-
lutiva que partiria da oralidade, avancaria para
a escrita e culminaria na cultura digital como
apice do desenvolvimento humano.

Essa narrativa evolucionista sustenta a con-
stituicdo de uma sociedade grafocéntrica digi-
tal, na qual praticas sociais, produgdes culturais
e formas de participacdo politica passam a ser
cada vez mais valorizadas na medida em que
se alinham as linguagens, plataformas e pro-
tocolos da hipermidia digital. Nesse cenario,
ndo apenas a oralidade e a escrita sdo subor-
dinadas, mas também saberes, epistemologias
e modos de vida que ndo se conformam ao
ethos tecnodigital dominante. A centralidade
atribuida as competéncias hipermidiaticas e a
performatividade algoritmica converte-se, as-
sim, em novo critério de legitimacdo cognitiva
e social.

Diante desse quadro, reivindica-se a no¢do
de democracia cognitivo-digital como horizon-
te ético-politico e epistemoldgico. Tal nogdo
fundamenta-se na compreensdo de que a
colonialidade opera por meio da legitimacao
seletiva dos saberes, produzindo epistemici-
dios e privilégios epistémicos, enquanto o
colonialismo digital atua como for¢a de atual-
izacdo e intensificagdo da modernidade-colo-
nialidade, ao difundir um discurso tecnolégico
supostamente universal, ancorado nas retori-
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cas da inovacdo, da inclusdo digital e do grafo-
centrismo digital.

Nesse contexto, cabe a educadores, edu-
cadoras, pesquisadores e pesquisadoras com-
prometidos com uma perspectiva humanista
e decolonial assumir a responsabilidade de
intervir criticamente na construcdo da democ-
racia cognitivo-digital. Tal compromisso im-
plica enfrentar, de maneira articulada, tanto o
colonialismo digital quanto a colonialidade do
saber, buscando fissuras e brechas capazes de
tensionar sua hegemonia. Trata-se de um es-
forco politico-epistémico orientado a criacao
de condicGes para a pluralizacdo dos regimes
de saber, para o reconhecimento de epistemo-
logias subalternizadas e para a reinvencdo das
praticas educativas.

Assim, impde-se a necessidade de repen-
sar a educacdo a partir de pedagogias outras,
organizadas por epistemologias outras, que
nao apenas questionem os fundamentos mod-
erno-coloniais do conhecimento, mas também
proponham formas alternativas de relacdo
com as tecnologias digitais.

Essas pedagogias devem ser capazes de
articular critica, criacdo e resisténcia, contri-
buindo para a construcdo de praticas educa-
tivas comprometidas com a justica cognitiva,
a autonomia coletiva e a transformagao social
no interior do capitalismo digital contempora-
neo “[...] Muito além de lidar com saberes téc-
nicos ou competéncias instrumentais, a ética
hacker expressa uma postura ética, politica e
existencial diante do mundo, orientada pela
curiosidade, pela experimentacdo, pela colab-
oracdo e pela recusa a obediéncia cega as es-
truturas de controle” (Menezes; Pretto, 2019).
Nessa perspectiva, a pedagogia hacker ndo se
limita a aprendizagem de programacdo ou ao
uso critico de dispositivos tecnolégicos, mas
propde uma reconfiguracdo profunda das rela-
¢Oes entre conhecimento, poder e tecnologia.

Ao ser pensada como proposta pedagdgi-
ca, a ética hacker tensiona diretamente o co-
lonialismo digital, pois se opBe a ldgica pro-
prietaria, a mercantilizacdo do conhecimento
e a centralizacdo dos meios de producdo tec-
nolégica nas mados das Big Techs. Trata-se de
uma pedagogia que incentiva a desmontagem,
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a apropriacdo critica, o reuso, a modificacdoe a
reinvencao dos artefatos tecnolégicos, subver-
tendo a condicdo de consumidor passivo que
caracteriza o sujeito colonizado digitalmente.
Nesse sentido, a pedagogia hacker atua como
pratica de desobediéncia epistémica, ao des-
locar o estudante da posicdo de usudrio para
a de produtor de sentidos, cédigos e solugdes.

A forca de sua dimensdo decolonial reside
precisamente na recusa a naturalizagdo das
tecnologias digitais como objetos neutros ou in-
evitaveis. Ao contrario, a pedagogia hacker evi-
dencia que toda tecnologia é atravessada por
disputas politicas, interesses econémicos e es-
colhas éticas. Assim, ao promover 0 acesso ab-
erto ao conhecimento, o compartilhamento de
saberes e a colaboracdo horizontal, essa peda-
gogia confronta o regime colonial de producdo
e controle da informacdo, abrindo fissuras no
modelo hegemdnico de inovacgdo tecnoldgica.

Quando entrelacada a pedagogia decolo-
nial e a pedagogia das encruzilhadas, a peda-
gogia hacker amplia seu alcance politico-ped-
agogico. Se a pedagogia decolonial, conforme
Walsh (2009; 2019), denuncia e enfrenta a co-
lonialidade do poder, do saber e do ser, e se a
pedagogia das encruzilhadas, conforme Rufino
(2018), propde estratégias de invencdo, des-
vio e transgressdo a partir das epistemologias
afro-diaspdricas, a pedagogia hacker introduz
uma dimensdo tecnopolitica indispensavel
para o enfrentamento do colonialismo digital
contemporaneo.

O entrelacamento dessas trés propostas
ndo visa a construcdo de um modelo ped-
agogico fechado ou prescritivo. Trata-se, an-
tes, de um arranjo aberto, rizomatico e experi-
mental, capaz de sustentar praticas educativas
situadas, criticas e insurgentes. A pedagogia
decolonial oferece a critica estrutural a mod-
ernidade-colonial; a pedagogia das encruzil-
hadas aporta uma ética da invencdo, da ginga
e do atravessamento; e a pedagogia hacker
fornece ferramentas concretas para a apro-
priagcdo critica das tecnologias digitais. Juntas,
elas configuram um campo de possibilidades
para a construcdo de praticas educativas com-
prometidas com a justica cognitiva e com a de-
mocratizacdo radical do conhecimento.



Esse entrelacamento permite com-
preender a educagcdo como espacgo privile-
giado de disputa simbdlica, epistemoldgica e
politica. Ao invés de operar como instancia de
reproducdo da colonialidade e do colonialismo
digital, a educacdo pode se tornar territério de
experimentacdo, resisténcia e criacdo de mun-
dos outros. Trata-se de afirmar a escola, a uni-
versidade e os espacos educativos ndo formais
como encruzilhadas pedagdgicas, onde dife-
rentes saberes, linguagens e racionalidades se
encontram, se tensionam e se reinventam.

Nesse horizonte, a democracia cognitivo-
digital ndo é concebida como mero acesso a
dispositivos ou plataformas, mas como pro-
cesso coletivo de redistribuicdo do poder
epistémico. Envolve o reconhecimento da plu-
ralidade de modos de conhecer, a valorizacdo
de epistemologias subalternizadas e a con-
strucdo de praticas educativas que desafiem as
hierarquias impostas pela modernidade-colo-
nial. Tal democracia exige, portanto, ndo ape-
nas politicas publicas de acesso, mas também
uma profunda reorientacdo ética e politica das
praticas pedagogicas.

Assim, enfrentar o colonialismo digital
implica assumir a educagdo como campo es-
tratégico de luta. Implica recusar o discurso
tecnocratico que promete solugdes rapidas
e universais e, em seu lugar, afirmar pedago-
gias comprometidas com a dignidade humana,
com a memoria dos povos historicamente
oprimidos e com a invencdo de futuros outros.
O entrelacamento das pedagogias decolonial,
das encruzilhadas e hacker configura, nesse
sentido, uma aposta politica e epistemoldgica
na poténcia transgressora da educacdo, enten-
dida como pratica de liberdade, criacdo e rein-
vencao coletiva.

3 PEDAGOGIAS DECOLONIAIS EM ENCRUZ-
ILHADA: PRAXIS INSURGENTES PARA A DE-
MOCRACIA COGNITIVO-DIGITAL

A articulagdao entre colonialismo digital e
discurso tecnolégico no campo educacional
revela, em nossa interpretacdo, o aprofunda-
mento de uma arquitetura histérica de domi-
nacdo sustentada pela convergéncia entre

colonialidade, capitalismo e cisheteropatriar-
cado. O desenvolvimento técnico-cientifico
contemporaneo, longe de operar como vetor
neutro de progresso, tem funcionado como
catalisador de antigas assimetrias, permitin-
do que a colonialidade se atualize, se recon-
figure e se intensifique sob novas roupagens.
As narrativas que exaltam a universalidade da
razao moderno-ocidental e da cultura digital
— estruturadas pelas logicas da inovacdo, da
inclusdo digital e do grafocentrismo digital —
sustentam a falsa premissa de neutralidade
tecnoldgica e reforcam a imbricacdo profunda
entre colonialidade do saber e colonialismo
digital.

No dmbito educacional, essa fusdo mani-
festa-se de forma cotidiana e persistente, ori-
entando politicas publicas, praticas pedagogi-
cas, curriculos e processos formativos. Diante
desse cenario, impde-se uma questdo central:
onde residem as fissuras capazes de tension-
ar e confrontar tal estrutura de dominacao?
Embora as contribuicdes epistemoldgicas do
grupo Modernidade/Colonialidade oferecam
instrumentos analiticos fundamentais para a
critica da modernidade, elas se mostram in-
suficientes quando ndao acompanhadas de
uma dimensdo praxioldgica enraizada nas ex-
periéncias historicas de resisténcia dos povos
subalternizados. Torna-se, assim, imperativo
avancar para a construcao de um fazer deco-
lonial, ancorado nas lutas, saberes e praticas
produzidas ao longo da histdria educacional
do Sul Global.

E nesse horizonte que se justifica o en-
trelacamento das trés pedagogias mobilizadas
neste estudo. Inspirados pela formulacdo de
Rufino (2018), situamos a pedagogia deco-
lonial em uma encruzilhada, da qual emerge
um cruzamento epistemopolitico potencial-
mente transgressor. A invocagao simbdlica de
Exu opera como principio articulador desse
didlogo, ndo como garantia de resultados, mas
como afirmacdo da abertura, da imprevisibili-
dade e da poténcia criadora. Nesse arranjo, a
pedagogia decolonial de Walsh (2009; 2019), a
pedagogia das encruzilhadas de Rufino (2018)
e a pedagogia hacker de Menezes (2019) con-
vergem para a constru¢do de um campo ped-
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agogico orientado pela luta antirracista, anti-
colonial e anticapitalista.

Importa destacar que, assentada na on-
tologia de Exu, a nocdo de caminho aqui rei-
vindicada ndo se confunde com linearidade
ou teleologia. Trata-se de compreender a
pratica educativa como processo aberto, mar-
cado por disputas, desvios e reinvengdes con-
tinuas. O entrelacamento dessas pedagogias
nado pretende oferecer modelos acabados ou
receitas metodoldgicas, mas afirmar possibili-
dades ético-politicas de enfrentamento a colo-
nialidade do saber e ao colonialismo digital. E
nesse sentido que reivindicamos a construcdo
de uma democracia cognitivo-digital, conce-
bida como alternativa ao regime hegemodnico
que produz e reproduz diferencas abissais,
hierarquias epistemoldgicas e universalismos
abstratos.

Essa disputa ndo se limita ao plano do con-
hecimento. Conforme alertado por Ailton Kre-
nak (2019), a modernidade engendrou uma
obsessdo pela ideia de progresso que tem re-
sultado em processos sistematicos de devas-
tacdo ambiental. A exploracdo predatdria dos
recursos naturais e o agravamento da crise
ecoldgica estdo profundamente vinculados ao
modelo capitalista de producdo, hoje intensa-
mente entrelagado a industria da informacao
e as logicas do colonialismo digital. Nesse con-
texto, a luta por democracia cognitivo-digital
articula-se indissociavelmente a defesa da vida
em sua dimensdo socioambiental.

Do mesmo modo que o desenvolvimento
histérico do capitalismo se estruturou a partir
do racismo e do patriarcado, ele também se
alimenta da degradacdo ambiental e do esgota-
mento dos bens comuns. Ndo por acaso, sdao
0s sujeitos historicamente marginalizados —
povos indigenas, populacdes negras, comuni-
dades periféricas e grupos vulnerabilizados pela
modernidade-colonial — os primeiros a sofrer
os efeitos do colapso ecoldgico. Assim, enfren-
tar o colonialismo digital implica reconhecer a
interdependéncia entre justica cognitiva, justica
social, justica ambiental e justica digital.

Assumimos, portanto, um compromis-
so ético-politico com a defesa da vida em sua
pluralidade, recusando projetos educativos
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que naturalizam a desigualdade, a exploracdo
e a destruicdo. O entrelacamento das peda-
gogias decolonial, das encruzilhadas e hacker
constitui uma aposta na poténcia transgres-
sora da educacdo como pratica de resisténcia,
criagdo e reexisténcia. Trata-se de afirmar a
educacdo como espaco de luta e de invencdo
de mundos outros, orientados pela dignidade,
pela diversidade e pela possibilidade de fu-
turos ndo coloniais.

4 CONSIDERAGOES

A andlise desenvolvida ao longo deste ar-
tigo evidenciou que as tecnologias digitais,
longe de constituirem instrumentos neutros
ou meramente técnicos, operam como dispos-
itivos centrais na atualizacdo da colonialidade
no interior do capitalismo contemporaneo.
O colonialismo digital manifesta-se, sobretu-
do, por meio de discursos que naturalizam a
inovacdo, a inclusdo digital e o progresso tec-
noldgico como bens universais, ocultando as
relacdes histéricas de dominagdo, hierarquiza-
cdo epistémica e desumanizagdo que susten-
tam tais processos.

No campo educacional, essas dinamicas
assumem contornos particularmente com-
plexos, uma vez que plataformas digitais, siste-
mas algoritmicos e tecnologias de inteligéncia
artificial passam a organizar curriculos, praticas
pedagdgicas e formas de avaliacdo, frequent-
emente reforcando logicas grafocéntricas,
tecnicistas e eurocentradas. Tal cenario contri-
bui para o aprofundamento de desigualdades
cognitivas e para a marginalizacdo de saberes
outros, produzidos fora do canone moderno-
ocidental.

Diante desse quadro, o artigo defendeu
que as epistemologias decoloniais, embora
fundamentais, tornam-se insuficientes quan-
do ndo articuladas a praxiologias concretas
de resisténcia e criacdo. E nesse sentido que
o entrelacamento da pedagogia decolonial,
da pedagogia das encruzilhadas e da pedago-
gia hacker se apresenta como uma estratégia
politica e pedagdgica potente, capaz de operar
nas brechas da colonialidade e de produzir al-
ternativas educativas insurgentes.



Ao articular interculturalidade critica,
transgressdo epistemoldgica e ética hacker,
esse entrelacamento pedagdgico aponta para
a constru¢ao de uma democracia cognitivo-
digital orientada pela justica epistémica, pela
autonomia coletiva e pelo compartilhamento
do conhecimento. Tal projeto ndo se organiza
como um modelo fechado ou universal, mas
como possibilidade aberta, situada e relacio-
nal, inspirada na légica do cruzo, da encruzil-
hada e do devir.

Sustenta-se que enfrentar o colonial-
ismo digital implica reconhecer sua imbricagao
com outras formas de dominagdo, como o rac-
ismo, o patriarcado e a devastacdo ambiental.
A luta por uma democracia cognitivo-digital,
portanto, é inseparavel da defesa da vida em
sua diversidade e da construcdo de projetos
educativos comprometidos com a justica so-
cial, ambiental, cognitiva e digital, em oposicdo
as universalidades abstratas produzidas pela
modernidade-colonial.
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