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Resumo: Este artigo investiga a insercdo da cultura e da histéria afro-brasileira nas praticas pedagogicas e nas
ementas das disciplinas de Arte e Literatura Brasileira, em conformidade com a Lei n2 10.639/2003, atualizada pela
Lei n2 11.645/2008, no curso técnico em Administracdo integrado ao ensino médio, ofertado pelo Instituto Federal
de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins (IFTO). A analise fundamenta-se na Pedagogia Histérico-Critica, no
principio da politecnia e na concepgdo gramsciana de escola unitéria, orientadas para a formagdo humana integral.
A metodologia articula andlise documental do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) e das ementas curriculares com
entrevistas realizadas com docentes das referidas disciplinas. Os resultados evidenciam avangos pontuais, mas
também revelam lacunas na efetiva integragdo dos conteudos afro-brasileiros, apontando desafios de ordem
estrutural, pedagogica e institucional a consolidagdo de uma educagdo antirracista.

Palavras-chave: Arte e literatura. Curriculo e formagdo integral. Educac¢do antirracista. Ensino médio integrado.

Abstract: This article investigates the inclusion of Afro-Brazilian culture and history in pedagogical practices and
syllabi of Art and Brazilian Literature, per Law 10,639/2003 (updated by Law 11,645/2008), in the integrated
technical course in Administration at IFTO. The analysis is based on Historical-Critical Pedagogy and the Gramscian
concept of the unitary school. The methodology combines documentary analysis of the Course Pedagogical Project
(PPC) with teacher interviews. Results show specific advances but also gaps in effectively integrating Afro-Brazilian
content, highlighting structural and pedagogical challenges to anti-racist education.

Keywords: Anti-racist education. Art and Literature. Curriculum and integral formation. Integrated high school.

Resumen: Este articulo investiga la insercion de la cultura e historia afrobrasilefia en las prdcticas pedagdgicas
y programas de Arte y Literatura Brasilefia, segun la Ley 10.639/2003, en el curso técnico integrado del IFTO. El
andlisis se fundamenta en la Pedagogia Historico-Critica y la escuela unitaria gramsciana. La metodologia articula
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el andlisis del Proyecto Pedagdgico (PPC) con entrevistas docentes. Los resultados evidencian avances puntuales y
brechas en la integracion de contenidos, sefialando desafios estructurales para la consolidacion de una educacion

antirracista.

Palabras-clave: Arte y literatura. Curriculo y formacion integral. Educacion antirracista. Educacion media integrada.

1 INTRODUGAO

O Ensino Médio Integrado (EMI), no am-
bito da Educagdo Profissional e Tecnoldgica
(EPT), tem como finalidade uma formacao
omnilateral que articula cultura geral, conhe-
cimento cientifico e formacdo técnica, orien-
tada pelos principios da politecnia e da escola
unitaria (Frigotto; Ciavatta; Ramos, 2005; Ra-
mos, 2010; Pacheco, 2015). Nesse processo,
0s componentes curriculares de Arte e Litera-
tura Brasileira assumem relevancia estratégica
na construcdo da identidade cultural dos es-
tudantes e na consolidacdo de uma educagao
comprometida com os direitos humanos, a di-
versidade e a equidade étnico-racial.

A histdria da educacdo brasileira, entretan-
to, é marcada pela hegemonia de ideologias
que naturalizaram a supremacia branca e re-
legaram a marginalidade as culturas afro-bra-
sileira e indigena, reforcando o eurocentrismo
e a exclusdo. Frente a esse contexto, a escola,
enquanto instituicdo social e politica, ndo pode
ser considerada neutra. Pelo contrario, constitui
espaco de disputa de sentidos, de reproducdo
de desigualdades, mas também de resisténcia e
construcao de praticas emancipatorias. Assim,
o curriculo e o ensino das artes e da literatura
podem configurar-se como instrumentos de va-
lorizacdo das matrizes culturais historicamente
invisibilizadas, contribuindo para a consolida-
¢do de uma educacgdo antirracista.

E neste contexto que reside a indubitavel
importancia da promulgacdo da Lei
n? 10.639/2003, ampliada pela Lei n®
11.645/2008, constitui um marco histérico
das lutas dos movimentos negros, ao tornar
obrigatoriaainsercdo da historia e cultura afro-
brasileira nos curriculos da educacdo basica.
A legislacdo determina que esses conteudos
sejam contemplados, “em especial, nas areas
de Educacgdo Artistica, de Literatura e Histéria
brasileira” (BRASIL, 2008, Artigo 26A, Paragra-
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fo 29), reconhecendo o direito a meméoria, a
identidade e a contribuicdo dos povos subal-
ternizados na formacgao da sociedade brasilei-
ra (Brasil, 2003).

Todavia, pesquisas recentes (Pereira et
al., 2023; Vale et al., 2023) evidenciam que,
apesar dos avancos legais, a implementacdo
curricular ainda se da de forma fragmentada,
frequentemente reproduzindo praticas mo-
noculturais e alinhadas a légicas neoliberais,
0 que perpetua a exclusdo e limita o alcance
transformador da legislacdo

Diante desse cenario, este estudo propde
analisar como a cultura e a historia afro-bra-
sileira estdo presentes nas ementas e praticas
pedagodgicas das disciplinas de Arte e Literatu-
ra Brasileira no curso técnico em Administra-
¢do integrado ao Ensino Médio no IFTO. Busca-
-se compreender em que medida tais praticas
contribuem para a formagdo humana integral
preconizada pela Educacdo Profissional e Tec-
noldgica-EPT e para a efetivacdo da educacdo
antirracista no contexto escolar

A relevancia desta investigacdo reside na
urgéncia de verificar como os marcos legais
vém se materializando no cotidiano pedagé-
gico, identificando avancos, limites e possi-
bilidades para o fortalecimento de politicas
curriculares comprometidas com a equida-
de étnico-racial. Ao examinar a presenca dos
conteudos afro-brasileiros tanto nas ementas
quanto na pratica docente, pretende-se con-
tribuir para o debate sobre a efetividade da
legislacdo e para a consolida¢cdo de uma edu-
cacdo democratica e socialmente justa.

2 REFERENCIAL

2.1 EDUCAGAO PROFISSIONAL E TECNOLOGI-
CA: BASE CONCEITUAL E PRINCIPIOS

A EPT no Brasil, em seu histérico de desen-
volvimento, sempre esteve atrelada ao modo



de organizacdo social e politico que se tinha,
isso, porque a educacdo nunca esta dissociada
do projeto de sociedade que impera. Assim,
essa modalidade de ensino nasce atrelada a
perspectiva do trabalho nas suas mais diferen-
tes concepcoes.

A esse respeito é importante ressaltar que
do Brasil col6nia, no XVI ao século XIX o tra-
balho foi definido como algo de pouco valor,
ligado a inferiorizacdo e aos castigos que deve-
riam ser assumidos por indignos. Depois passa
a ser compreendido como potencializador de
riguezas a ser desenvolvida por indignos em
detrimento de quem era considerado supe-
rior, passa também pela ideia de moralizacdo
no sentido de moldar comportamento inad-
equados e pelo assistencialismo para amparar
os desprovidos da sociedade (Vieira, Sousa
Junior, 2019).

Esses processos ideoldgicos e projetos
dominantes também permeiam os espacos
educativos, justificando a luta histérica pela
retomada do sentido ontoldgico do Trabalho
na perspectiva da emancipagdo humana na
compreensdo de que tudo que se tem, foi
construido por meio trabalho através do
acumulo de conhecimento que foi repas-
sado de geracdo para geragdo. Portanto, a
dualidade em torno de trabalho enquanto
intelectual ou manual, que permeia as di-
versas discussfes em relacdo ao trabalho,
provém dessas interpretacdes histdricas em
diferentes percursos.

Nesse contexto, Marx (2013) a partir dos
pressupostos mencionados, elucida questdes
profundamente ligadas ao sentido ontoldgico
do Trabalho enquanto categoria e analisa as
contradi¢Oes e 0s riscos presentes nos aspec-
tos ideoldgicos do “manejo” do trabalho para
contemplar somente rigquezas econdmicas,
desconsiderando os impactos e o percurso de
desumanizacdo das pessoas.

Marx analisa o processo de acumulacdo do
capital e faz uma elaboracdo critica trazendo
elementos reflexivos e didaticamente pensa-
dos para estruturar a compreensdo de que o
fortalecimento e o enriquecimento da classe
social dominante se configuram somente por
meio da forca de trabalho.

O trabalho é, antes de mais, um processo
entre o homem e a natureza, um processo
em que o homem, por sua propria acdo,
medeia, regula e controla seu metabo-
lismo com a natureza. Ele mesmo se de-
fronta com a matéria natural como uma
forca natural. [...] Ao atuar assim sobre a
natureza externa e modificd-la, ao mesmo
tempo modifica  sua propria natureza.
(Marx, 2013, p. 255)

Neste cenadrio, a educacdo escolar, na mo-
dalidade profissional e tecnoldgica-EPT, na
sua funcdo histdrica e social também carrega
as marcas das contradicdes apresentadas no
sistema capitalista sendo a dualidade entorno
dos sentidos do trabalho enquanto manual ou
intelectual uma dessas contradi¢cdes que ope-
ram disseminando diferentes perspectivas de
valoracdo a cada uma.

Seguindo a perspectiva elucidada por
Marx (1866), no que concerne a dualidade da
estrutura escolar defendida pelo modelo bur-
gués, Gramsci (2001) contrapde essa dinamica
e defende a educagdo como um processo emi-
nentemente politico, por meio do qual se dis-
putam projetos de sociedade. Assim, defende
a escola unitaria como meio de proporcionar
a todos os individuos uma formacao integral,
na qual o trabalho manual e intelectual esteja
articulado como expressdes indissocidveis da
atividade humana.

Trata-se, portanto, de uma escola ndo su-
bordinada puramente a logica da empregabi-
lidade, mas voltada ao desenvolvimento das
capacidades humanas emancipadoras em sua
plenitude, constituindo-se como espaco de
formacao de sujeitos criticos, historicamente
situados e conscientes de seu papel na trans-
formacao da realidade.

Dessa forma, a escola unitdria aponta para
uma educacdo comprometida com a supera-
cdo das desigualdades e com a construcdo de
uma nova sociedade promovendo a sintese
entre o saber técnico e o saber humanistico,
superando a dicotomia entre formacdo geral e
formacao profissional. Nas palavras de Grams-
ci (2001), ela deve ser “uma escola formadora,
gue ensina a trabalhar, que desenvolve a apti-
ddo a um determinado trabalho, a um deter-
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minado ramo da producdo, mas de modo tal
qgue cada jovem, tendo adquirido essa forma-
¢do basica, possa se tornar qualquer coisa que
deseje” (Gramsci, 2001, p. 48)

Na mesma perspectiva, Demerval Saviani
(1989), inspirado em Gramsci a partir da teo-
ria marxista, defende que toda organizacdo
escolar, tem por fundamento a questdo do
trabalho, pois a educacdo diz respeito ao ho-
mem e 0 que caracteriza a realidade humana
é exatamente o trabalho, pois para constituir-
-se enquanto homem necessita produzir con-
tinuamente a sua propria existéncia, motivo
pelo qual se justifica a intrinseca relagdo entre
homem trabalho e educacao.

Nesse processo € importante destacar que
na formacdo do ser humano, deve-se consi-
derar o grau atingido pelo desenvolvimento
da humanidade, pois conforme se modifica
o modo de producdo da existéncia humana,
modifica-se também seu modo de ser e existir,
0 que pode ser analisado historicamente por
meio dos diferentes modos de producdo da
existéncia humana: comunismo primitivo, es-
cravista, feudal e capitalista.

Ao considerar que na atual conjuntura,
com o advento do capitalismo, baseado na
propriedade privada dos meios de producdo,
onde o conhecimento também é convertido
em mercadoria, Saviani (1989) retoma nesse
contexto a ideia de politecnia, no sentido de
superacdo dos mecanismos dicotdmicos entre
trabalho manual e trabalho intelectual.

Para o autor, ideia de politecnia contrapde
a concepcdo que implica na divisdo entre os
gue concebem e controlam o processo de tra-
balho e aqueles que o executam e segue no
entendimento indissollvel entre os aspectos
manuais e intelectuais no entendimento de
gue nado existe nenhum trabalho meramente
manual ou intelectual.

Segundo Saviani, a politécnica “diz respei-
to ao dominio dos fundamentos cientificos
das diferentes técnicas que que caracterizam
0 processo de trabalho produtivo moderno”
(SAVIANI, 1989, p. 17). Assim, a formacdo
politécnica deve basear-se nos principios e
fundamentos das diferentes modalidades de
trabalho, garantindo o dominio desses, como
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condicBes necessarias para o desenvolvimento
das diversas modalidades do trabalho, chegan-
do até a sua esséncia.

Assim, chega-se ao modo de como a cién-
cia é produzida, de como ela é incorporada a
producdo dos bens e, portanto, a compreen-
sao de como a sociedade esta constituida e
dos sentidos das diferentes especialidades do
trabalho moderno, numa perspectiva de edu-
cacdo emancipadora, adquirindo condicBes
reais de atuacdo profissional para além da
mera acumulacdo desenfreada e embrutece-
dora do capital.

Saviani apoia a reflexdo de que se o Ensi-
no Médio Integrado deve constituir-se sobre
as bases da politecnia, onde os principios e
fundamentos em torno do objeto de conhe-
cimento sdo absorvidos e assimilados, onde o
educando forma-se pela compreensao tedrica
e pratica adquirindo as bases, os principios,
os fundamentos, a esséncia do conhecimento
pelo trabalho.

Todavia, a EPT que tem a funcdo social
de articular os saberes com base na cultura,
ciéncia e tecnologia tem sido subordinada a
uma logica produtivista com énfase primordial
na empregabilidade. Portanto, mostra-se ur-
gente, conforme Ramos (2017), a resisténcia
alimentada por principios éticos nos espacos
politicos e nas a¢des cotidianas especialmente
pelos educadores para frear o movimento his-
toricamente regressivo e continuar na luta por
uma educacdo que de fato contemple a forma-
¢do humana plena, onde o trabalho na pers-
pectiva elucidada e desenvolvida por Marx
seja implementado na pratica como principio
educativo e o curriculo se fortaleca na dimen-
sdes do desenvolvimento humano pelo traba-
Ilho, ciéncia e cultura.

Os principios até aqui apresentados que
compreendem a educagdo e 0 espago esco-
lar como meio de se difundir o conhecimento
emancipador na perspectiva do conhecimen-
to acumulado, produzido pela humanidade
enguanto um direito de todos, sdo bases in-
corporados por Saviani (2025) na construcdo
da Pedagogia Histdrico-Critico que surge como
uma proposta tedrico-pratica comprometida
com a superacdo das desigualdades sociais,



partindo do principio de que a escola deve
cumprir uma funcdo social emancipadora,
promovendo a apropriacao critica do conhe-
cimento sistematizado.

Por tanto, Saviani (2025) denuncia as prati-
cas pedagodgicas que se mantém dentro da 6-
gica reprodutivista, perpetuando as condicbes
de dominacdo ao negar o acesso pleno ao co-
nhecimento, posto que a Pedagogia Histdrico-
-Critica compreende que o conhecimento ndo
é neutro e nessa vertente, o ensino de con-
teudo ndo é um retrocesso, mas um ato po-
litico profundamente necessario a formacao
da consciéncia critica onde ensinar conteddos
escolares aos filhos dos trabalhadores é con-
dicdo indispensavel para que eles se tornem
capazes de transformar a realidade.

Nesse sentido, educacdo, é entendida
como pratica social transformadora, onde
a formacdo do educando ndo se da apenas
para se adaptar ao mundo, mas também para
compreendé-lo e transforma-lo, reafirmando-
-a como um direito e instrumento de luta por
justica social.

Ao mesmo tempo, essa abordagem pe-
dagdgica também instiga reflexdes sobre as
estruturas sociais de dominacdo racial que
classificam e hierarquizam os sujeitos, legiti-
mando a marginalizacdo da populacdo negra.
Assim, cabe a escola, por meio de uma prati-
ca pedagdgica comprometida com a transfor-
macao social, discutir, por exemplo, porque as
profissdes manuais e os trabalhos de menor
prestigio social sdo, em sua maioria, exercidos
por pessoas negras e pardas, enquanto os car-
gos de maior valorizacdo social e econdmica
permanecem ocupados majoritariamente por
pessoas brancas.

Portanto, é sobre o viés da Pedagogia His-
torico-Critica, que esta analise se fundamen-
ta ao tratar das questdes étnico-raciais, isso
porque a pedagogia histérico-critica revela-se
compativel com uma educacdo antirracista,
pois orienta processos educativos para que o
estudante compreenda criticamente a forma-
¢do social, histérica e cultural do Brasil, desna-
turalizando a ideologia do mito da democracia
racial, amplamente difundida no imaginario
coletivo, e questionando o curriculo escolar

pautado em referéncias eurocéntricas que
invisibilizam as contribui¢cdes dos povos africa-
nos e indigenas.

2.2 CURRICULO E ENSINO DE CULTURA E
HISTORIA AFRO-BRASILEIRA NA EPT

Ao considerar que a educacdo formal no
Brasil iniciou com a chegada dos jesuitas no sé-
culo XVI objetivando a catequizacdo dos povos
indigenas, bem como inseri-los na logica de
dominacdo dos colonizadores, evidencia que
desde o periodo colonial, a educacdo foi um
instrumento de controle e dominio, negando a
histdria e os saberes dos povos originarios e da
populacdo negra escravizada. Assim, € possivel
compreender o porqué de se ter esse marco
tdo acentuado na histéria brasileira, posto
que, esse modelo de ensino excludente e et-
nocéntrico tem permanecido no decorrer da
histdria e se reconfigurado por meio de dife-
rentes mecanismos.

Ap06s a abolicdo da escravatura em 1888, os
afrodescendentes permaneceram a margem
da sociedade, privados de educacdo formal
e de politicas publica que garantisse sua efe-
tiva inclusdo social assim como afirma Gomes
(2017) “a abolicdo ndo foi acompanhada de
um projeto de inclusdo cidadd, tampouco de
um projeto pedagdgico voltado a populagdo
negra” (Gomes 2017, p. 37)

No século XX, com a expansdo da escola
publica, a educacdo brasileira manteve um
viés assimilacionista, disseminando e repro-
duzindo o conhecimento eurocéntrico onde
as culturas ndo brancas eram subalternizadas
e vistas como inferiores. Portanto, o racismo
continuou a operar por meio da segregacdo
escolar e pela auséncia de conteldos sobre a
cultura afro-brasileira nos curriculos, reforcan-
do a marginalizacdo e alienacdo da populacdo
negra.

A esse respeito, Munanga (2019) e Almei-
da (2019) compreendem gue o que esta posto
Trata-se de um sistema organizado para man-
ter a populacdo negra em posicdes subalter-
nas e excluidas a que classificam como racismo
estrutural, que na educacdo se manifesta de
varias formas como auséncia ou distor¢do de
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contetdos que contemplem a diversidade ét-
nico- racial, evasdo escolar precoce e fracasso
escolar dessa populacdo. Para Almeida (2019)
0 racismo estrutural é uma engrenagem que
produz e reproduz desigualdades raciais de
forma sistematica, inclusive na escola.

Ao analisar as formas de reprodugdo e ex-
clusdo institucional, onde se determina quais
sdo os saberes validos e quais sujeitos os pro-
duziram, Carneiro (2005) aborda:

O epistemicidio é, para além da anulagdo
e desqualificacGo do conhecimento dos
povos subjugados, um processo persis-
tente de producgdo da indigéncia cultural:
pela  negacdo ao acesso G educacgdo,
sobretudo de qualidade; pela producéo
da inferiorizagéo intelectual; pelos dife-
rentes mecanismos de deslegitimagdo do
negro como portador e produtor de con-
hecimento e de rebaixamento da capaci-
dade cognitiva pela caréncia material e/
ou pelo comprometimento da autoestima
pelos  processos de discriminagcdo cor-
rentes no processo educativo. Isto porque
ndo é possivel desqualificar as formas de
conhecimento dos povos dominados sem
desqualificd-los também, individual e cole-
tivamente, como sujeitos cognoscentes. E,
ao fazé-lo, destitui-lhe a razdo, a condigdo
para alcang¢ar o conhecimento “legitimo”
ou legitimado. Por isso o epistemicidio fere
de morte a racionalidade do subjugado ou
a sequestra, mutila a capacidade de apre-
nder etc. (Carneiro, 2005, p. 97).

Diante desse contexto, torna-se necessario
repensar as praticas pedagodgicas para que
contemplem a diversidade de forma real e
significativa, pois durantes séculos, a escola
relegou e marginalizou, as epistemologias af-
ricanas propagando uma visdo estereotipada e
racista tanto da histdria quanto dos saberes af-
ricanos e afro-brasileiros forjando a histéria do
progresso humano sob a Unica e excludente
perspectiva da Europa.

Essa retomada histdrica e as reflexdes aqui
expostas permitem perceber como a estrutura
curricular das escolas brasileiras ignorou os sa-
beres, culturas e contribuicdes das populacdes
negras, pois o curriculo escolar baseou-se em
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uma ldgica eurocéntrica, excludente e mono-
cultural. Nesse sentido, Walter Mignolo (2003)
propde a ideia de uma “epistemologia decolo-
nial”, que contesta o monopdlio eurocéntrico
do conhecimento e defende a valorizacdo de
outras matrizes epistémicas. Essa proposta é
fundamental para que se repense o curriculo
escolar tornando-o um instrumento de justica
e reconhecimento das identidades culturais
historicamente silenciadas.

Assim, O curriculo decolonial consolida-se
como alternativa critica a estrutura curricular
dominante, buscando integrar saberes afro-
brasileiros, indigenas, dentre outros, promov-
endo uma educacdo plural, equitativa e liberta-
dora por meio de uma ruptura com as logicas
coloniais de poder e conhecimento, cedendo
espaco para uma educacdo que reconhega e
valorize a diversidade.

Contudo, é importante destacar que ape-
sar de todos os desafios aqui ressaltados, mui-
tas conquistas foram alcancadas nos ultimos
tempos, muitas transformacdes ocorreram
no campo da luta contra o preconceito, con-
tra a discriminacdo e contra o racismo. A lei
10.639/03 e 11.645/2008, dentre tantas outras
conquistas galgadas pela luta dos movimentos
negros e movimentos afins, tais como a crimi-
nalizacdo do racismo, as cotas no ensino supe-
rior publico federal, demonstram esse avanco.
Todavia, € o fazer concreto, é a implementacao
pratica que se faz urgente para que a lei cum-
pra seu papel como um instrumento de trans-
formacdo, promovendo a superacdo das hier-
arquias raciais na educacao, consolidando um
ensino verdadeiramente comprometido com a
diversidade e a justica social.

Reside aqui a importancia de implementar
um curriculo bem instrumentalizado no viés
da abordagem legal subsidiando os educa-
dores na busca por alternativas respeitosas e
conscientes de enfrentamento ao preconceito
e discriminagao, pois o curriculo enquanto ob-
jeto de estudo auxilia na compreensao do pro-
cesso educativo envolvendo as politicas publi-
cas, a ciéncia e o conhecimento elaborado e
sistematizado.

Nesta perspectiva, no que concerne a
educacdo antirracista, a abordagem aqui pro-



posta coaduna com os principios da pedago-
gia histdrico critica ao se configurar como uma
necessidade ético, pedagdgica e politica que
envolve a andlise dos curriculos perpassando
pela pratica dos educadores, pela insercao de
tematicas étnico-raciais nos processos ped-
agdgicos e na luta pela construcdo de uma
escola que combata o racismo em todas as
suas dimensdes. Para Bento (2022), a educa-
¢do antirracista exige coragem institucional e
compromisso com a equidade visto que ndo se
trata apenas de combater o preconceito, mas
de transformar de modo compromissado as
estruturas que o sustentam.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa que deu origem ao presente
artigo caracteriza-se como qualitativa, funda-
mentada em analise documental, pesquisa
bibliografica de fontes tedricas e investigacao
empirica mediante entrevistas com docentes
do curso técnico integrado ao Ensino Médio
em Administracdo, ofertado pelo Instituto Fed-
eral do Tocantins (IFTO), Campus Palmas.

A abordagem qualitativa mostrou-se per-
tinente aos objetivos do estudo, uma vez que,
segundo Minayo (2014), esse tipo de investi-
gacdo se ocupa do “universo dos significados,
dos motivos, das aspiracdes, das crencgas, dos
valores e das atitudes”, dimensdes essenciais
para compreender a complexidade do fend-
meno educacional analisado. Nessa direcdo,
Gil (2002) reforca que as pesquisas qualitativas
priorizam a profundidade da compreensao em
detrimento da representatividade numérica,
0 que se coaduna com a proposta deste tra-
balho.

A coleta de dados foi realizada em duas
etapas complementares: (a) analise documen-
tal do Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), com
foco nos ementarios das disciplinas de Arte e
Literatura Brasileira; e (b) realizacdo de ent-
revistas semiestruturadas com duas docentes
atuantes nessas areas. A analise documental
buscou verificar se esses documentos curricu-
lares contemplam, de forma explicita e siste-
matizada, os conteldos referentes a histoéria
e a cultura africana, afro-brasileira e indigena,

conforme estabelecem as Leis n2 10.639/2003
en?11.645/2008.

O tratamento e a andlise dos dados pau-
taram-se na técnica de andlise de conteudo
categorial proposta por Bardin (2011), desen-
volvida em trés fases: pré-andlise, exploracao
do material e tratamento dos resultados, o
gue possibilitou a identificacdo de indicadores,
inferéncias e interpretacGes. Paralelamente,
0s questiondrios semiestruturados das entrev-
istas foram organizados em trés eixos: (a) for-
macao docente sobre relagdes étnico-raciais;
(b) praticas pedagdgicas relacionadas ao en-
sino da tematica afro-brasileira; e (c) desafios
enfrentados na efetivagao da educagao antir-
racista no cotidiano escolar. A opgao pela apli-
cacdo escrita visou assegurar maior liberdade
de reflexao as participantes, além de garantir
anonimato e respeito ao tempo das respon-
dentes.

A andlise das respostas docentes buscou
estabelecer relagBes entre a prescricdo cur-
ricular e a pratica pedagdgica, identificando
convergéncias e contradi¢des entre os docu-
mentos oficiais e a realidade das salas de aula.
Essa perspectiva metodolégica fundamenta-se
na Pedagogia Histérico-Critica, que, conforme
Saviani (2025), ndo se limita a constatar a re-
alidade, mas propd&e sua superacdo pela apro-
priacdo consciente do saber sistematizado e
pela acdo coletiva.

Por fim, os resultados foram organizados
de modo a articular os dados documentais e
empiricos, interpretados a luz do referencial
tedrico, possibilitando compreender o proces-
so curricular e didatico-pedagdgico dos con-
teudos afro-brasileiros em acdes educativas
para a implementacdo da Lei 10.639/2003 e
sua atualizagao.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Para a concretizacdo dos objetivos deste
estudo, o primeiro movimento consistiu na
andlise documental do ementario dos com-
ponentes curriculares de Artes e Literatura
presentes no Projeto Pedagdgico do Curso
Técnico em Administragdo integrado ao Ensino
Médio. Tal andlise permite identificar em que
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medida a legislacdo étnico-racial se material-
iza nos textos curriculares locais. No entanto,
compreender apenas a dimensdo normativa
seria insuficiente. Por isso, na sequéncia, sao
consideradas as percepcbes e praticas ped-
agogicas dos docentes, que, ao relatar suas
experiéncias, complementam a analise docu-
mental e revelam os desafios concretos de
efetivacdo da legislacdo no cotidiano escolar.
Dessa forma, a articulacdo entre o plano da
prescricdo curricular e o plano da vivéncia
pedagogica docente oferece uma visdo mais
ampla sobre os limites e as potencialidades da
implementacdo da tematica afro-brasileira no
curriculo.

4.1 REVELACOES DO EMENTARIO DE ARTE E
LITERATURA BRASILEIRA FRENTE A OBRIGA-
TORIEDADE LEGAL DE CONTEUDOS ETNICO-
RACIAIS

O Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) anali-
sado, foi estruturado em conformidade com
0S marcos normativos da educacdo nacional
— Constituicdo Federal de 1988, Lei de Dir-
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etrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB,
1996) e Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018). Ainda que de carater norma-
tivo, tais documentos incorporam principios
democraticos que permitem relativa flexibili-
dade na definicdo das propostas pedagdgicas
de cada instituicao.

No caso em analise, trata-se de um docu-
mento institucional que normatiza as diretrizes
do processo formativo, autorizado pela Res-
olugdo n.2 07/2010/CONSUP/IFTO e posterior-
mente atualizado pelas Resolu¢desn.2 58/2014/
CONSUP/IFTO e n.2 266/2023/CONSUP/IFTO. O
curso possui duracdo de trés anos, totalizando
3.240 horas, e objetiva formar profissionais
aptos a atuar na area da Administragao, ampli-
ando a capacidade de comunicagdo, expressao
e empreendedorismo diante das demandas do
mercado de trabalho competitivo.

O Quadro 1 sintetiza os dados obtidos a par-
tir do ementdrio de Artes e Literatura Brasilei-
ra, destacando a presenca- ou auséncia- de
conteudos relacionados a cultura e a histéria
afro-brasileira e indigena, conforme o disposto
nas Leis n.2 10.639/2003 e 11.645/2008.



Quadro 1- Ementario de Arte e Literatura brasileira

Tematica Componente 1°Ano 2°Ano 3°Ano
Curricular Conteudos Conteudos Conteudos
Matrizes culturais | Matrizes culturais;
brasileiras: A representacdo do NAO CONSTA
indigena, europeia, | corpo indigena e
negra e seus africano pelos
desdobramentos; europeus
= Influéncias das
z matrizes culturais
brasileiras
§ (indigena, africana
I e europeia) na
L formac3o da arte
O .
= brasileira
L
3 temas temas transversais/ temas
g transversais/gera geradores : transversais/
3 dores: Cultura/sociedade geradores:
g Cultura/sociedad afro-brasileiras e Cultura/socieda
- e afro-brasileiras indigenas; literatura de afro-
i e indigenas; africana de lingua brasileiras e
g literatura portuguesa, a afro- indigenas;
o africana de lingua brasileira, a latino- literatura
% portuguesa, a americana; contos africana de
: afro-brasileira, a folcloricos de lingua
e latino-americana matrizes europeias, portuguesa,
g e contos africanas, indigenas; afro-brasileira,
I folcléricos de Literatura Africana e latino-
@ < matrizes Indigena; obras americana;
% = europeias, significativas da contos
:’é =z africanas, literaturas brasileira folcléricos de
o E indigenas; obras e de outros paises e matrizes
\g - significativas das povos, em especial a europeias,
T literaturas portuguesa, a africanas,
i brasileiras e de indigena, a africana indigenas; obras
s outros paises e e a latino-americana; significativas da
g povos, em obras significativas literatura
O especial a da literaturas brasileira e de
portuguesa, a brasileira e de outros outros paises e
indigena, a paises e povos, em povos, em
africanaea especial a especial a
latino-americana. portuguesa, a portuguesa, a
indigena, a africana indigena, a
e a latino-americana. africana e a
latino-
americana.

Fonte: Elaborado pelos autores, com base em PPC-técnico em Administracao (2023).
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A partir da perspectiva da Pedagogia
Histérico-Critica, os conteldos constantes do
ementdrio de Arte e de Literatura revelam
tensdes entre o cumprimento formal da leg-
islacdo e a efetiva incorporacdo de conteudos
étnico-raciais no curriculo. Como argumenta
Saviani (2025), o curriculo deve possibilitar ao
estudante o acesso aos conhecimentos social-
mente produzidos e historicamente acumu-
lados, de modo a promover uma formacdo
omnilateral. No entanto, a andlise do Quadro
1 evidencia que a presenca da tematica afro-
brasileira é parcial, fragmentada e, em alguns
casos, apenas declarativa.

No componente de Arte, observa-se a
valorizacdo inicial das matrizes culturais (afri-
cana e afro-brasileira), mas a continuidade do
tratamento critico é interrompida no terceiro
ano, em que tais conteddos deixam de constar.
Essa lacuna expressa uma contradicdo com a
funcdo social da escola defendida pela Peda-
gogia Histoérico-Critica, segundo a qual a prati-
ca pedagodgica deve superar o espontaneismo
e articular a heranca cultural da humanidade
as condicdes concretas da realidade dos estu-
dantes (Gramsci, 2001; Saviani, 2025; Ramos,
2016).

Em Literatura, a inclusdo de temas afro-
brasileiros, africanos e indigenas aparece
de forma mais consistente ao longo dos trés
anos, embora muitas vezes diluida na trans-
versalidade de “temas geradores”. A opgao
pela transversalidade, se ndo acompanhada
de intencionalidade critica e sistematizacdo,
pode reduzir o estudo a abordagens superfi-
ciais, o que reforga a critica de Saviani (2025),
Gomes (2013), Reis (2019) e Vale et al. (2023),
a tendéncia de fragmentar o conhecimento
escolar em tematicas avulsas, esvaziando sua
poténcia formativa.

Assim, a andlise do ementdrio evidencia
que, embora as exigéncias legais sejam par-
cialmente contempladas, o curriculo ainda se
apresenta distante de uma efetiva formacao
critica e emancipatdria. A auséncia de con-
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tinuidade e aprofundamento dos conteldos
étnico-raciais compromete a possibilidade de
que os estudantes compreendam a diversi-
dade cultural como elemento constitutivo da
identidade nacional e como instrumento de
resisténcia historica dos povos afro-brasileiros.
Em termos historico-criticos, trata-se de uma
pratica pedagdgica que corre o risco de per-
manecer presa aos principios da colonizacdo
(Cf. Mignolo, 2003; Munanga, 2019; Walsh,
2007) e aos principios da pedagogia das com-
peténcias (Cf. Saviani, 2025; Ramos, 2016)
ao registrar os conteldos sem integra-los de
forma organica a totalidade do processo for-
mativo.

4.2 REVELAGOES DOCENTES

As professoras participantes deste estudo,
identificadas como P1 (Artes) e P2 (Litera-
tura), possuem longa trajetdéria na docéncia
da Educacdo Profissional e Tecnoldgica (EPT),
com dezoito e vinte anos de atuagdo, respec-
tivamente. Essa experiéncia, construida em
paralelo ao processo de implementacdao da
legislagdo étnico-racial, confere densidade
aos relatos analisados, revelando ndo apenas
percepgles individuais, mas também praticas
consolidadas ao longo de mudangas normati-
vas e curriculares.

O Quadro 1 sintetiza essas percepgdes
em categorias tematicas articuladas as deter-
minac¢des da Lei n? 10.639/2003 e da Lei n?
11.645/2008. As unidades de relatos (1-12)
evidenciam como as praticas pedagdgicas em
Artes e Literatura, desenvolvidas no curso téc-
nico em Administragao integrado ao Ensino
Médio do IFTO/Campus Palmas, dialogam com
os principios da formacdo humana integral e
com a efetivacdo de uma educacdo antirra-
cista. Nesse sentido, os relatos das docentes
permitem compreender de que modo a EPT
incorpora — ou tensiona — as exigéncias legais,
revelando tanto avancos quanto lacunas no
ensino de linguagens culturais.



Quadro 2 — Implementacdo das Leis n2 10.639/2003 e n2 11.645/2008: revelacdes docentes

Categorias tematicas

Unidades de relato P1

Unidades de relato P2

Estratégias
€ recursos
pedagogicos

1.Integra as leis no Plano de Ensino; utiliza
obras afro-brasileiras, midias digitais e
promove Mostra de Arte e Cultura Afro-
brasileira com produgdes estudantis.

7.Implementacdo restrita a Literatura;
trabalhou obras de Conceicdo Evaristo
e Carolina Maria de Jesus; auséncia de
contetdos indigenas.

Acoes educativas no
IFTO

2.Participa e coordena Mostras; integra
NEABI; promove visitas a quilombos e
aldeias; apresenta trabalhos em eventos;
desenvolve ensaios fotograficos.

8.Participa de acdes do NEABI, mas de
modo pontual, sobretudo na Semana da
Consciéncia Negra.

Contribuicao das
formacgdes docentes

3. Considera positivas por gerar reflexdo e
debate sobre tematica negligenciada.

9.Relevantes para divulgacao cultural,
mas ainda restritas a datas; destaca
literatura como ato politico (Evaristo).

Integragdo dos
contetidos no PPC

4.Afirma presenca no PPC e Plano de
Ensino de Arte, com agdes interdisciplinares
em Sociologia, Literatura e Geografia.

10.Contetidos mais presentes em
Literatura; implementacédo ainda
desalinhada ao PPC; livros didaticos
ajudam, mas sdo insuficientes.

Reagdo dos
estudantes

5.Inicialmente resistentes, depois participam
e refletem; releituras e contextualizagdes
ampliam engajamento.

11.0bras de Evaristo e Carolina Maria
de Jesus causam impacto; parte dos
alunos amplia leituras, outros rejeitam
pelo teor realista.

Avaliagao e
implementagao da
legislacdo

6.Aponta falta de parceria, tempo reduzido
e resisténcia inicial; reconhece avangos
por politicas publicas e pelo ENEM; arte

12.Considera timida e restrita a datas
especificas; NEABI ¢ central; cultura
indigena pouco abordada.

favorece interesse.

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

4.2 ANALISE COMPARATIVA E ARGUMENTA-
TIVA COM MENGAO AS FALAS

A anadlise das unidades de relato evidencia
nuances importantes na implementagdo das
Leis n? 10.639/2003 e n? 11.645/2008. No
gue tange as estratégias e recursos pedago-
gicos, P1 relata que integra explicitamente as
leis no Plano de Ensino, utiliza obras afro-bra-
sileiras, midias digitais e promove a Mostra
de Arte e Cultura Afro-brasileira com produ-
¢cOes estudantis (1). Em contraste, P2 restrin-
ge sua pratica a Literatura, trabalhando obras
de Conceicdo Evaristo e Carolina Maria de
Jesus, (7). Essa disparidade evidencia como a
implementacdo concreta das leis depende do
engajamento e das escolhas pedagdgicas in-
dividuais dos docentes, confirmando a visdo
da pedagogia historico-critica de que a pra-
tica educativa deve mediar o conhecimento
sistematizado para transformar a realidade
social (Saviani, 2008).

Em relacdo as acdes educativas institucio-
nais, P1 demonstra participacao ativa em Mos-
tras, NEABI, visitas a comunidades quilombo-
las e indigenas, apresentacdes em eventos e
producdo de ensaios fotograficos (2), enquan-
to P2 atua de forma pontual, limitando-se so-
bretudo a Semana da Consciéncia Negra (8).
Esses dados indicam que, embora a instituicao
ofereca oportunidades de engajamento, a sis-
tematizacdo dessas acles ainda depende da
iniciativa docente, reforcando que a formacéao
profissional deve articular pratica pedagdgica,
contexto social e politicas publicas (Cf. Pereira
etal., 2022; Vale et al., 2023).

Quanto a contribuicdo das formacdes do-
centes, P1 considera-as promotoras de refle-
xao e debate sobre tematicas historicamente
negligenciadas (3), enquanto P2 reconhece a
relevancia para divulgacdo cultural, mas apon-
ta limitacdo a datas especificas, ressaltando
a literatura como ato politico de visibilidade
social (9). Esses relatos sugerem que, embora
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ambas percebam beneficios das formacdes, a
profundidade da apropriacdo e o impacto na
pratica pedagogica variam significativamente,
evidenciando a necessidade de estratégias
continuas e integradas.

Sobre a integracdo no PPC, P1 observa
alinhamento com o projeto pedagdgico, in-
cluindo acgdes interdisciplinares em Sociolo-
gia, Literatura e Geografia (4), enquanto P2
relata presenca mais intensa em Literatura,
porém desalinhada ao PPC, com apoio parcial
de livros didaticos (10). Tal discrepancia indica
que a efetivacdo das leis depende da articu-
lagdao entre planejamento curricular, recursos
didaticos e mediacdo docente, central para a
pedagogia historico-critica que propde trans-
formacdo consciente da realidade educativa
(Saviani, 2025; Ramos, 2016).

A reacdo dos estudantes também eviden-
cia diferencgas significativas: P1 descreve es-
tranhamento inicial seguido de participacdo e
reflexdo por meio de releituras e contextuali-
zacGes (5), enquanto P2 observa impacto di-
verso nas obras de Evaristo e Carolina Maria
de Jesus, com alguns alunos ampliando leitu-
ras e outros rejeitando o realismo das narrati-
vas (11). Esses dados reforcam que o sucesso
da implementagao esta intimamente ligado a
mediacdo pedagdgica e ao engajamento cri-
tico do docente, conforme estudos recentes
realizados em contexto da educacao étnico-ra-
cial (Cf. Vale et al., 2023; Benedito; Carneiro;
Portella, 2023)

Por fim, a avaliacdo geral da implementa-
¢do evidencia avangos, embora limitados. P1
aponta falta de parceria, tempo reduzido e re-
sisténcia inicial, reconhecendo impactos posi-
tivos de politicas publicas e do uso da arte (6).
P2 considera a implementacdo timida, restrita
a datas especificas, destacando a centralidade
do NEABI, mas aponta fragil énfase nessa acao
educativa (12). Assim, a andlise mostra que,
mesmo com esforcos individuais e institucio-
nais, ha necessidade de maior sistematizacdo
e consolidacdo das praticas educativas cen-
tradas em uma pedagogia étnico-racial, afro-
brasileira, conforme apontado em pesquisas
recentes nessa direcdo, (Cf. Gomes, 2017,
Reis, 2019; Bento, 2022; Menezes; Pio, 2025).
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Os dados analisados evidenciam que a
mera existéncia de leis e curriculos, embora ne-
cessaria, revela-se insuficiente para assegurar
a efetivacdo de uma educacdo comprometida
com a diversidade e a inclusdo étnico-racial e
afro-brasileira. Torna-se imperativo avangar
para a construcao de didaticas que dialoguem
com a pedagogia historico-critica, a qual se fun-
damenta na transformacdo da realidade educa-
tiva de modo consistente e emancipatorio (Sa-
viani, 2011; Ramos, 2017). Assim, a legislacdo e
os documentos normativos somente adquirem
sentido pratico quando articulados a praticas
pedagdgicas criticas e intencionais, capazes de
romper com perspectivas superficiais e pro-
mover uma formacao humanizadora.

5 CONSIDERAGOES CONCLUSIVAS

Este estudo buscou compreender, por meio
da andlise do PPC e das entrevistas com docen-
tes, como a histéria e a cultura afro-brasileira
sao contempladas no curso Técnico em Admi-
nistracdo integrado ao Ensino médio do IFTO, a
luz da Lein2 10.639/2003 e sua atualizacdo pela
Lei n® 11.645/2008. A analise evidenciou que,
embora haja tentativas de inser¢ao da tematica
nos documentos oficiais, o tratamento conferi-
do aos conteudos ainda é genérico, fragmenta-
do e superficial, comprometendo a valorizacdo
do protagonismo negro e a construcdo de uma
perspectiva critica e antirracista.

Os relatos das docentes revelam iniciativas
individuais significativas, como a integracdo das
leis nos planos de ensino, uso de obras literarias
afro-brasileiras, mediacdo por meio de expo-
sicOes e atividades culturais, mas também evi-
denciam a auséncia de diretrizes institucionais
claras que promovam uma abordagem conti-
nua, interdisciplinar e sistematizada (P1: 1-6; P2:
7-12). Essa lacuna mantém um curriculo que,
em muitos aspectos, ainda reproduz estered-
tipos e perspectivas eurocéntricas, limitando a
formacdo integral e emancipatdria dos estudan-
tes, em consonancia com os principios da peda-
gogia historico-critica, que propde a apropriacao
consciente do saber para transformacgdo social,
conforme os pressupostos da fundamentacao
tedrica deste estudo (Cf. Subtdpicos 2.1 e 2,2).



Os dados indicam a necessidade de revisdo
curricular que considere a histdria e a cultura
afro-brasileira e africana como elementos cen-
trais, e ndo complementares, do projeto pedago-
gico, reconhecendo sua relevancia para a com-
preensdo critica das desigualdades raciais no
Brasil contemporaneo. Além disso, reforga-se a
importancia de formacgdes continuadas para do-
centes, de modo a fortalecer praticas pedagogi-
cas consistentes e alinhadas as exigéncias legais
e as diretrizes de uma educacdo antirracista.

Embora os temas relativos a histéria e
cultura afro-brasileira estejam presentes nas
ementas e praticas docentes, a implementa-
cdo robusta, continua e abrangente ainda se
faz limitada, evidenciando que a efetivida-
de da Lei n? 10.639/2003 atualizada pela Lei
11.645/2008 no contexto investigado conti-
nua representando um desafio, demandando
acOes articuladas entre gestdo, docentes e ins-
tituicdo, para garantir um curriculo inclusivo,
critico e transformador.
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