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Resumo:

Esse artigo discorre sobre as concepgdes teodricas acerca do curriculo desde os
primordios aos dias atuais, permitindo uma reflexdo dos atuais sistemas de ensino, em
que se utilizam as Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo (TIC) para uma
ressignifica¢do da praxis pedagdgica. Discutem-se também as tecnologias utilizadas na
Educagao a Distancia (EaD), bem como um modelo de curriculo baseado no rizoma.
Conclui-se que as tecnologias digitais, s6 serdo vistas como transformadoras de um
curriculo para a EaD se, a concep¢do de Educagdo utilizada levar em consideragdo
alguns fatores: o aluno como sujeito transformador da sua realidade; o tempo/espaco; as
trocas comunicativas (formais e informais) entre os participantes nos ambientes de
curso; respeito ao ritmo de aprendizagem discente; a producdo de materiais didaticos
(valorizagao da autoria); bem como a criatividade e o senso critico do aluno.

Palavras-Chave: Curriculo, Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo, Educacdo a

Distancia

Abstract: This article develops on the theoretical conceptions about the curriculum
since the beginning up to nowadays, allowing a reflection upon the current learning
systems in which the Information and Comunication Technologies are used to form
another meaning in the pedagogical praxis. The technologies used in Distance
Education (EaD) as well as a curriculum model based on rizoma are also discussed. It is
concluded that digital technologies will only be seen as curriculum modifiers by the
EaD if the used concept of Education take some facts into account: the student as a
being capable of modifying his own reality; the time/space; the communicative
exchanges (formal and informal) among the participants in the course environments;
respect to student’s learning pace; production of didactic material (appreciation of
authorship); as well as the student’s creativity and critical sense.
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INTRODUCAO

Com a incorporacdo das Tecnologias de Informagdo e Comunicacido (TIC) na
Educacdo, vérias sdo as discussdes sobre que professor, aluno, sistemas de ensino e
escola esperam nesse novo cenario educacional. Quando se fala em mudancgas na
Educacdo, nao se pode deixar de mencionar o curriculo como requisito fundamental de
analise, o que implica, dentre outros fatores, em redimensionar alguns conceitos e
aplica-los a realidade educativa.

Atualmente, utilizam-se ambientes virtuais de aprendizagem (AVA) como
suporte a educacdo presencial e ndo apenas na educacdo a distancia, revelando desta
forma, a importancia que as TIC vém demonstrando no processo educacional.

A relagdo entre TIC e curriculo suscita questdes como: quais sdo as implicagdes
dessa relagdo na aprendizagem dos alunos? Como adequar o curriculo a realidade do
aluno que ndo tem acesso as tecnologias digitais? Quais as tecnologias existentes na
escola e que sdo utilizadas no trabalho pedagdgico do professor? Como elaborar um
curriculo que promova o pensamento coletivo e valorize o aluno em sua complexidade?
Ressalta-se que as tecnologias ndo se restringem apenas a utilizacdo do computador em
sala de aula, mas a toda e qualquer tecnologia que seja interativa e possa ser utilizada
em favor da aprendizagem dos alunos.

Esse artigo estd dividido em trés partes. A primeira parte faz uma breve
abordagem sobre as teorias curriculares. A segunda aborda a insercdo da tecnologia no
curriculo. A terceira parte ¢ discutida as tecnologias na Educacdo a Distancia (EaD) e
um modelo de curriculo baseado no rizoma (DELEUZE e GUATTARI, 1995). Por

ultimo, tecem-se outras considera¢des sobre um curriculo para a EaD.
CONCEPCOES DE CURRICULO

Discursar sobre as concepcdes de curriculo implica ir as origens, o que leva a
uma reflexdo da praxis curricular desde os primordios aos dias atuais.
Os primeiros indicativos nas discussdes sobre curriculo iniciam-se nos anos de

1920 e 1930 quando importantes transformagdes politicas, econdmicas e culturais
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ocorreram no Brasil (PACHECO, 2005). Duas grandes tendéncias sdao incorporadas ao
pensamento curricular vigente na década de 1920, o Tecnicismo e o Escolanovismo.

A primeira tendéncia, volta-se para a constru¢do cientifica de um curriculo que
desenvolvesse aspectos da personalidade adulta considerados ‘desejaveis’, ou seja, um
curriculo que levasse em consideracdo apenas o que o aluno pudesse produzir de correto

e significativo a sua aprendizagem. Portanto, o curriculo era visto como

o conjunto de todas as experiéncias planificadas no ambito da escolarizagdo
dos alunos, vinculando-se a aprendizagem a planos de instrugdo que
predeterminam os resultados e valorizam os fundamentos de uma psicologia
de natureza comportamentalista (PACHECO, 2005, p.33).

Para tanto, o sistema educacional da escola tecnicista pretendia especificar que
resultados os alunos iam obter, quais as habilidades eram fundamentais para se alcangar
com precisdo a aprendizagem, ndo havendo, portanto, motivo de discutir a finalidade e
os propositos da educagdo. A escola Tecnicista sofreu fortes influéncias de Bobbitt, o
qual considerava o curriculo como uma questdo de organizacdo, puramente mecanica e
burocratica, e que mais tarde suas concepc¢des foram ampliadas por Tyler apud Silva
(2003).

Diferente da primeira tendéncia, a segunda volta-se para um curriculo que
valorizasse os interesses e as experiéncias vividas pelos alunos, que fosse flexivel e
aberto a discussdes e implementacdes, uma vez que ndo se podia pensar em renovagao
pedagogica considerando apenas as estruturas cognitivas dos alunos. O como fazer, o
pensar € o sentir também eram importantes na Escola Nova. Os principais
representantes desse movimento foram Dewey e Kilpatrick.

Para Silva (2003), as teorias curriculares sdo divididas em trés vertentes: as
teorias tradicionais, criticas e pos-criticas, sendo que a principal diferenca entre elas ¢ a
relacdo entre curriculo e poder. A teoria tradicional concentra em questdes técnicas, de
organizagdo, enfatizando os conceitos puramente pedagdgicos de ensino e
aprendizagem. Tenta responder a questdo: qual a melhor forma de transmitir contetidos?
As teorias criticas e pOs-criticas se preocupam com as conexoes entre saber, identidade
e poder, ndo limitando a perguntar o qué, mas o porqué, levando a um constante

questionamento da realidade e ampliacao dos conceitos de ensinar e aprender.
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Nas palavras de Silva (2003, p.30), “para as teorias criticas o importante ndo €

desenvolver técnicas de como fazer o curriculo, mas desenvolver conceitos que nos
permitam compreender o que o curriculo faz”. Para tanto, deve-se pensar em um
curriculo que responda aos desafios da sociedade contemporanea, privilegiando o
trabalho colaborativo e a aprendizagem em rede, e que ultrapasse a visdo tecnicista e

conservadora que permeia os curriculos atuais. Isto significa,

colocar em permanente discussd@o o lado critico do curriculo, a0 mesmo
tempo que ndo se ignorard que as praticas da sua construcdo no interior das
escolas sdo cada vez mais dominadas por uma teoria da instru¢do, alimentada

pelo modelo das racionalidades técnicas (PACHECO, 2006, p.166).

O que distingue a acepgdo técnica da critica € o conceito de praxis inerente ao
cognitivo critico e que ¢ constituido pela acdo e reflexdo (PACHECO, 1996). O ato de
agir e refletir ndo leva apenas a mudangas curriculares, mas a competéncias humanas de
aquisi¢do, interpretacdo, analise, compreensdo e comunicacdo da informagdo (POZO e
POSTIGO, 2000) exigindo um novo perfil do discente e do docente para enfrentar uma
nova cultura da aprendizagem.

A teoria pos-critica se evidencia nas relagdes entre curriculo e multiculturalismo,
0 que ndo implica a separacdo das relacdes de poder. Nessa concepcao, o curriculo seria
“a manifestacdo de multiplas identidades e traducdes culturais” (SILVA, 2003, p.89),
enfatizando que o curriculo ndo pode ser compreendido sem uma anélise das relacdes de
poder nas quais ele estd envolvido. Diferente da teoria critica, a teoria pds-critica
“rejeita a hipotese de uma consciéncia coerente, centrada e unitaria” (SILVA, 2003,
p.149), ressignificando os conceitos de alienagdo, libertacdo, emancipagdo e autonomia.

Portanto, conceituar o curriculo numa visdo critica e pos-critica, ¢ ir além das
concepgdes tradicionais de organizagdo, planejamento, metodologia, didatica, avaliagdo,
ensino e aprendizagem. Nessas duas visdes, consideradas progressistas, pode-se

conceituar curriculo como sendo

(-..) lugar, espago, territorio. O curriculo ¢ relagdo de poder. O curriculo é
trajetoria, viagem, percurso. O curriculo ¢ autobiografia, nossa vida,
curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo ¢é texto,
discurso, documento. O curriculo é documento de identidade. (SILVA, 2003,
p.150).
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Em documento oficial da Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacio,

Ciéncia e Cultura (UNESCO), o curriculo se constitui em a¢des formais e informais da
acdo educativa. O curriculo formal seria o conjunto de objetivos e resultados esperados,
e o curriculo informal ou curriculo oculto baseia-se em aprendizagens ndo planejadas
que ocorrem numa sala de aula ou em espagos da escola (UNESCO, 2004).

Ressalta-se a importancia de se privilegiar as duas categorias (formal e informal)
quando se pretende que o aluno aprenda também pelas experiéncias informais que
fazem parte do processo ensino e aprendizagem e, que muitas vezes, estdo
descontextualizadas da sala de aula. Considerar as ag¢des do curriculo oculto como parte
integrante nas avaliacdes feitas pelos professores ¢ fundamental, uma vez que as
aprendizagens externas dos alunos sdo inerentes a construcao de seus conhecimentos.

Tais experiéncias sao imprescindiveis em sua formacao, tendo o curriculo como
um percurso que deve ser experienciado em que o aluno busque construir e desenvolver
suas capacidades cognitivas de modo a processar todas as informagdes adquiridas no
decorrer do percurso realizado. Nao se pode pensar numa teoria de curriculo que seja
baseada apenas em aspectos cognitivos, mas em aspectos (sociais, afetivos e culturais)
que privilegiem a sua formag¢dao como um todo.

Na proxima se¢do, sera discutido o curriculo e a integragdo das TIC no contexto

educacional.

CURRICULO E TECNOLOGIAS

No momento atual, as inovagdes tecnoldgicas incorporadas a educagdo dizem
respeito ao computador, a Internet, as comunidades virtuais, a ambientes interativos de
aprendizagem, aos recursos multimidia, dentre outros recursos que sdo inseridos na
pratica pedagdgica do professor e que nem se percebe como recurso tecnoldgico.

Para tanto, tecnologia pode ser conceituada como tudo que faz parte da vida,
como as atividades mais comuns do cotidiano e que resultam em equipamentos e
processos que foram planejados e construidos para realizar algo (KENSKI, 2003). Se
comparado as nocdes de curriculo, infere-se que hd uma relacdo estabelecida nesse

bindmio, dando a idéia de percurso, trajeto.
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A presenga da tecnologia na escola ¢ antiga, mas passa desapercebida por alguns
professores, pois esses ndo véem que as tecnologias existentes sdo consideradas
tecnologias (giz, quadro branco, radio, TV e video), e que podem também auxiliar seu
trabalho em sala de aula. E importante que o professor insira em seu planejamento as
tecnologias disponiveis na escola como forma de propiciar seu fazer pedagogico ndo
considerando tUnica e exclusivamente o computador conectado a Internet como
tecnologias atuais e inovadoras no processo ensino e aprendizagem. A diferenca entre
utilizar ou ndo as TIC nas praticas pedagogicas, estd na intencionalidade do professor
em utilizar essas tecnologias disponiveis e como esse uso pode favorecer a
aprendizagem do aluno.

Ao privilegiar apenas as tecnologias digitais como tecnologias inovadoras, os
professores reduzem as tecnologias existentes na escola como algo meramente
tecnicista, instrumental, reduzida a dispositivos, a equipamentos e artefatos que sdo
concebidos apenas com propositos instrucionais (VIDAL, MAIA e SANTOS, 2002). O
que invalida a possibilidade de mudancas, seja na forma de pensar, planejar e conceber
o curriculo.

Inserir as TIC no curriculo ndo implica mudanga na pratica e na postura docente
tdo pouco considerar que um curriculo seja progressista, por considerar que esteja
“centrado no aluno e ndo nas disciplinas, centrado na cogni¢do e ndo na repeti¢do,
voltado para a criatividade e para a autonomia na constru¢do de conhecimentos novos”
(VIDAL, MAIA e SANTOS, 2002, p.3.23). Um curriculo de cunho progressista ndo
deve privilegiar somente a aprendizagem cognitiva, mas integrar juntamente a outras
aprendizagens, como a afetiva e a psicomotora, articulando objetividade e subjetividade,
considerando como aprendizagens concomitantes e essenciais ao processo de aquisi¢do
de conhecimentos. Dessa forma, ndo se pode esquecer de agregar ao planejamento, as
aprendizagens informais que o aluno possui que, a priori, sdo desconsideradas pelas
institui¢oes formais de ensino.

Para Pacheco (2005, p.128), ao colocar a tecnologia educativa como elemento

fundamental no curriculo, duas tendéncias sdo identificadas:
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Uma que é entendida no seu sentido amplo, que estuda os processos
educativos, a maneira de conceber a arquitectura do design pedagogico,
outra, entendida num sentido mais restrito, pela abordagem da utilizagio e
adequacdo dos meios de comunicacdo aos ambientes de aprendizagem.
Tendéncias que Bertrand designa por sistémica e medidtica.

De acordo com esse autor (op.cit), a insercao das tecnologias na educagdo deve
se constituir como um meio em si € ndo numa visao de instrumentalizacdo técnica, mas
de um processo comunicativo, que privilegie os aspectos interativos das tecnologias, o
que corrobora com o pensamento de Vidal, Maia e Santos (2002).

A inser¢do da tecnologia no curriculo implica em integrar e contextualizar as
demais disciplinas, superando as limitagdes impostas pelas grades -curriculares
tradicionais, que engessam o aprendizado, restringe a criatividade e a inventividade dos
alunos, uma vez que a interdisciplinaridade permite entender a relagdo entre o objeto de
conhecimento e a realidade concreta da qual o aluno faz parte. No dizer de Burnham
(1998), o curriculo seria um espaco multi-referencial de aprendizagem, ou seja, o objeto
¢ aberto a multiplas abordagens e a possiveis formas de tratamento que a ele pode ser
dado.

Para que a interdisciplinaridade assegure aprendizagens mais abrangentes e
rompa com as demarcagdes disciplinares, urge uma mudanca de postura e de atitude do
professor, uma postura diferente da qual ele comumente estd habituado. Para Barguil
(2005, p.7), a interdisciplinaridade requer do profissional da Educacdo uma formagao
diferente da que lhe ¢ oferecida, aliando o saber existente a sua experiéncia
interdisciplinar, possibilitando “apre(e)nder a realidade com inteireza do ser-devir
humano”, em que sejam consideradas a relagdo dialdgica, o movimento, a curiosidade, a
diversidade, a divida e as atitudes experimentadas durante as atividades realizadas.

No entanto, o uso da tecnologia no curriculo deve ser pensado como um recurso
de apoio ao ensino e de incitagdo de aprendizagens, o que pode ou ndo promover uma
mudanga de paradigmas.

A seguir, sdo discutidas as tecnologias na EaD e um modelo de curriculo

baseado no rizoma.
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TECNOLOGIAS NA EDUCACAO A DISTANCIA — UM NOVO CURRICULO?

Com o avango dos meios de informagdo e comunicagdo, ampliam-se as
possibilidades de inserir as tecnologias digitais na Educacdo. Na modalidade a distancia,
as tecnologias evoluiram ao longo de cinco geracdes (MOORE e KEARSLEY, 2007).

A primeira gera¢do, denominada de ensino por correspondéncia, estudo em casa
ou estudo independente, corresponde ao material impresso. Na segunda geragdo, as
tecnologias utilizadas eram denominadas de audiovisuais e relacionam ao radio e a
televisdo. Na terceira geracdo, denominado de sistemas integrados, as tecnologias
utilizadas eram o material impresso, o radio, a televisdo, audioteipes gravados, telefone
e recursos de bibliotecas locais (op.cit). Na quarta geracdo, denominada de
teleconferéncia, as tecnologias utilizadas eram telefones comuns que requeriam
equipamentos especiais como alto-falantes e microfones permitindo “ao aluno dar uma
resposta, € aos instrutores, interagir com os alunos em tempo real e em locais
diferentes” (MOORE e KEARSLEY, 2007, p. 40). Na tltima geracdo, denominadas de
aulas virtuais baseadas no computador e na Internet, sendo essas as tecnologias
caracteristicas da quinta geragdo. Tais tecnologias criaram novas formas de
interatividade que reformularam a educag@o e 0 modo como os alunos aprendem.

Percebe-se que a EaD foi marcada pelo uso diferenciado de tecnologias ao longo
de sua evolucdo, acompanhando o desenvolvimento tecnologico das telecomunicagdes,
da informatica e da Internet, o que permite (re) pensar os curriculos atuais. No entanto,
refletir um curriculo para a EaD, requer ndo somente ajustes em questdes como
tempo/espaco, metodologias, praticas e materiais didaticos produzidos em contextos
concretos e diferenciados de educacdo formal, mas clareza na concep¢do de educagdo
utilizada, seja ela tradicional ou progressista.

Diferente do curriculo no ensino presencial, pouco se discute sobre as questoes
curriculares no ensino a distdncia, o que geralmente se faz ¢ transpor as diretrizes
tedricas de uma modalidade a outra. Nesse sentido, sera discutido como modelo de
curriculo para a EaD, o curriculo rizomatico apresentado por Gallo (1997) e
fundamentado no rizoma (DELEUZE e GUATTARI, 1995), possibilitando (re)

significar as concepgdes de curriculo em cursos presenciais e a distancia.
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O curriculo rizomatico propde a transversalidade entre as diversas éareas do

conhecimento, possuindo ramificagdes e elos com as demais esferas pedagdgicas. Seu
foco ndo se restringe as disciplinas, amplia-se em nos nas redes da informacao e da
comunicagdo, visando romper com a uniformizacdo dos curriculos tradicionais de
ensino e contrapondo com a ideia dos curriculos arboreos tendo o conhecimento como

verdade Unica e absoluta. Nesse sentido, Morin (2000, p.135) afirma que:

Sabemos cada vez mais que as disciplinas se fecham e ndo comungam umas
com as outras. Os fendmenos sdo cada vez mais fragmentados, e ndo
consegue conceber-se sua unidade. E por isso, que se diz cada vez mais:
‘Facamos interdisciplinaridade’. Mas a interdisciplinaridade controla tanto as
disciplinas quanto a ONU controla as nagdes. Cada disciplina pretende fazer
reconhecer a sua soberania territorial, e a custa de algumas magras trocas, as
fronteiras confirmam-se em vez de desmoronarem.

Carece que a interdisciplinaridade esteja explicita nas atuais concepgdes de
curriculo e que seja privilegiada a comunicacdo e o didlogo, onde a virtualidade ndo
elimine as trocas ocorridas, as relagdes sociais mediadas por computador e os diferentes
tipos de interacdo, mesmo que essas caracteristicas possam ser inerentes ao processo de
ensinar e aprender a distancia.

Gallo (1997) enumera seis principios para a formagdo de um curriculo
rizomdtico, cujos conceitos se assemelham com caracteristicas da EaD, sdo eles:
principio de conexao, de heterogeneidade, de multiplicidade, de ruptura a-significante,
cartografia e decalcomania.

O principio de conexdo, primeira caracteristica do curriculo rizomatico, propde
que “ndo ha uma unidade principal, uma raiz principal. As raizes conectam-se e
transbordam. Qualquer ponto deste curriculo pode ser conectado a qualquer outro”
(KROEF, 2002, p.7), ao contrario do curriculo arboreo “que, enquanto arborescéncias,
fixam um ponto, uma ordenac¢do. Nao existem pontos ou posi¢des num curriculo
rizomdtico, mas linhas e estas linhas ndo param de se remeterem a outras” (KROEF,
2002, p.8). Portanto, ndo existe uma centralidade e uma hierarquia a ser seguida, os
conhecimentos se apresentam em redes, nos, assim como na EaD, o que difere do
curriculo arbdreo que tem o conhecimento centrado no professor e ¢ hierarquizado

possuindo ligacdes pré-estabelecidas.
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Outra caracteristica ¢ a heterogeneidade. Os saberes sdo heterogéneos,

diversificados e plurais, ndo se restringindo a um repertério de conhecimentos
unificados. Para Kroef (2002, p.8), a produgdo de saberes se d4 por alianga e ndo por
filiacdo como acontece no curriculo arboreo, “onde a produgdo do conhecimento busca
um comeco-origem, um fundamento, implicando numa concepcdo metoddica,
pedagbgica, iniciatica de viagem e de movimento”. Assim como na EaD, o curriculo
rizomdtico viabiliza outras maneiras de adquirir o conhecimento e de ter acesso as
informacdes.

O principio da ruptura a-significante ou principio da a-significancia expressa que
o rizoma ndo pressupde qualquer processo de significacdo, de hierarquiza¢do. Embora
constitua em um mapa, sua cartografia ¢ um devir. Seus eixos tematicos se
desterritorializam ao ser trabalhado por diversos saberes que o atravessam. Estdo em
constante constitui¢do, produzindo devires com o sujeito e as redes de conhecimento
(BRITO e DANDOLINI, 2005). Em EaD, a ruptura a-significante, trata-se de uma
ruptura ndo definitiva das relagdes sociais, podendo refazer a conex@o a cada momento
de desconexao.

O principio da multiplicidade ndo tem nem sujeito e nem objeto, somente
grandezas (DELEUZE e GUATTARI, 1995), ndo podendo ser reduzido a unidade ou a
homogeneidade. Para a EaD, esse principio faz com que todos os sujeitos sejam
considerados em diversas vertentes, contextos e multiplicidades, o que corrobora com a
visdo de curriculo progressista.

O principio da decalcomania consiste em decalcar algo que ja esta feito, a partir
de uma estrutura que se sobrecodifica ou de um eixo que a sustenta. Na EaD, esse
principio pode ser verificado quando os materiais didaticos online sdo reproduzidos de
materiais ja existentes, ou seja, materiais que foram produzidos no ensino presencial, ou
até mesmo na EaD e transpostos para o ensino a distancia, enfatizando uma nao-ruptura
do curriculo tradicional.

Os principios de multiplicidade, de ruptura a-significante, cartografia e
decalcomania estdo relacionados, assim como os outros principios, uma vez que o
rizoma ¢ multiplo, rege-se pela diferenca, pois isso ha rupturas e ndo segue um modelo

rigido. E cartografado porque possui varias entradas (principio da conexio), podendo ter
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acesso ao conhecimento de diversos pontos. “Eles ndo come¢am, nem concluem. Eles
encontram-se sempre no meio. E ¢ no meio que os conceitos adquirem velocidade,
numa dire¢do perpendicular, num movimento transversal que os carrega um e outro”
(KROEF, 2002, p.8).

Para Gallo (1997), o modelo rizomatico nao foi delineado para a EaD, mas ¢
pertinente ser discutido em experiéncias educativas nessa modalidade. No ensino a
distancia, supde um curriculo que privilegie ambientes diferenciados para a
aprendizagem, alunos independentes e autonomos, valorizando a interagao e a produgdo
dos mesmos. Supde ainda, pensar em curriculo progressista quando o foco na EaD ndo ¢
o professor como no curriculo tradicional, mas o aluno enquanto elemento central do
processo. O que ndo invalida a possibilidade de que, na educagdo a distancia se tenha
um curriculo tradicional, mesmo que sejam privilegiados os aspectos mencionados. A
diferenga estara em como serdo trabalhados os conteudos e seus aspectos socio-
relacionais.

A seguir, serdo feitas outras consideragdes sobre a inser¢dao das tecnologias no

curriculo.

CONSIDERACOES FINAIS

O curriculo na modalidade a distdncia deve possuir uma estrutura flexivel,
menos linear e sequencial de contetidos, assim como a propde Gallo (1997), ao abordar
o curriculo rizomatico. Esse tipo de curriculo adéqua as experiéncias de ensino e
aprendizagem na EaD, pois privilegiam as conexdes entre as diferentes esferas do saber,
a multiplicidade de significados, a heterogeneidade, pluralidade e diversidade de
conhecimentos possibilitando que o aluno seja responsavel por suas proprias agoes.
Todas essas caracteristicas do curriculo rizomatico evidenciam a construcdo do
conhecimento em rede', havendo interconexio entre conceitos e teorias e invalidando a

importancia de uma ou outra disciplina.

' Para Moraes (1997, p. 96), “a visio do conhecimento em rede constitui um
instrumento para a transformagdo potencial do proprio conhecimento. Reconhece-o

como processo, algo que ndo possui um aspecto definivel absolutamente fixo”.
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Para tanto, as tecnologias digitais s6 serdo vistas como transformadoras de um

novo curriculo para a EaD, se a concepgao de Educacao utilizada levar em consideracao
o aluno como sujeito transformador de sua realidade. Nesse sentido, o professor deve
mapear estratégias de ensino tragando metodologias que facam com que o discente
desenvolva habilidades de aprender a aprender. Outros pontos a se considerar sdo a
questdo do tempo/espago, as trocas comunicativas (formais e informais) entre os
participantes nos ambientes de curso, respeito ao ritmo de aprendizagem dos alunos
com as tecnologias digitais, a producdo de materiais didaticos (valorizagdao da autoria),
bem como a criatividade e o senso critico.

Dessa forma, o professor ndo estaria apenas considerando o aluno como autor de
sua aprendizagem, mas estaria reconfigurando o espago social o qual faz parte. Estaria
também propiciando ambientes ricos de aprendizagem e maior democratizacdo da
informagdo e do conhecimento, o que desconsideraria a rigidez, mecanizagdo e

reproducdo de ambientes tradicionais, sejam eles presenciais ou mesmo virtuais.
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