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Resumo: O presente artigo tem como foco de andlise as multiplas aprendizagens em con-
textos educativos, considerando os aportes da interculturalidade e da identidade intercultural
como possibilidade para o didlogo entre e no interior das diferentes culturas, etnias e povos.
A partir das vivéncias de criancas angolanas, identificamos os fatores transformadores e os
fatores excludentes para um processo educativo a favor da diversidade cultural, racial, étnica,
de modos de viver, pensar e a constituicdao das identidades livres e plurais, dentro do quadro de
referéncia da metodologia comunicativa. A perspectiva intercultural se coloca como uma sai-
da dentro das perspectivas duais, proporcionando aprendizagens, didlogos, vivéncias e a¢oes
mais dial6gicas entre as criancas angolanas de diferentes etnias e fornece subsidios para uma
educacio intercultural na escola brasileira.
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Abstract: The present article analises multiples learning and educative context, considering the
contributions of interculturality and intercultural identity as a possibility for dialogue between
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favor of cultural, racial and ethnic diversity, the ways of living, thinking and the constitution of
free and plural identities within the frame of reference of the communicative methodology. The
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logues, experiences and more dialogical actions among Angolan children of different ethnicities
and providing subsidies for an intercultural education in the Brazilian school.
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Introducao

O presente artigo traz a discussao as possibilidades de aprendizagens em
diferentes contextos educativos, a partir da abordagem intercultural, dialégica de
construcao de identidades, vivéncias e experiéncia culturais, étnicas e de diversidade.

O conceito de interculturalidade sera aqui aprofundado como possibi-
lidade de mudanga e transformagao em processos de aprendizagens, conside-
rando as dificuldades vividas no ambito da constru¢ao de uma identidade que
chamaremos aqui de uma identidade livre e plural para todas as criangas, a iden-
tidade intercultural.

Neste ambito, abordaremos as possibilidades de aprendizagens, no am-
bito da educagao intercultural, dialégica e de construgao da identidade intercul-
tural, em diferentes contextos educacionais, a partir da identificagdo de fatores
transformadores e excludentes. Como objetivo geral buscamos analisar a cons-
trucdo da identidade intercultural dentro da perspectiva dialdgica e dos estudos
indigenas, trazendo uma reflexdo sobre as possibilidades de transformagao das
aprendizagens das criangas em espagos escolares ou nao, a partir de experién-
cias no Projeto de Leitura e Escrita, uma iniciativa nao-governamental, realizado
com criancas de 6 a 12 anos, em Angola, na Capital Luanda.

No ambito especifico, buscamos perceber o contexto histérico do sur-
gimento do conceito de educacido intercultural, dialégica e a constru¢ao do
conceito de identidade intercultural; identificar as possibilidades da identidade
intercultural para a constru¢ao de uma educagao mais plural e diversa em dife-
rentes contextos escolares ou nao e, destacar, a partir de vivéncias de criangas
angolanas, os fatores transformadores e os fatores excludentes para um processo
educativo a favor da diversidade cultural, racial, étnica, de modos de viver e pen-
sar e a constitui¢ao positiva, diversa e dialbgica das identidades.

Metodologicamente, o estudo apoia-se na perspectiva da metodologia
comunicativa, que busca dentro das vivéncias e construgoes de saberes identifi-
car os fatores excludentes, mas também os fatores transformadores que possibi-

litam a mudanca social e educativa.

A interculturalidade como possibilidade de uma educagiao mais plural,
diversa e dialogica

Nas udltimas décadas do século XX e principio do século XXI, as preo-
cupagoes com os conceitos de identidade, diversidade, diferenga, multiculturali-
dade, interculturalidade, estiveram presentes em diferentes contextos, historicos,
politicos, educacionais, sendo preocupagdes de algumas politicas publicas e de

acoes de garantia de direitos e de justica social.



Segundo Mello, Braga e Gabassa (2012), a defesa da igualdade de
direitos, de vivéncia da cidadania de forma plena para todas as pessoas,
especialmente para as que tem tido menos acesso aos seus direitos, tem
representado um desafios em diferentes contextos sociais, mas também,
uma constru¢ao necessaria para que possamos ter sociedades mais justas,
democraticas e livres.

Neste contexto, por um lado, existe a emergéncia dessa preocupagao
nos contextos educacionais, por outro, na contramao, as realidades que ne-
cessitam de transformac¢ao educativa na busca por uma educagao mais plural,
diversa e igualitaria. O surgimento do conceito de interculturalidade no seio
das preocupagdes educacionais se coloca como uma possibilidade de transfor-
macao dos espagos educativos.

Nesta perspectiva, partimos dos estudos da educagdo intercultural
para os povos indigenas (MOYA, 2009; MOYA, LOPEZ e VALIENTE,
1999) em dialogo com os estudos das Teorias Dial6gicas (ELBOJ et al,,
2002), que, segundo Coelho (2011), nos finais dos anos de 1990 e inicio de
2000 apresentam intensas preocupacdes provindas dos paises europeus acer-
ca da diversidade na escola, dos movimentos migratorios e do acirramento
do processo de globalizagdo que aproxima o global e o local. Tal perspectiva
oferece subsidios para a educa¢io dialdgica.

O conceito de interculturalidade, aprendizagem na perspectiva dial6gi-
ca e a preocupagao com a diversidade podem ser encontrados a partir de estu-
dos realizados em diferentes paises, pelo que, destacaremos dois contextos, a
saber: as vertentes interculturais construidas na América Latina, incluindo os
estudos no Brasil e, os estudos nos paises europeus, acerca da educagao dial6-
gica dentro das perspectivas duais, especificamente na Espanha.

A histéria da constru¢do do conceito de interculturalidade pauta-se, na
América Latina, por estudos que nascem no interior das preocupagdes com a
interculturalidade e com a educacgio bilingtie, dentro da escola indigena (PAU-
LA, 1999). Neste contexto ganham destaque as politicas educacionais voltadas
para os estudos indigenas e a escola indigena propriamente dita.

Segundo Moya, Lopez e Valiente (1999), na América Latina ha uma
ampla experiéncia do Estado e de institui¢cdes privadas em projetos e progra-
mas de educagio bilingue e intercultural para os povos indigenas da regiao.
Esta preocupagao surge a partir da década de 1980, promovendo politicas
educacionais e agoes em prol do desenvolvimento dessa modalidade de edu-
cagao. Muitas dessas politicas foram impulsionadas pelos movimentos sociais
e movimentos étnicos que pressionaram o Estado para que pudessem ter uma

participagao ativa no seu planejamento.



As politicas educacionais e as politicas sociais relativas aos povos indi-
genas podem ser encontradas, especialmente, em pafses como Colombia, Peru,
Brasil, Guatemala, Equador, Bolivia e México. Embora, tais paises tenham varia-
¢bes quanto ao numero da populagao indigena, em todos ha destaques de politi-
cas publicas relativas a tematica, o que nao significa que os niveis de participagao
e de beneficios as referidas comunidades estejam totalmente contempladas.

A educagao indigena voltada para a biculturalidade foi o primeiro viés
desse ensino.

Conforme afirma Moya (1998), citada por Coelho (2011), o conceito de
biculturalidade é um conceito que antecede o de interculturalidade no ambito

dos processos educativos.

(...) A biculturalidade e o bilinguismo foram implementados
nas primeiras etapas da educacio bilingue assimilacionista, par-
tindo do pressuposto de que, se era possivel adquirir dois siste-
mas linguisticos, era igualmente possivel adquirir dois sistemas
culturais. Entendia-se que, (...) passar-se-ia da cultura prépria
para uma “cultura maior”, a partir da aprendizagem da lingua
(MOYA, 1998 apud COELHO, 2011, p. 55).

Assim, o conceito de biculturalidade apresentava um hiato que nao re-
solvia as questoes de interacao dialética entre as culturas e as linguas, colocando
em questao a existéncia de uma educagao pautada na biculturalidade e no bilin-
guismo, outrora defendidos.

Os estudos tedricos iniciam uma caminhada no sentido de uma educa-

¢ao indigena que fosse intercultural e bilinglie a0 mesmo tempo.

O binémio zntercultnral e bilingiie é considerado como constitutivo
da categoria “escola indigena”. Essa preocupagio em afirmar os
curriculos educacionais indigenas como interculturais nasce de
uma situacdo ja existente de fato. Ou seja, antes de a escola ser
intercultural, as sociedades indigenas ji estdo se relacionando
com a sociedade nio-indigena, desde o momento do contato. E o
modo como ocorrem essas relagoes se reflete no cotidiano da es-
cola. Nio ¢é outra a razdo de s6 recentemente esse adjetivo aparecer
qualificando a escola indigena, coincidindo com a época em que
o modelo de educagio integradora, implantado desde o inicio da
coloniza¢io em nosso pais, comegou a ser questionado pelas co-
munidades indigenas e seus aliados (...). (PAULA, 1999, p. 77).

E neste cenario que surgem questionamentos sobre tais percepedes, for-
talecendo o desejo pela busca de uma compreensao das culturas e linguas que
priorizasse o didlogo entre elas, essencialmente no contexto educativo.

Assim, nasce a interculturalidade, nos finais do século XX, no intetior dos
Estudos Indigenas, no ambito das politicas publicas, dos movimentos sociais e

no contexto educacional, desenvolvendo-se a partir dos conceitos de assimilagio



cultural, biculturalidade, bilinguismo e pluralidade. A Interculturalidade avanca em
relagao a tais conceitos, pois, pressupoe o dialogo, a interagao cultural e de saberes
dentro de uma convivéncia respeitosa.

Segundo Lima Constantino e Coelho (2020), citando Ruiz (2014), o con-
ceito de interculturalidade é polissémico. O conceito desenvolveu-se a partir do
reconhecimento do conceito de multiculturalidade, em que se reconhece a diver-
sidade humana, a partir de duas perspectivas, a da interculturalidade funcional e
a da interculturalidade critica. A interculturalidade funcional, também entendida
como neoliberal, afirma a necessidade de didlogo e de reconhecimento, no en-
tanto, nao aborda as desigualdades sociais, economicas e de direitos dos povos
desprestigiados socialmente. No caso da interculturalidade critica, o destaque
recai sobre as etnias e culturas, priorizando a sua valorizagao, sua manutengao e,
a0 mesmo tempo, hd espago para o olhar critico, no que tange a construc¢ao iden-
titaria e cultural, como algo que nio é imutavel, com o foco nas desigualdades
de classe, economicas, de direitos e de justi¢a social, desconsideradas na vertente
destacada anteriormente.

A polissemia do conceito de interculturalidade se expande por toda Amé-
rica Latina, trazendo diferentes aportes para a sua compreensio, desde o seu en-
tendimento mais tradicional, passando pelas teorias de contraponto ao colonia-
lismo em alguns pafses latinos, até as perspectivas que apontam a necessidade de
reconstru¢ao do conceito pensando também a sua metodologia dentro do quadro
das investigagOes cientificas e sua atuagdo em contextos que ultrapassem o educa-
cional (MOYA, 1999; LOPEZ, 1999).

Marin (2017) ressalta que, com o surgimento do conceito de intercul-
turalidade, na América Latina, os governos a utilizaram como possibilidade de
acao a favor da assimilagdo cultural dos povos indigenas, no entanto, a visao
intercultural tem suas raizes no dialogo e na interagdo entre culturas e saberes, o
que possibilita, na verdade, a convivéncia respeitosa entre todos e todas.

Assim, a interculturalidade ¢ entendida como principio da educagao nos
paises multiétnicos, e assim em todos os paises que se encontram dentro dos
processos de globalizagao, apontando para um desenvolvimento de sociedade
nao apenas multiétnicas e pluriculturais, mas, acima de tudo, intercultural nos
seus principios de participa¢do e de respeito mutuo com o foco da unidade na
diversidade (SPEISER, 1999).

O conceito de unidade na diversidade e de dialogo de Freire (2006) con-
tribuem na composicao dos conceitos apresentados. A unidade na diversidade
pressupOe a convivéncia de diferentes culturas em um mesmo espago, funda-
mentada no respeito as diferencas e na convivéncia e agao democratica e dial6-

gica, neste sentido, temos o didlogo como possibilitador dessa convivéncia.



No ambito das teorias dialdgicas e da educagao dialdgica a unidade na
diversidade e a igualdade de diferencas se colocam como conceitos centrais que
olham para uma outra perspectiva, indo além da interculturalidade e seu reconhe-
cimento, na medida em o dialogo apoia-se na possibilidade de transformacao de
diferentes contextos educativos de forma dialogica.

Aigualdade de diferencas faz parte dos principios das aprendizagens dial6gi-
cas desenvolvidas pela Comunidade de Pesquisa de Exceléncia para Todos (CREA),
da Universidade de Barcelona e trabalhado no contexto brasileiro pelo Nucleo de
Investigagao e A¢ao Social e Educativa (NIASE), na Universidade Federal de Sao
Catlos (UFSCar) que foi no Brasil. (MELLO, BRAGA e GABASSA, 2012).

O conceito de aprendizagem dial6gica assenta na educagdao que tenha
port objetivos a igualdade, a solidariedade, a aprendizagem instrumental e a trans-
formacgao (FLECHA e TORTAJADA, 2000).

O conceito de Igualdade de diferencas compde os sete principios de uma
educagdo para a maxima aprendizagem dos alunos, concebido como principios
da aprendizagem dialégica em que faz parte o didlogo igualitario, a inteligéncia
cultural, a transformagio, dimensao instrumental, a criacio de sentido, a soli-
dariedade. A igualdade de diderengas preeupde o igual direito de ser diferente
(ELBOJ et. al, 2002; AUBERT, GARCIA e RACIONERO, 2009).

As referidas concepgoes entendem que a diversidade é fundamental para
todas as sociedades, todas as escolas e todos os processos educativos. A diferen-
¢a ¢ parte da diversidade e deve ser compreendida como ponto de partida para
o dialogo na diversidade e no seu interior.

A proximidade existente entre os povos, sejam culturais, linguisticas ou
de tragos de sua tradicao sdao elementos importantes para analisarmos a cons-
trucao plural e dinamica das identidades, das culturas e da relagao entre elas, que
intitula-se, interculturalidade.

Consideramos que estar entre as culturas e dialogando com elas ¢ o que
define uma educagao intercultural e dialégica e para que ela seja justa, fraterna e
que caminhe buscando atingir os melhores objetivos educacionais para todas as
criangas trazemos o conceito de igualdade de diferencas.

A educacio intercultural e dialégica valoriza a igualdade de diferencas e
assenta-se no ato que consideramos mais importante no processo educativo, o
dialogo, pois, nao é possivel aprender sem dialogar.

Para Freire (1987), o didlogo ¢ o que possibilita que o “eu” se reconheca
nos “outros eu”, possibilita a agdo, a critica e a transformagao.

A vivéncia entre as culturas, em dialogo, pressupoe um dialogo que vai
além do reconhecimento, da identifica¢ao de situa¢bes de nao dialogo, de nao-

-fazer, busca construir relagdes entre os sujeitos baseada na igualdade de diferen-



cas, respeitando e possibilitando ao sujeito o igual direito de viver as diferencas,

sejam elas culturais, economicas, sociais, étnicas, raciais, de género ou outras.

Caminhos para a construgao do conceito de identidade intercultural: os
aportes da interculturalidade e da igualdade de diferengas

O reconhecimento de si, enquanto parte de um grupo, de uma cultura e
a constituicao de suas identidades se faz no dialogo intersubjetivo, na relagao e
nas vivencias dos sujeitos.

Todo sujeito quer se sentir parte do grupo, quer ter sua cor de pele, ca-
belo, cultura, tragos fisicos valorizados pelo Outro e quando essa agao nao acon-
tece, as situa¢Oes de baixa estima, as dificuldades de inser¢ao, de permanéncia na
escola, tornam-se evidentes.

Nesse sentido, todas as pessoas tém o direito de viver plenamente a sua
cultura, as suas identidades, formas de vida, de pensar e se relacionar, sendo
este direito, pautado na compreensao ampla da igualdade (BOTTON, 2004).

A identificagdo por uma cultura, por um modo de ser, de estar, de pensar
sera resultado das relages e inter-relagdes que vao sendo tecidas na teia que o
cotidiano proporciona, a partir do contato com os outros sujeitos, constituindo
assim a sua identidade.

A percepgao da identidade ela é relacional, o didlogo entre o “nds” e os
“outros” definem o eu, ou seja, nenhum grupo ou pessoa tem uma identidade
em sua esséncia, os grupos se identificam com certos modos de ser, estar e viver,
em contextos historicos especificos e a partir das relagdes sociais que estabele-
cem (GRIMSON, 2001).

A aproximacdo de culturas faz com que as questdes de diversidade se
tornem vivas em varios momentos educacionais e, neste sentido, conforme afir-
ma Botton (2004), a relagado com o outro esta no centro do processo da identi-
dade pessoal e no centro das relagdes interculturais.

Assim, o ponto fulcral nessa discussao ¢ a visao que temos do Outro, o
olhar para a diversidade em uma visao de igualdade.

No caso brasileiro, nos deparamos com uma realidade que vé a diver-
sidade étnica, racial e cultural em desvantagem diante das culturas entendidas,
historicamente, como hegemonicas.

Estar em diferentes posigdes sociais, economicas, manter as linguas afti-
canas ou indigenas, as religioes, tradi¢oes e culinaria, ndo tem sido a realidade
vivenciada pela populagao negra brasileira.

A constitui¢do identitaria nas institui¢oes educativas brasileiras é repleta
de descaminhos quando ser negro ¢ entendido como pertencente a uma cultura

com tragos, modos de ser que sao considerados como desiguais e de menor valor.



Posto que a cultura ¢ uma das ancoragens que nos situa no mundo e
nos faz criar sentido a ele (WHITAKER, 2003 apud COELHO, CONSTAN-
TINO e MOREIRA, 2012), o acolhimento das diversidades torna-se elemento
essencial para o contexto educativo, seja no contexto brasileiro ou nao.

Aqui se coloca a questio da valorizagao da diversidade e a0 mesmo
tempo da unidade. De acordo com Wieviorka (1997), citado por Pleyers (2004),
a questdo esta em combinar a prépria identidade com a sua vertente mais geral.

Para Mello, Braga e Gabassa (2012), toda a diversidade existente, e no
caso especifico, da escola, deve tornar-se fonte de conhecimento e de riqueza.

As questoes relativas a identidade religiosa, a crenga por determi-
nados principios, a forma de ser mulher e de ser homem, as escolhas na
forma de se vestir, a identidade sexual, de género, social, cultural, a forma
de encenar no mundo sao parte da construcao do mesmo sujeito, que de-
vem ser reconhecidas como riqueza da diversidade existente em diferentes
espagos educativos servindo como aprendizado de uma educagdo inter-
cultural. E neste sentido, que defendemos a identidade livre e plural, sem
amarras, desde que tenha como principio a democracia e o respeito aos
direitos e a justica social.

Dubar (20006) traz a dualidade na definicao das identidades, afirmando
que a identidade para si e para o outro sao a0 mesmo tempo inseparaveis e con-
troversas, o sujeito apenas sabe quem ¢ pelo Outro.

“A divisao do Eu como expressao subjetiva da dualidade social aparece
claramente através do mecanismo de identificagao. Cada um ¢ identificado por
outrem, mas pode recusar essa identificacao e se definir de outra forma. (...).”
(DUBAR, 2000, p. 137).

E no dialogo no interior da constituicdo da identidade para o outro e
para si que definimos o tipo de homem, de mulher, de profissional, que identifi-
cagao étnica, religiosa, social buscamos e queremos ter.

Na busca por essa identificagao, ressaltamos a busca da identidade étnica
e racial, no contexto brasileiro, espago marcado por atos de xenofobia, racismos
agora nao apenas de forma presencial no cotidiano escolar, mas, também, de
forma virtual a partir das redes sociais, que impelem aos sujeitos tais atos com o
falso respaldo do anonimato na rede.

A percepgao acerca da identidade livre e plural que aqui se coloca pau-
ta-se na autonomia para cada sujeito de viver as suas identidades, ou seja, po-
der ser de origem africana e gostar da culinaria e tradi¢oes japonesas, sem que
essa vivencia hierarquize as duas culturas, numa perspectiva de que somos as
nossas vivéncias, percepgoes, gostos e em um pafs diverso, com uma formagao

e construcao a partir de diferentes culturas e povos imigrantes.



O sujeito sempre sera um encontro e dialogo entre e no interior dessa
diversidade e sua identidade estara marcada por todos esses processos.

Para Flecha e Gémez (1995), a perspectiva comunicativa critica, vertente
existente no ambito das Teorias Duais, afirma a necessidade de liberdade para
viver diferentemente, pensando a democracia para todo mundo e nas vivéncias
em qualquer territério.

A liberdade que os autores trazem ¢ a liberdade que aqui se defende no
contexto das identidades, ou seja, poder ter a liberdade de escolher ser quem
se deseja ser.

A perspectiva intercultural, se vivenciada na escola brasileira, como pos-
sibilidade, estara ancorada na ideia de liberdade de escolha no que se refere a
identidade, mas a0 mesmo tempo a defesa da unidade na diversidade, no sentido
de que somos sim diferentes, mas, ha elos que nos ligam e nos aproximam, como
querer a mesma liberdade aos outros, pautar-se em principios democraticos de
participacao e de manifestacao de opinides desde que a igualdade de diferencas
seja o objetivo final de qualquer didlogo, vivéncia e aprendizagem.

A construcao do conceito de identidade intercultural, ancorado nos
pressupostos tedricos da unidade na diversidade, igualdade de diferencas e in-
terculturalidade na possibilidade de multiplas aprendizagens educativas em con-
textos educacionais, considerando-os como espagos multiplos, diversos e que
convivem neste espago diferentes identidades, formas de ser, de estar e de se
perceber sujeito do e no mundo, busca a construgao de um processo de ensino

e aprendizagem de qualidade para todos e todas.

Construindo caminhos interculturais e dialégicos em diferentes contex-
tos de aprendizagem

Na busca de um processo educativo intercultural, dialégico e baseado
na igualdade de diferencas, o movimento de olhar para as vivéncias do Outro é
possibilitador de aprendizagens culturais, étnicas e raciais e de atuagoes a favor
de transformagdoes que podem superar fatores excludentes no processo.

A construgao dialogada de sentidos, a partir das vivéncias, experiéncias, di-
alogos com vista ao entendimento e a validade do melhor argumento, igualdade de
expor suas ideias, que possibilitam o processo de transformagao, dentro da inves-
tigagao social e educativa, estao espelhados na Metodologia Comunicativa (FLE-
CHA, GOMEZ e PUIGVERT, 2001; GOMEZ ¢ DIEZ-PALOMAR, 2009).

Com o suporte bibliografico e a analise critica, dentro do quadro de
referéncia da metodologia comunicativa, buscamos dialogar com as teorias e as
vivéncias nos espagos educativos, especificamente em Angola, apresentando os

fatores transformadores e excludentes deste processo.



Neste contexto, dialogaremos com uma experiéncia decorrida em Luan-
da, capital de Angola nos anos de 2019 e primeiro semestre de 2020, intitulada
“Projeto de Leitura e Escrita”, uma iniciativa nao-governamental, sem fins-lucra-
tivos, realizada com meninas de 6 a 12 anos, que tem por objetivo trabalhar com
as aprendizagens instrumentais de leitura e escrita a partir de temas geradores
que sao escolhidos a partir de um dialogo coletivo, em que todas as criangas opi-
nam, apresentam suas ideias e seus desejos de conhecer um determinado tema
que sera desenvolvido a cada més.

O planejamento dos temas a serem trabalhados no ano ¢ realizado em
conjunto e a cada més a condugao das atividades ¢é pela educadora com apoio de
meninas que se colocam voluntariamente para contribuir com a organizagao de
uma atividade para o més.

As habilidades instrumentais de leitura, escrita, compreensao, analise cri-
tica, construcdo e desconstru¢iao de conceitos e preconceitos sio vivenciadas
cotidianamente nos encontros realizados durante uma hora por semana.

No inicio do Projeto de Leitura e Escrita, era notario a dificuldade das
criangas em olhar para a educadora que conduzia as atividades, pois, a percep¢ao
que possuem em seus imaginarios sobre o que ¢ a escola, como as criangas de-
vem se comportar, se movimentar na escola estio carregadas de sentido e trans-
passaram para o espago do projeto. A menina Fabiana (7 anos), nos primeiros
encontros, apresentava uma dificuldade em olhar e dialogar com a educadora e
suas colegas, no entanto, a partir da construgao de atividades coletivas que pos-
sibilitaram o dialogo entre todas as meninas, com idades, saberes e experiéncias
diversas, possibilitou a compreensao do espaco do projeto como espago de dia-
logo e constru¢ao de conhecimentos de forma coletiva.

A construgdo dialogada e coletiva de conhecimentos possibilitou a cons-
trucao de aprendizagens instrumentais e de aprendizagens que definiremos como
interculturais, na medida em que as meninas de diferentes etnias, com diferentes
linguas nacionais maternas, tradi¢oes e culturas, realizaram conjuntamente ativida-
des trazendo as suas experiéncias, formas de pensar e de conceber o conhecimento.

Eu nido conhego a cultura do outro se eu ndo perguntar como funciona,
quais as regras, os codigos. Eu nao conheco os impactos de uma baixa auto-estima
se eu nao ouvir, dialogar e reflectir sobre o que pensa, sente e como age o outro.

“A relacao intercultural aparece como uma relagao entre os diferentes em
uma perspectiva de didlogo continuo entre os individuos.” (COELHO, 2011: p. 192).

A partir do tema “Sorriso”, no grupo de meninas, dialogamos sobre o
sonho, as possibilidades de ser feliz, pois o sorriso inspira emog¢des como a feli-
cidade e a realizagao de sonhos. A participante Denise, de 6 anos, rapidamente,

revela o seu sonho: “Estudar numa escola”.



A valorizag¢ao dos processos de ensino e aprendizagem em espagos edu-
cacionais, como a escola, por exemplo, faz com que traga como um sonho, um
desejo de felicidade a sua ida a escola.

Em outra atividade em que foi solicitado para que possam desenhar o dia
mais feliz que tiveram em suas vidas e descrever os sentimentos deste dia, dentro
da tematica do més que era “Carinho”, trazendo algum episodio significativo, a

Lurdes de 13 anos, desenha a ida 2 escola.

O didlogo, o respeito e o reconhecimento da capacidade de apren-
dizagem académica e comunicativa de todas as criangas (...) faz
com que cada um potencialize seus préprios avangos no processo
de ensino e aprendizagem, o qual muitas vezes se encontra frag-
mentado (MELLO, BRAGA e GABASSA, 2012, p. 124).

A centralidade no conhecimento instrumental, atualmente, torna-se uma
ferramenta que possibilita favorecer a maxima aprendizagem para todos, inde-
pendente da sua condi¢ao social, o seu grupo étnico de referéncia, a sua forma
de aprender e de viver no mundo.

As experiéncias educativas de criangas angolanas, destacadas, apresen-
tam-se, dentro da vertente de educacao dialégica e intercultural como fatores
transformadores na medida em que estabalecem didlogos entre o a forma de ser
e estar de si e do outro.

A auséncia de um processo de escolarizacao formal, continuo, organi-
zado, considerando que no grupo de 13 meninas, apenas 3 estao matriculadas
na escola formal, apresenta-se como um fator exclusor, pois impede que usu-
fruam de seus direitos a educag¢ao, garantidos por lei. Tal aspecto, relaciona-se
também com o fato de seus familiares serem migrantes, como podemos ver no
dialogo com uma das participantes. A Marcia (10 anos) revela que gostaria de
ter uma casal A vida de idas e voltas de migrantes em Angola, ¢ revelada em
sua fala, trazendo o desejo de poder criar rafzes em um local, vivenciar suas
experiéncias em um espago.

As migracoes de diferentes povos para a capital do pais, traz marcas
na vida das criancas, na construcio de lacos, de afeto, entre outros aspectos. E
notério a volta para o local de origem de algumas meninas que participaram no
projeto, por decisoes de vida, dificuldades na aquisi¢io de um trabalho por parte
de seus familiares, que acabam por regressar as provincias de origem.

As vivéncias das crianc¢as de forma plural, construindo e reconstruindo
suas identidades, suas visdes de mundo, percepgoes de seus percursos, embo-
ra, possam se apresentar como fatores excludentes, ou seja, a mudanga cons-
tante de local de moradia, por outro lado podem vir a se apresentar como pos-

sibilidades de vivéncias interculturais e dialdgicas, pois nestes deslocamentos,



acabam por conhecer criancas de grupos étnicos diferentes de seus grupos de
origem, vivenciando e conhecendo outras culturas.

Reconhecer a pluralidade, a diversidade e as diferengas na escola é o
passo inicial para compreender as possibilidades de transformaciao desse espa-
¢o em uma escola que prioriza a aprendizagem de todas as criancas (MELLO,
BRAGA e GABASSA, 2012) e adolescentes, escola em que o professor é valo-
rizado assim como o seu trabalho cotidiano, seu empenho e o seu “nao-saber”,

entendendo que todos e todas tém o direito a aprender.

Consideracgdes finais

A partir das multiplas experiéncias vivenciadas no projeto, nota-se a pos-
sibilidade da vivéncia da identidade intercultural, ou seja, a crianga busca no gru-
po se sentir parte desse universo e busca construir dialogicamente significados,
conhecimentos e histéria. Neste sentido, no contexto brasileiro, a identificacao da
crianca negra na escola brasileira com seus pares e com 0s tragos positivos que as
culturas de origem africanas trazem, podem revelar-se como uma oportunidade
de viver a igualdade de diferencas.

Ao voltarmos a nossa analise a escola publica brasileira, onde grande
parte das criancas negras estao inseridas, mas nao se véem valorizadas no grupo
e nao encontram o ponto de conexao intersubjetiva entre o que elas sdo, a sua
constituigao identitaria, e o que esperam que elas sejam, dentro do contexto
da identidade de origem européia, classe média, etc., é possivel percebermos a
importancia do conhecimento da realidade educativa angolana, as vivéncias mul-
tiplas em espagos que possibilitam a valorizagao das suas identidades, escolhas,
formas de ser, de estar, de vestir e se pentear e como esse conhecimento pode

estabelecer um dialogo com o que podemos construir nos espacos educativos.
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