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RESUMO

A formacio do/a professor/a se constitui em multiplos espagos de intera¢des, primordiais na
constitui¢io da identidade docente. Por outro lado, a formacio de professores/as em setrvico
nao pode ser vista como uma habilitacgio pontual e emergencial, mesmo nas areas das
ciéncias exatas como a Matematica em que o processo de ensino-aprendizagem requer o
entendimento de conceitos cruciais, mas também de uma postura didatico-pedagogica
humana. Mediante esse contexto este trabalho tem como objetivo apresentar e discutit o
petfil dos/as professores—alunos/professoras—alunas do curso de Licenciatura em
Matematica do PARFOR/UNEB polo Cristépolis-BA. Trata-se de uma pesquisa qualitativa
do tipo estudo de caso. Para levantamento e organizacdo das informagoes fez-se uso dos
seguintes instrumentos: questionario exploratério e uma se¢iao para cada um dos grupos
focais A e B. Para analise dos dados optou-se pela Anilise do Conteddo. Entre as
consideragdes que os dados apresentaram destacam-se a identidade do/a professor/a com
sua area de formaclo, a necessidade de se repensar a formagdo em servico quanto a
organizacio do tempo condicionado a pratica docente e as multiplas jornadas assumidas por
esses/as profissionais.
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ABSTRACT

The formation of the teacher constitutes multiple spaces interactions, primordial in the
constitution of teacher identity. On the other hand, the training of teachers / in the service
can not be seen as a timely and emergency clearance, even in areas of exact sciences such as
mathematics in the teaching-learning process requires the understanding of key concepts, but
also a human didactic and pedagogical approach. Through this context this work aims to:
determine the characteristics of / the student teacher / course pupils teachers of
Mathematics degtree of PARFOR / UNEB polo Cristépolis-BA. This is a qualitative research
of case study. To survey and organization of information made use of the following
instruments: exploratory questionnaire and a section for each of the focus groups A and B.
For data analysis we chose to Content Analysis. Among the considerations that the data
presented include the identity of the / a teacher / a with theit area of training, the need to
rethink the in-service training on the organization of the conditioning time teaching practice
and the many journeys undertaken by these professionals.

KEYWORDS: Identity; Education; Teacher; Mathematics; PARFOR

O Programa Formacio de Professores/as da Educacio Basica — PARFOR
também conhecido como Programa Plataforma Freire* compde uma agdo do
Ministério da Educacio em companhia através de convénios com os Estados,
Municipios e Instituigbes Publicas de Educacio Superior, com desafio de formar
professores/as em setvico objetivando aumentar a qualidade da Educacio Basica.
Como se observa no artigo 1° da Portaria Normativa n°® 9, de 30 de junho de 2009

que institui 0 PARFOR na esfera do Ministério da Educacio:

A Resolucio 790/2010 CONSU/UNERB, fez funcionar o PARFOR na
UNEB em execucio desde 2010. O curso de Matematica associado ao Programa de
Formacio Inicial de Professores/as da Educacio Basica — PARFOR/UNEB esta

difundido em quatorze polos/municipios: Alagoinhas, Barreiras, Caetité, Crist6polis,

4 Criado em 2009 pelo Ministério da Educagdo, é um Sistema eletrénico objetivando gerir e acompanhamento
do Plano Nacional de Formagdo dos Professores da Educagdo Bdsica. A partir de maio de 2012, o sistema
passou a ser gerido pela Capes.
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Eunapolis, Irecé, Itaberaba, Jacobina, Juazeiro, Salinas da Margarida, Salvador,
Serrinha e Teixeira de Freitas. Intentando oferecer formagao para profissionais que
atuam com a disciplina e ndo estio habilitadas na area, situagGes recorrentes nas

microrregides baianas.

O polo do PARFOR/UNEB de Cristopolis-BA deu inicio a suas
atividades no primeiro semestre de 2010, através do processo seletivo que foi
realizado inicialmente por meio do PAR- Plano de Agdes articuladas e o SIMEC
sistema pelo qual realizam a solicitacio da demanda de vagas em um intervalo de

tempo compreendido de 4 em 4 anos.

Inicialmente tracando o perfil dos/as professores-alunos/professoras-
alunas, e a relacio desses profissionais com a Matematica, até a condicdo de
professor/a de Matemitica, pontuando também a partit do discurso desses/as
professores-alunos/professoras-alunas  quanto a formacdo em setvico, na

(re)constituicio de sua identidade.

1. Tragando o perfil dos/as professores-alunos/professoras-alunas: Quem

sdo esses/as profissionais?

Partido do pressuposto que tornar-se professor/a nio se compoem de
forma singular, mas plural nos espacos e tempos que estdo arraigados, intenta-se
dessa forma tracar o petfil dos/as professores-alunos/professoras-alunas que
participam do PARFOR/UNEB polo Cristépolis-BA do curso de Licenciatura em
Matematica. O perfil edifica-se com base nos dados coletados a partir de um
questionatio exploratorio de cunho individual e profissional tais como: endereco;
estado civil; idade; sexo; situacdo funcional; série que atua; disciplinas que lecionam;

tempo de ensino; carga horaria; formagio dentre outros.
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Segundo Tardif (2000), a identidade do/a professor/a traz marcas de sua
atividade profissional bem como sua identidade e vida social estara marcada por sua

trajetéria por fazer alguma coisa de si mesmo.

Sendo que 56% dos/as professores-alunos/professoras-alunas moram na
zona rural do municipio de Cristépolis- BA e outros/as 44% na zona urbana. Por se
tratar de um polo a 72 km de distancia do campus da universidade em Barreiras-BA,
pode-se inferir que a oferta desse curso oportuniza aos profissionais que residem

distante de um espago de formacio, frequentar uma graduacio.

Outro fator que chama atengdo é que 67% dos/as questionados/as sao do
sexo masculino e apenas 33% do sexo feminino, o que demonstra uma tendéncia na
regido de mais homens que mulheres atuando na disciplina de Matematica no Ensino
Fundamental II e Ensino Médio. Mesmo com o aumento da participa¢do feminina
em diferentes setores da sociedade, na area das exatas, segundo Godinho (2005) e
particularmente na disciplina de Matematica, ainda hd predomindncia do sexo

masculino.

De acordo com dados do Inep (2003), a distribuicio percentual dos/as
professores/as segundo o género que ministram a disciplina de Matematica no
Ensino Médio, ha predominio do sexo masculino com 54,7%. No entanto, quando
se analisa o Nordeste brasileiro a diferenca ¢ de 77,4% de professores de Matematica
do sexo masculino, vale ressaltar ainda nesta regido na 8 série do Ensino
Fundamental sdo 57,2% atuando nessa disciplina. De acordo com Gatti e Barreto
(2009), “[...] No ensino médio, por sua vez, sdo encontradas as maiores proporcoes
de docentes do sexo masculino entre todas as demais modalidades da educacio
basica: 33% wversus 67% do feminino”. Demonstrando a preponderancia dessa
tendéncia nos dias atuais o que possivelmente pode estd sendo reforcado pelas

conflituosas relagdes de género e mitos quanto a disciplina de Matematica.
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Analisar a profissio docente sob a perspectiva do género
significa perceber as relacoes entre homens e mulheres como
sendo social e culturalmente construidas. Isto significa que o ser
e o estar no mundo como homem e mulher nio ¢ algo apenas
natural e biologicamente determinado, mas, também, pertence a
ordem do social e do cultural e, assim sendo, tais papéis se
alteram no decorrer do processo histérico (PEREIRA, 1996, p.
25)

O interesse ou a falta dele por determinada disciplina nio é apurado
exclusivamente pela questdo de género, mas a forma como as relagdes vdo sendo

construidas, apresentadas, incentivas ou reforcada nos diferentes contextos.

Nos graficos (1) e (2) é possivel visualizar os dados referentes o estado

civil e a idade dos/as professores-alunos/professoras-alunas.
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Fonte: Questionirio exploratério, aplicado aos professores- alunos/

professoras- alunas (2014).
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Quanto a situagdo conjugal 89% ja possuem relacdo estivel, sendo que
78% afirmam que sio casados/as e apenas 11% da amostra declara estd solteiro/a
(grafico 1). No grafico 2, observa-se que a menor idade declarada foi de 28 anos ¢ a
maior de 47 anos. A média de idade dos/as informantes estd em torno de 35,4 anos.
Da amostra 22,2% nio informaram a idade, mas é possivel inferit que os/as
participantes possuem uma idade consideravel, o que pode possivelmente trazer os

saberes da experiéncia em sua pratica pedagdgica.

Com base nos dados apresentados, tem-se uma imagem ampliada, porém
sucinta das aproximac¢oes e distanciamentos dos/as professores-alunos/professoras-
alunas. Quanto a situacdo funcional 61,1% ndo se sentiram a vontade para
declararem seu vinculo funcional deixando esse item sem responder. Os/As que
responderam, 27,7% se intitulam efetivo/concursado e os outros 11,5% afirmam
serem contratados/ REDAS. A auséncia de concursos publicos para o
preenchimento de vagas teais ocupadas por profissionais contratados/as
temporariamente ¢ uma pratica comum no Estado e se estendem aos municipios
baianos, podendo ser justificados pela auséncia de profissionais habilitados/as ou até

mesmo por interesses excursos.

No municipio de Cristopolis-BA, em relacio a carreira do Magistério,
houve concurso publico através do edital de n® 001/ 2006 para professor/a nivel I-
68 vagas- 20h exigindo Ensino Médio completo em Magistério ou Médio e
professor/a nivel I1I- 10 vagas- 20 horas- estando apto a concotter os que possuiam
o titulo de Licenciatura Plena. Ji o edital n° 009/2012 de 13 junho de 2012

SREDA é o Regime Especial de Direito Administrativo que, de acordo a lei n2 6.677 de 26 de setembro de 1994,
que dispde sobre o estatuto dos servidores publicos civis do estado da Bahia, das Autarquias e das Fundagdes
Publicas Estaduais, foi criada para atender a necessidades temporarias de excepcional interesse publico,
permitindo haver contratagdo de pessoal, por tempo determinado e sob regime de direito administrativo.
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convocou para o processo seletivo publico simplificado destinado a contratacido
dentre outros cargos 04 professores/as com carga horiria de 20h. Observa-se uma
demanda de profissionais contratados/as em detrimentos aos efetivos/as no

municipio.

Segundo os dados relativos as seletivas realizadas pelo estado para o
Magistério no municipio de Cristépolis-BA, o Edital- SAEB 02/2010, de 06 de
outubro de 2010, para professor efetivo, disponibilizou 01 vaga para Licenciado em
Matemitica. O processo seletivo simplificado - Edital 04/ 2013 de 11/10/13
ofereceu 03 vagas para a disciplina de Matematica através do REDA.

Quanto aos dados referentes a série/séries que os/as professores-
alunos/professoras-alunas lecionam os ndmeros demonstram que 03 atuam no
Ensino Fundamental I, 08 no Ensino Fundamental II, 3 no Ensino Médio, 01 no
Ensino Fundamental I e II, 01 no Ensino Fundamental II e Ensino Médio, 01
diretor e 01 que é professor/a do Ensino Fundamental 1I e Diretor. Hi uma
diversidade de séries que atuam por se tratar de escolas de pequeno é médio porte
em sua maioria localizada no campo. Por frequentarem as aulas a noite durante a
semana, 94,4% declararam atuar no diurno (matutino/vespertino) e apenas 5,6%,

P10, mesmo trabalhando 40 horas aponta trabalhar no noturno.

Sobre as disciplinas ministradas 94,4% trabalham com a disciplina de
Matematica em uma das séries da Educacio Bisica e destes 27,7% atuam somente
com a disciplina supracitada, identificamos P2; P7; P8; P9 e P13, mas P8 também ¢
diretor. Quanto as disciplinas além da disciplina de Matematica ensinam Geografia,
Historia, Fisica, Religido, Filosofia, Ciéncias, Educacdo Artistica e Educagio Fisica
demonstrando a diversidade de atuagdo mesmo nao estando habilitado para ministra-

las. Outros/as 04 professores/as, P3; P6; P14 e P17 sio professores/as polivalentes,
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lecionam todas as matérias no Ensino Fundamental I. Apenas P1 que é apenas

diretor nio se declarou na condicio de professor/a que assuma alguma disciplina.

Em relagio a quantidade de alunos/as por turma em que esses/as
professores-alunos/professoras-alunas trabalham a média geral aproximada sio de
24 alunos/as por turma e as turmas que apresentam menor quantidade de alunos/as

estdo em média com 12 (Ensino Fundamental I) e a maior 38 (Ensino Médio).

Buscando identificar a carga horaria semanal destes/as profissionais que
procuram conciliar trabalho e estudo, 09 trabalham 20 horas, 07 tem uma jornada de
40 horas, 01 desenvolve suas atividades em 60 horas e 01 ndo declarou. Um fato que
chama atengdo sio P4, P9 e P18 que mesmo trabalhando 20 horas atuam no turno
matutino e vespertino. No entanto, professores-alunos/professoras-alunas indicaram
que a distancia para o trabalho é inferior a 1 km. Outras curiosidades é que P7
trabalha 40 horas em apenas um turno (vespertino) a uma distancia de 10 km de sua
residéncia e P9 desenvolve uma carga horaria de 60 horas em dois turnos (matutino
e vespertino) em trés escolas com distancias distintas (0,3Km; 1 km; e 26Km)
respectivamente. Ha profissionais que deslocam até 38Km de sua residéncia até seu
local de trabalho (escola) fazendo uso de diferentes meios de transportes, tais como:
carro lotagdo, moto, 6nibus, micro-6nibus, bicicleta, carona dentre outros. Mesmo
tendo uma jornada drdua desde a locomogio até as condi¢oes de trabalho alguns/as
professores/as ainda desenvolvem outras atividades remuneradas além do Magistétio
para complementar a renda como: Pecuarista, Agricultor, Vendedor, Lavrador,

Pintor, Coordenador/a do PDDE e outras atividades diversas.

Quanto ao tempo de atuacio dos/as professores-alunos/professoras-
alunas no Magistério da Educacio Basica esta num intervalo de 4 a 26 anos. O grupo
possui uma média de atuacio em torno de 14,05 anos. No entanto, quando se

compara esse tempo com o ensino da Matematica o intervalo varia de 02 a 15 anos e
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a média aproximada ¢ de 7,73 anos, o que nos leva a interpretar que com exceg¢io de
P9, os demais atuavam anteriormente com outras disciplinas e que a implementacio
do polo induziu alguns/algumas profissionais a trabalhar com a disciplina de

Matematica, por ser um pré-requisito para ingressar no curso.

Em relacio a formacio em nivel Médio 72,2% dos sujeitos do estudo sdo
habilitados/as em Magistério e destes/as 16,6% possuem uma segunda formagio
em nivel Médio como Formac¢io Geral, Técnico em Contabilidade e Técnico em
Enfermagem representado respectivamente por P5, P10 e P14. Apenas 5,5% ¢
formado/a em Formacio Geral e outros/as 22,2% optaram por ndo declarar. O
percentual de profissionais que nao possuem uma habilitacio em nivel superior é de
72,2% e apenas 27,7% declaram ter cursado nivel superior e deste 16,6% em
institui¢oes publicas e 11,1% em institui¢cGes particulares. Dos que possuem nivel
superior 22,2% cursaram Pedagogia entre 2005 a 2010 e 5,5% cursou Ciéncias

Biolbgicas. Dos que possuem graduacido apenas 5,5 tém especializagio.

2. Da relagdo com a Matematica, 4 condi¢do de professor/a de Matematica-

algumas lembrangas desse percurso.

Dificilmente alguém dorme e acorda professor/a, a identidade vai se
constituindo com o tempo no embate entre afirmac¢des e conflitos. Sio conduzidos
seja por aspiragoes pessoais advindas das experiéncias escolar, pessoais, das opgoes
ou falta delas, que tendem a gerir as escolhas. E nesse emaranhado de subversées
pessoais e coletivas que pautam os depoimentos apresentados. O interesse, a falta de
interesse pela disciplina de Matematica, aos desafios de se tornar um/a professor/a

de Matematica “leigo/a”, algumas lembrancas desse percurso.
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No quadro 1 os/as professores-alunos/professoras-alunas expoem

algumas analogias sobre a relacdo com a Matematica no petiodo escolar.

Quadro 1 - Relagdo com a Matematica durante o perfodo escolar

P1 A disciplina que eu sempre gostei.

P2 | Durante o periodo escolar, sempre gostei de Matematica.

P3 | Foi bom. Porque sempre gostei de calculos apesar do ensino de antes ser método
tradicional e tinhamos que decorar o que o professor transmitia [grifos nossos.

P4 | Foi pouco desenvolvida, devido a falta de preparacio dos professores que deixou de
passar alguns conteudos importantes.

P5 | Muito boa. Sempre foi a disciplina que tive menor dificuldade [grifos nossos].

P6 | Na verdade eu via a disciplina como um bicho pap3o, devido a falta de preparo
dos meus professores da época em que eu fui aluno [grifos nossos].

P7 | Apesar de ser exata, era bastante dificil a compreensio de alguns conteudos, talvez
seja por isso que me motivou a entrar nesta graduagio.

P8 | A Matematica para mim no perfodo de Ensino Médio foi de pouca aprendizagem,
pois nio tinhamos professores qualificados.

P9 | Com a disciplina foi e é muito boa. O professor é que era desleixado e nio atendia
as necessidades. Nao planejava e ndo dava a matéria que nos permitissemos
desenvolver todas as competéncias e habilidades que necessitdvamos naquele
momento.

P10 | Uma relagdo tranquila, pois quando se gosta da disciplina torna-se facil o
envolvimento e o aprendizado [grifos nossos].

P11 | Bem harmoniosa, sempre foi 2 matéria que mais gostava.

P12 | Apesar das dificuldades considero uma relagao relevante com muito aproveito (sic).

P13 | No primeiro momento, foi um pouco dificil porque o conhecimento com a
Matematica estava um pouco distante, e até mesmo porque minha formacio foi
Magistério e se estuda quase nada de Matematica.

P14 | Nio foi muito bom, mas com o tempo fui aprendendo a gostar e hoje ndo vejo mais
o mundo sem a Matematica.

P15 | Foi regular, as vezes possui momentos de autos e baixos.

P16 | Sempre gostei de Matematica, nunca tive dificuldade com os calculos.

P17 | Boa, pois sempre me identifiquei com a disciplina [grifos nossos].

P18 | Bastante afetividade e facilidade em compreender os contetudos. [grifos
Nn0ssos|

Fonte: Questionatio exploratdtio, aplicado aos professores-alunos/professoras-alunas (2014).
Nota: Foi questionado: Como foi sua relacio com a Matematica durante o periodo escolar?
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A relagio com a Matematica no periodo escolar ¢ influenciada por
diferentes fatores, e durante esse petiodo pode sofrer influéncias tanto positivas
quanto negativas. Apesar de ser uma ciéncia exata que permeia o cotidiano,
dificilmente as instituicbes de ensino conseguem relaciona-la com as diferentes
realidades que a compde. Sao maltiplas as situagdes que ocasionam esse cenatio,
desde o olhar do profissional das series iniciais, as vivéncias oportunizadas nos

ambientes familiares dentre outras.

Sobre essa questdo, mais da metade dos respondentes afirmaram “gostar”
da Matematica por se identificar com a disciplina e ndo apresentar dificuldades na
realizacdo dos calculos. No entanto, aproximadamente um terco destaca que a
pratica do/a professor/a agregada a sua preparagio/qualificacio setia um dos
fatores responsaveis para a obtencdo de resultados desfavoraveis na disciplina.
Aproximadamente 17% admitem relacionar a disciplina a um “bicho-papio”,
reconhecendo que apresentam dificuldades e desenvolvem uma relacdio ndo muito

13

boa com “altos e baixos” nessa disciplina. Segundo Gémez Chacén (2003, p. 77)
“l...] As crencas que os jovens manifestam sobre o sucesso e o fracasso em
matematica envolvem valores do grupo social, de sua dimensido afetiva e do
posicionamento que eles assumem diante da matematica”. Dessa forma os
resultados apresentados nas avaliagbes realizadas acabam por internalizar estigmas

negativos.

Para Valente (2008), o ensino de Matematica é permeado por contextos
histéricos que por sua vez estdo atrelados as necessidades de uma época, e mesmo
que de forma parcial tem-se construido socialmente algumas representaces dessas
concepgbes de ensino, sendo dificil determinar o que sdo novidades ou

continuidades.
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A relagdo muitas vezes dicotdmica entre ser exata e simples pontuada por
P7 recai sobre o conceito da objetividade dessa ciéncia que requer uma inter-relacdo
entre o conhecimento pessoal ¢ o formal da Matematica. As falas realcadas com

cores, referéncia a énfase nas falas.

No quadro 2 os/as professores-alunos/professoras-alunas sinalizam

alguns fatores que os conduziram a docéncia.

Quadro 2 - Fatores que conduziram a docéncia

P1 | Falta de oportunidade, na época sé tinha o curso de Magistério [grifos nossos].

P2 | Primeiramente porque eu fiz Magistério, e assim que terminei o curso ja comecei a
trabalhar em sala de aula e passei a ter gosto pela profissao.

P3 | Primeiro tive uma convivéncia com a minha tia que era professora ¢ com o
passar do tempo, fui interessando-me pela disciplina e até entdo me tornei professora
[grifos nossos].

P4 | Na verdade a falta de oportunidade, pois é uma situagao de cidade do interior mais
depois a gente vai se aperfeicoando e passando a gostar.

P5 | Apds concluir o Ensino Médio, fui convidado para suprir a vaga de um professor que
tinha abandonado o trabalho. Antes disso, eu nao tinha pensado em ser professor.

P6 | Sempre fui atento as oportunidade, e me tornar um professor foi questio de
oportunidade, hoje visto que requer muita dedicacio [grifos nossos].

P7 | Na verdade neste municipio na época e nio mudou nada, a unica opgio era ser
professor, dai entdo fui gostando e estou até hoje.

P8 | Na verdade eu gosto da disciplina de Matematica, por outro lado foi por op¢io.

P9 | Ninguém. Simplesmente tornei-me.

P10 | A vontade de trabalhar, ser independente financeiramente, devido ser a tnica
opgao na época [grifos nossos].

P11 | Fui coordenadora de um grupo de jovem e sempre gostei de estar em contato com as
pessoas entdo mim despertei para a docéncia.

P12 | Primeiro pela falta de oportunidade de outros empregos e por ter cursado magistério.

P13 | Foi o desafio de este lidando constantemente com novas descobertas, na construcio
do conhecimento para minha carreira profissional.

P14 | A vontade de passar um pouco do que o mundo me ofereceu para os outros e por
esse motivo fico muito alegre quando consigo passar algum conhecimento para outro

P15 | A falta de opcdo na época em que conclui o 2° grau sé existia o Magistério na regido
em que eu morava, dai me tornei um professor.
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P16 | Sempre gostei de participar de grupos de jovens, entdo, o fato de esta em contato
com o publico mim fez sentir interesse em trabalhar com a sala de aula [grifos
Nnossos|.

P17 | Sempre admirava os meus professores ¢ isso me influenciou a tornar-me
professora [grifos nossos].

P18 | Professores do tempo de escola e vocagao desde a infincia.

Fonte: Questionétio exploratétio, aplicado aos professores-alunos/ professoras-alunas (2014).
Nota: Foi questionado: O que te influenciou a se tornar um professor?
Tornar-se professor/a é uma escolha matrcada por diferentes fatores que

constitui a identidade do sujeito, atreladas as condi¢bes peculiares a area como a

baixa remuneragdo, a desvalorizacio social o que torna essa escolha muitas vezes

pouco atrativa, mas em algumas situagoes se torna uma valvula de escape por nio ter

a oferta de outras atividades remuneradas.

Os fatores destacados pelos/as professores-alunos/professoras-alunas
como determinantes para a escolha de sua profissio estio marcados por condigcdes
sociais, como a falta de outra atividade remunerada no municipio que garanta
condicGes mais favoraveis que a carreira do Magistério, restando esta como op¢ao
mais adequada. Além das questbes econdmicas, o Magistério oportuniza o primeiro
emprego. Por ser uma atividade remunerada, ele garante a independéncia financeira
atrelada a uma possivel estabilidade financeira, reforcada por inspiragdes/incentivos
familiares, admiracio pelos/as professores/as e até mesmo a vocagio. Esses sio

alguns dos fatores destacados como motivadores da escolha pelo Magistério.

Para Arroyo (2007, p.126)

A condi¢io de vida estd presente em nossas escolhas ou
condiciona nossas escolhas. Ndo escolhemos a profissio que
queremos, mas a possivel. Essa condicdo estd presente na
socializacio de toda a nossa vida, sobretudo de nossa infancia e
juventude, na socializacio das imagens profissionais e das
posicdes que projetamos possiveis.
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Devido as limitagdes politicas, geograficas e até mesmo econdmicas as
escolhas passam do idealizado ao possivel, podendo ser refor¢ado pelo grupo social
do qual fazemos parte. Tentar romper essas proje¢oes requer bem mais que forca de
vontade, pois estd intrinseca nessas escolhas a realidade de espagos distantes de
grandes centros e até mesmo das representages e relagbes construidas. Cavaco
(1999) salienta que multiplos fatores influenciam a escolha de uma profissio e o
percurso profissional do sujeito como as redes de relagbes culturais e sociais
construidas ao logo da vida, feitas de decisoes, casualidades, ambicGes, circunstancias

e constrangimentos conduzem essas escolhas.

No quadro os/as professores-alunos/professoras-alunas expoem alguns

fatores que conduziram a docéncia em Matematica.

Quadro 3 - Fatores que conduziram a docéncia em Matematica
P1 | Sempre tive afinidade com Matematica [grifos nossos].
P2 | A facilidade de lidar com os conteudos de Matematica.
P3 | Porque queria conhecer novos métodos de aprender e ensinar a chegar aos calculos
exigidos pela disciplina, pois é uma das disciplinas que exigem raciocinio légico.
P4 | Devido uma grande afinidade com a disciplina.
P5 | Antes lecionava Lingua Portuguesa. Quando surgiu a possibilidade de fazer uma
licenciatura em Matematica, passei a trabalhar com Matematica [grifos nossos].
P6 | Na verdade nido escolhi ser professor de Matemitica, escolheram por mim, pois
na época das inscrigdes eu trabalhava distante da sede e o prazo para as
inscrigdes estava se esgotando, entio a Secretaria escolheu por mim [grifos
Nnossos|.
P7 | Para poder passar um pouco do que estou adquirindo no curso, para os alunos.
P8 | Sim, sou um professor de Matematica. E adoro dar aula de Matematica.
P9 | Sim.
P10 | Gosto da disciplina, me identifico com a mesma.
P11 | Na escola que trabalho eu era contratada ou REDA; entido quem escolhia as
matérias primeiro era os professores efetivos. Entdo sempre sobrava(sic) as
exatas, entdo juntei o util ao agradavel, como gostava de Matemadtica comecei a
trabalhar com a disciplina [grifos nossos].
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P12 | Pela identificagdo com a disciplina.

P13 | O fato de compreender que a Matematica esta presente no nosso dia-a-dia,
principalmente para nés professores. Acabou-me despertando essa vontade.

P14 | Muito satisfatério para mim, estd transmitindo algo para as pessoas que precisam.
P15 | Como tenho facilidade para compreender matematica leciono esta disciplina.

P16 | Na verdade foi por falta de op¢io, trabalhada com portugués, mas mim deparei
com a matemdtica, tive que estudar muito e hoje posso dizer que amo de paixdo a
Matemitica.

P17 | Na escola em que eu trabalhava com o primario passou a trabalhar com ensino
fundamental IT ¢ devido a falta de professor para a disciplina de Matematica
fiquei com a mesma sob pressio, pois foi o que sobrou [grifos nossos].

P18 | Dominio dos conteudos.

Fonte: Questionétio exploratétio, aplicado aos professores-alunos/ professoras-alunas (2014).
Nota: Foi questionado: E um professor de Matematica?

O pertfil de boa parte desses/as profissionais aponta o contato com a sala
de aula, alguns anos antes de iniciar o trabalho apenas com a disciplina de
Matematica, uma vez que fatores apontados anteriormente aproximaram-nos da
profissio professor/a. Ja outros estio trabalhando com a disciplina de Matemitica

para cursar a gradua¢do na area.

As respostas dos/as questionados/as destacaram como fatores que os
conduziram a docéncia em Matematica, a afinidade, a facilidade, o dominio, a
identificacdo e o gosto pela disciplina. Arroyo (2007, p.17) afirma que, “[..]
Guardamos em nds o mestre que tantos foram. Podemos moderniza-lo, mas nunca
deixamos de sé-lo. Para reencontra-lo, lembrar é preciso”. Cabe salientar que os
depoimentos trazem imbuido a relacio desses/as profissionais com seus/suas
professores/as e com a disciplina de Matemitica que os conduziram na decisio por

ministrar essa disciplina.

Outro fator que segundo os/as professores-alunos/professoras-alunas, os
conduziram a se tornar um/a professor/a da disciplina de Matematica ¢ a falta de

oportunidade em ministrar outra disciplina, uma vez que ha uma rejeicio de
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alguns/algumas professores/as pela disciplina de Matematica. Por estarem atuando
em uma mesma escola ha muito tempo ou terem uma situacdo funcional efetiva,
acabam adquirindo culturalmente o “direito” que lhes permitam escolher a disciplina
que irdo ministrar. Dessa maneira, as disciplinas da area de exatas ndo sdo escolhidas.
Assim, os/as professores/as que nio gozam desse status restam-lhe acatar o decidido
pela maioria. Nota-se um certo preconceito por parte alguns/algumas professores/as
tém em relagdo a disciplina de Matematica. Isso recai justamente nos conceitos e no
tempo de estudo, além da afinidade que muitos apontam como fatores que os fazem

repudiar a disciplina.

Um motivador particular para alguns/algumas desses/as professores-
alunos/professoras-alunas foi atuar com a disciplina para cursar a Licenciatura em
Matematica através do PARFOR, e mesmo assim, apontam pontos positivos na
mudanca. Uma curiosidade ¢ sinalizada por P06, ao afirmar que fizeram a opcao da
disciplina por ele e assim ingressou na graduacio, esse fator pode ser justificavel pela

quantidade minima de docentes para compor uma turma.

3. Entrecruzando vozes: percepc¢ido dos/as professores-alunos/professoras-

alunas quanto a sua identidade

Na ocasido da organizacdo dos dados coletados, através dos grupos focais,
percebeu-se que alguns elementos se complementavam para o entendimento dos

componentes .

A constituicio da identidade do/a professor/a esta atrelada a acdo de auto
reconhecer-se enquanto sujeito profissional com caracteristicas peculiares ao
exercicio de sua funcdo. Nesse sentido, a constitui¢ao dessa identidade perpassa por

uma série de fatores (historicos, culturais e sociais dentre outros), que corroboram na
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projecdo dessa identidade. Sem, no entanto, desmerecer a necessidade de terem
conhecimento sistematizado, o qual serd imprescindivel para uma aprendizagem
significativa, como sinaliza Lorenzato (2000, p.3) “[...] Considerando que ninguém
consegue ensinar o que nio sabe, decorre que ninguém aprende com aquele que da
aulas sobre o que nio conhece”. Desse modo as politicas publicas de formacao em
setvico, inicial ou continuada, do/a professor/a de Matematica, visa salutar as
lacunas advindas das limitagdes académicas desses profissionais com formacao
inadequada para a area na qual atuam. Com base nas avalia¢Oes externas é possivel
visualizar os indices de baixo desempenho alcancados pelos/as estudantes da
Educagio Basica, estendendo esse cendrio para o Ensino Superior com destaque

para a disciplina de Matematica.

A maioria dos/as professores-alunos/professoras-alunas do Grupo Focal

B atrela sua identidade de professor/a as relagoes sociais, reforcada historicamente:

P12- [...] ajudar e mediar a troca.

P18- [...] A formagao.

P17- Ter a alegria de ensinar, mas saber também que ta
aprendendo.

P4- Uma missao [..] esse amor pelo [..] ato de ensinar |...]
cativarmos nossos alunos.

P9- [..] ser mais dialégico mais flexivel e ela precisa ter o
entendimento que faz necessario que ela articule uma serie de
saberes capazes de suprir as necessidades dos sujeitos
sociais. [grifos nossos| (GRUPO FOCAL A-1 e B-1)

A forma como os/as professores/as se veem estd atrelada a imagem que
o/a outro/a tem sobtre o “nds”, vinculando a imagem de afetividade e sacerdécio ao
qual diverge a fala de P18 ao destacar a profissionalizagdo como crucial para o

reconhecimento individual e coletivo da identidade do/a professot/a, reforcado por
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Névoa (1993, p. 23), “[...] A profissionalizagdo é um processo através do qual os
trabalhadores melhoram o seu estatuto, elevam os seus rendimentos e aumentam o
seu poder/autonomia”. No entanto, a formagio ¢ um dos elementos que podem
conduzir a profissionalizagio do/a professor/a, refor¢cado a ideia de pertencimento a
um grupo. Além das questdes sinalizadas, o grupo focal A sinalizam alguns
elementos recorrentes ao questiondrio exploratério quanto a falta de opg¢do em

exercer outra profissio.

Nesse interim, os/as professores-alunos/professoras-alunas atrelam a
identidade de professor/a a disciplina de Matematica ao gosto e identificagio pessoal
com a disciplina, despertado por fatores como: facilidade durante o perfiodo escolar,

identificacio com professor/a. Reforcam ainda:

P8- Quem tem menos né (Falou o nome da colega), no caso
dos novatos. Falou o nome da colega, é prova viva do que estou
falando ela foi professora de parte desses académicos que estio
aqui. Na época de Magistério foi onde passou certos valores pra
gente porque os professores passam esses valores e ai
realmente despertar né (sic) tanto (Falou o nome da colega)
quanto outros professores da gente no Magistério acabou
despertando e a gente entrou nessa [...] nessa ah! Nessa [...] area
de educagio ai comegou no inicio aprendendo ai foi
adquirindo experiéncia hoje a gente ja consegui fazer um
trabalho até com certa praticidade chega certo ponto que a
gente ver colegas da gente trabalha aqui professotres as vezes
peca didaticamente a gente percebe. Fazer critica ndo, mas a
gente acaba percebendo, dar de perceber que e ai acaba |[...]
[grifos nossos] (Grupo Focal A-1)

No discurso esta presente ndo sé a qualidade do trabalho profissional
quanto a competéncia, como também a postura de uma pratica humanizada,

vinculada a identidade, as experiéncias vivenciadas, e adquiridas com o tempo. Para
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Nacarato et al (2009, p. 126) “[...] Muitos professore(a)s trazem em suas narrativas
lembrancas de docentes que os influenciaram enquanto jovens estudantes, até
mesmo na escolha da profissio.” Em algumas situagdes o/a professor/a da
educacio basica se torna fonte involuntaria de inspiracdo na escolha pela docéncia.
Além do reconhecimento dos saberes advindos das experiéncias vivenciadas pata a
constituicao de uma postura profissional despertada pelos professores de Magistério

que tiveram uma postura pedagdgica significativa.

Em relacdo aos avancos provindos desse periodo de formacio, ¢é sinalizado
pelos/as professores-alunos/professoras-alunas, o conhecimento adquitido durante
o curso nas disciplinas de conhecimento pedagdgico e especifico, com énfase na

primeira.

Algumas Consideragdes

O perfil dos/as professores—alunos/professoras—alunas do curso de
Licenciatura em Matematica do PARFOR/UNEB polo Cristépolis-BA, nio se
distdncia significativamente do tipico professor/a brasileiro/a. Requer atengio na
analise das falas, em relacdo a construcio paulatina da identidade docente no
desenrolar dos anos, até mesmo a necessidade de buscar uma formacio inicial e
continuada para atender ao que ¢ exigido pela legislacdo. Percebe-se ainda certo
distanciamento dos/as professotes/as que trabalham no campo, quanto ao
reconhecimento de sua identidade profissional atrelada ao campo e uma nio reflexdo

sobre o trabalho docente no campo.

Durante a realizacao da pesquisa foi possivel delinear o perfil parcial de um
numero significativo de alguns dos/as professores/as de Matemaitica da cidade de

Cristépolis-BA, suas concepgdes sobre o ensino e aprendizagem da Matematica, bem
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como das competéncias profissionais para atuar na area. O estudo conduz a uma
reflexdo quanto a necessidade de mais reestruturacées na formacdo inicial em
servico. A docéncia e a formagdo necessitam urgentemente serem mais reconhecidas,
considerando que a questdo da identidade ainda é um fator a ser trabalhado nos
processos de formacdo e atuacdo profissional, para se chegar a constru¢do de um
significado que seja socialmente constituido. Neste sentido, os cursos de formagao

inicial e continuada em servico tém essa responsabilidade.
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