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RESUMO

Este texto, intitulado a fingio da avaliagao e o habitus corporificado em sala de anla faz parte de minha tese
de doutorado que tem o seguinte titulo: Os sentidos atribuidos pelo professor do ensino médio ds priticas
avaliativas. Nele procuro expor uma andlise acerca da naturalizacio da avaliagio em sala de aula. A
pesquisa foi realizada em duas escolas publicas do ensino médio da cidade de Natal-RN. A pesquisa
de cariter qualitativo busca construir instrumentos para entender a pratica dos professores em sua
cotidianidade. Para discutir o tema, foram realizadas entrevistas e gravadas com professores de escolas
para a constitui¢dio de um corpus para analise. Pdde-se constatar que o professor ao longo do seu
processo historico reforca a naturalizacio da avaliagdo ao tempo que nao faz uma reflexao sobre sua
fungio na sala de aula.

PALAVRAS-CHAVES: Pritica pedagogica. Nota. Avaliagiao. Funcio da avaliagio

ABSTRACT

This text, entitled #he function of evaluation and the habitus embodied in the classroom is part of my doctoral
thesis that has the following title: The meanings attributed by the high school teacher to the evaluative practices.
In it I try to present an analysis about the naturalization of the evaluation in the classroom. The
research was carried out in two public high schools in the city of Natal-RN. Qualitative research seeks
to construct instruments to understand the practice of teachers in their daily lives. To discuss the
topic, interviews and interviews with teachers from schools were carried out to form a corpus for
analysis. It could be verified that the teacher throughout his / her historical process reinforces the
naturalization of the evaluation while not making a reflection about its function in the classroom.

KEYWORDS: Pedagogical practice. Notice. Evaluation. Evaluation function.

Introdugio

Muitos estudos tém tratado de aspectos da formacio e das praticas pedagdgicas de
professores de Ensino Médio. O foco dessas investigacoes ora esta nas agoes em sala de aula,
ora nas discussoes sobre Ensino Médio nos séculos XX e XXI, além disso, também se discute

a respeito das influéncias das 4reas profissionais sobre o curriculo e sobre o professor.

1 O texto ¢ uma secio de minha tese de doutorado concluida em 2013, na Universidade Federal de Sergipe (UFS). Teve
como orientador o professor Dr. Bernard Charlot (Paris VIII-Franga; UFS-Brasil).

2 Sérgio Luiz Lopes, doutor em Educacao, pela Universidade Federal de Sergipe — UFS. Mestrado em Ciéncias Sociais, pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte — UFRN. E professor do Centro de Educacao (CEDUC), da Universidade
Federal de Roraima — UFRR —, no curso de Educagio do Campo. E lider do grupo Formagio de professores, praticas
pedagdgicas e epistemologias do professor do campo/no campo (FPEC) — UFRR. E-mail: sergio.luiz@ufrr.br /
serlupez@yahoo.com.br
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Ainda que sejam frequentes discussoes e estudos sobre a formagio do professor e
as suas praticas avaliativas no Ensino Médio, o texto ¢ resultado de minha pesquisa de
doutoramento e nao pretende esgotar o debate; apenas se propoe fazer uma andlise de como

0 habitus é legitimado na pratica do professor.

Que sabemos sobre avaliacio? A avaliagio tradicional® tem a funcio de classificar,
sancionar e hierarquizar os alunos. Esse modelo, historicamente, é estatico e emperra o
desenvolvimento do aluno, excluindo do processo de avaliagao aquilo que lhe é constitutivo,
isto ¢, a tomada de decisdo quanto a a¢do, quando se estd avaliando uma agio. HEsse processo

avaliativo tem papel significativo para o modelo social liberal, ou seja, papel disciplinador.

Os “dados relevantes” que devem ser considerados para o julgamento de valor
tornam-se “irrelevantes”, ficando o padrio de exigéncia a cargo do professor. E de
responsabilidade do docente, ao longo do processo avaliativo, planejar e desenvolver uma
metodologia que oportunize a aprendizagem do minimo que deve ser aprendido
efetivamente pelo aluno, utilizando-se da “média” de notas, que nio expressa a competéncia
do aluno, nio permitindo sua reorientagio. A média ¢é obtida a partir da quantidade, nio da
qualidade, nio garantindo o minimo de conhecimento. (LUCKESI, 2005). Essa pratica torna
a avaliagdo, nas mios do professor, um instrumento disciplinador de condutas sociais,
utilizado como controle e critério para aprovagio, buscando controlar e disciplinar, retirando
dos alunos a espontaneidade, a criticidade e a criatividade e transformando-os em meros

reprodutores técnicos de um sistema autoritario e antipedagogico.

Nessa perspectiva, a avaliagio apoia-se em uma “pedagogia do exame” (LUCKESI,
2005), utilizando provas e testes tradicionais. Assim sendo, na avaliagdo, o professor
concentra-se em atribuir uma nota, nao no caminho percorrido para obté-la. Ela é operada

e manipulada como se nada tivesse a ver com a trajetéria do processo de aprendizagem.

A pesquisa de campo foi realizada em duas escolas publicas de ensino médio
localizadas em Natal-RN, entre os meses de junho e novembro de 2010, para a construgao
da tese de doutorado. No primeiro momento, conversei de modo informal com o diretor, a
coordenagao e os professores; observei as praticas e participei de duas reunices pedagogicas,
para entender as condi¢des propiciadas pelo espago escolar e a vivéncia dos professores. A

seguir, entrevistei, a partir um roteiro que consistia em um bloco de questoes distribuidas por

3 Ver mais em Liadke; Mediano (1992).
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temas de interesse da pesquisa, 19 professores em uma escola e 08 em outra. Os dados
coletados constituem parte da matéria-prima da analise a seguir. Captando o discurso dos
professores, cotejando opinides, pequenos detalhes, contradicoes e percebendo
subjetividades, idas, vindas, deslizes, encontrei, aos poucos, um caminho para entender a
fungdo da avaliacio e o habitus corporificado pelo professor no espaco de sala de aula no

ensino médio.

Assim, esse texto sera dividido da seguinte maneira: 1. Os caminhos metodoldgicos
e por fim, algumas consideragdes. 2. A fungio da avaliagio e o habitus corporificado em sala

de aula.

0S CAMINHOS METODOLOGICOS...

A pesquisa visa a compreender qual(is) o(s) sentido(s) da avalia¢ao para o professor
de ensino médio. Buscam-se, também, respostas para entender a fun¢do da avaliagio e os

novos desafios propostos pela escola contemporinea.

Sob viérias formas, a investigacio foca os sentidos atribuidos pelos professores a
suas praticas avaliativas em sala de aula. Dessa questao fundamental, decorre a escolha
metodolégica. Quem quer entender o sentido que alguém confere a seu mundo e as suas
praticas deve oferecer a palavra aos sujeitos pesquisados e, portanto, escolher uma
metodologia qualitativa (GIL, 1989; ISKANDAR, 2007; LAVILLE; DIONE, 1999;
LUDKE; ANDRE, 1986). E o que ocorreu neste caso.

Na modalidade qualitativa de analise de pesquisa, interessa a inteligibilidade dos
fené6menos sociais ¢ o significado e a intencionalidade que lhe atribuem seus sujeitos.
Procurou-se seguir uma metodologia qualitativa/interpretativa, com o intuito de analisar os
discursos dos professores e, assim, compreender o sentido que o avaliar tem para eles. As

pesquisas qualitativa e quantitativa estdo muito proximas.

A opgio que se fez por entrevistas (gravadas) deveu-se ao fato de entender que,
nelas, os entrevistados poderiam aprofundar mais suas afirmagdes, ficando mais livres para
usar as proprias palavras, sem se limitar ao rol de alternativas que um questionario fechado
impoe, mesmo sabendo-se que, no caso da entrevista, existe maior dificuldade para o
processo de codificacdao das respostas, pois hd uma interpretagio subjetiva por parte do

pesquisador.
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O roteiro foi composto por temas relacionados ao objeto de pesquisa e foi aplicado
a todos os entrevistados de maneira idéntica, respeitando-se a hierarquizagio das perguntas.
Teve o propésito de levar os entrevistados a responderem a questdes relacionadas a sua
pratica docente, a sua pratica avaliativa e aos procedimentos utilizados ao longo de suas aulas.
Com efeito, somente interpretando-se a forma como os professores atuam em sua
cotidianidade de sala de aula sera possivel entender os sentidos que eles conferem as suas
proprias praticas, e especialmente, compreender o sentido que atribuem ao processo

avaliativo que desenvolvem.

Os principais temas/as principais questdes do roteiro de entrevista foram os(as)

seguintes:

a) A fungio e o papel da avaliacio (o sentido de avaliar, a importancia de avaliar, a

fungio do ato de avaliar etc.);

b) A avaliagdo ¢ ou ndao um ato pedagdgico? E administrativo? (O propésito foi
compreender como os professores relacionavam — ou ndo relacionavam — esses dois

aspectos);

) A pratica avaliativa do professor entrevistado (pediu-se ao sujeito da pesquisa, o
professor, que comentasse sobre sua propria pratica, a fim de entender como estes costumam

realizar a avaliagdo em sala de aula no decorrer do ano letivo);

d) Empecilhos encontrados nesse processo (empecilhos mais apontados por eles,

os mais comuns no processo de ensino, como eles compreendiam o termo “empecilho”);

e) Recursos didaticos utilizados pelo professor (como usavam os recursos
disponibilizados pela escola, as novas tecnologias surgidas com o processo de globalizagao,

etc.).

Caracterizagdo das escolas e dos professores entrevistados — um passeio pelo campo

empirico

Ap6s a defini¢io dos critérios a serem adotados, selecionar os sujeitos que
compordo o universo de investigagio ¢é algo primordial, pois interfere diretamente na
qualidade das informagoes a partir das quais sera possivel construir a analise e chegar a

compreensao mais ampla do problema delineado. A descricio e a delimitacio da populagao-
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base, ou seja, dos sujeitos a serem entrevistados, assim como seu grau de representatividade
no grupo social em estudo, constituem um problema a ser imediatamente enfrentado, ja que

se trata do solo sobre o qual grande parte do trabalho de campo sera assentado.

Em principio, em uma metodologia de base qualitativa, o nimero de sujeitos que
fardo parte do quadro de entrevistas dificilmente pode ser determinado a priori — tudo
depende da qualidade das informagGes obtidas — assim como da profundidade e do grau de
recorréncia e divergéncia dessas informagoes. Enquanto aparecerem “dados originais que
possam indicar novas perspectivas para a investigagio em curso as entrevistas continuario
[...].”” (FLICK, 2004, p. 99). Optou-se, assim, por um numero importante de entrevistas, o

que permitiria esperar que fosse alcangado o ponto de saturagao.

O trabalho de campo foi realizado em duas escolas de ensino médio da cidade de
Natal-RN, no turno vespertino, entre os meses de junho e novembro de 2010. Para preservar
a identidade das escolas, foram-lhes atribuidos nomes ficticios: a primeira foi denominada de
Escola Estadual Patroclo Silva; e a segunda, Escola Estadual Machado de Assis. Pesquisou-

se em duas escolas para diminuir o efeito da singularidade de cada instituicio.

A escolha das referidas instituicdes se deu a partir de informagoes cedidas pela
Secretaria de Educaciio do Estado e por serem escolas que dispunham de um nimero de
professores significativo e representativo para a pesquisa. As duas escolas disponibilizaram
seus respectivos projetos pedagdgicos, seus dados gerais, informagdes sobre alunos e

professores. Em ambas, este pesquisador esteve presente, em varios momentos:

a. em encontros de discussio nos intervalos — na sala dos professores, surgiam
varios temas, dentre eles o da avaliagdo. Nessas conversas informais, pode-se verificar

quanto os pfOfCSSOtCS S€ preocupavam com a ava]iagﬁo.

b. em duas reunides pedagogicas — foram observadas, atentamente, as
dificuldades e as posturas dos entrevistados: como lidavam com questoes tedricas,
com questdes metodoldgicas e, principalmente, como o tema da avaliagio era

abordado por eles.

No primeiro momento da pesquisa de campo, foram realizadas conversas abertas,
nas duas escolas, com o diretor ¢ a coordenagio, objetivando-se conhecer a realidade —
formacio de professores, perfil dos alunos, relagdes entre os sujeitos do processo, aspectos

gerais da comunidade etc. Também houve conversas abertas com professores, para observar
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suas praticas, como vivenciavam, ou mesmo como discutiam, a tematica em estudo, suas
concepgoes de avaliacio e as condi¢des propiciadas pelo espago escolar para o debate sobre

essa tematica.

De um total de 60 professores (envolvendo as duas escolas), foram entrevistados
27; destes, 21 sdo especialistas e 6 possuem titulo de mestre. Nenhum professor se negou a
dar entrevista; pelo contririo, todos se mostraram dispostos a, caso fosse necessario,
esclarecer algumas incompletudes das conversas. A duracio das entrevistas variou de 24 a 62
minutos. Nas escolas, foram obtidas as seguintes informacgoes: todos os professores eram
concursados; todos tinham experiéncia na area de educagio de, pelo menos, cinco anos,
estendendo-se até 34 anos de docéncia; as duas escolas realizavam elei¢oes diretas para
diretor; todos os professores estavam ministrando disciplina que haviam cursado na
universidade ou de areas afins; alguns professores estavam inseridos na rede publica e privada
de ensino médio; os alunos eram adolescentes entre 14 e 19 anos; a direcio da escola
demonstrou ser a evasio escolar um aspecto preocupante; poucos pais procuravam saber

informacées sobre seus filhos.

A Escola Estadual Patroclo Silva tem aproximadamente 2.900 alunos, esta situada
na zona sul de Natal e dispde de um bom espaco fisico: 01 laboratério de informatica, 01
quadra de esportes, 01 galpdo, 17 salas de aula e 02 salas de video. Conta com 35 professores,
todos de ensino médio, distribuidos entre os periodos matutino e vespertino. Sio 04 de
Matematica, 04 de Portugués, 02 de Sociologia, 02 de Filosofia, 02 de Artes, 02 de Historia,
03 de Inglés, 04 de Educagio Fisica, 03 de Biologia, 02 de Quimica, 03 de Fisica, 02 de
Geografia e 02 de Histéria do Rio Grande do Norte.

Depois de uma conversa com a dire¢do da escola, teve-se acesso a0 nome dos
professores, o que possibilitou maior aproximagio com eles. Os professores a serem
entrevistados foram selecionados por meio de um sorteio. Na primeira escola, foram
selecionados 19, de acordo com as necessidades da pesquisa. Para designar os professores
entrevistados, foi utilizado um cédigo (Entrevistado 1: E1, Entrevistado 2: E2). Os nomes
dos professores foram mudados com o intuito de se garantir o anonimato. A rela¢do dos

professores, com nomes ficticios, é apresentada no Quadro 1.
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Quadro 1: Relagio e caracteristicas dos entrevistados — E. E. Patroclo Silva.

; Nome Discipling Tempﬁﬂo de i ) Temp(.J da
Entrevistados fictici inistrad atuagdo na Titulagdo entrevista
cticio ministrada dibciphna (min)
E1l Joélia Biologia 34 anos Especialista 41
E2 Iva Geografia 15 anos Especialista 46
E3 Paulo Portugués/Literat. 18 anos ?Liftsetrr:tura) 39
E4 Finio Matematica 30 anos Especialista 41
E5 Cielmir Filosofia 05 anos Especialista 25
Eo Lao Matematica 12 anos Igﬁ:::éfnédca) 30
E7 Letonio Histéria 10 anos I(\éésst:)eciais) 62
E8 Zilma Historia 20 anos Especialista 25
E9 Jodo Fisica/Quimica 15 anos Especialista 29
E10  Bruno Histéria do RN 18 anos Especialista 45
E11  Marilia Inglés 09 anos Especialista 36
E12  Danilo Sociologia 12 anos ?({fésg(r)iiais) 25
E13  William Matematica 08 anos Especialista 36
E14  Mari Artes 14 anos Especialista 30
E15  Beth Inglés 11 anos Especialista 29
E16 Jesus Portugués/Literat. 16 anos Especialista 39
E17  Alexandre  Quimica 10 anos Especialista 34
E18  William Fisica 12 anos Especialista 34
E19  Bernardo  Geografia 11 anos Especialista 35

Ja a Escola Estadual Machado de Assis tem, aproximadamente, 1.750 alunos. Situa-
se na zona sul de Natal e possui um bom espago fisico, com 01 laboratério de informatica,
01 quadra de esportes, 01 galpdo, 14 salas de aula, 01 laboratério pequeno de quimica e fisica
e 01 sala de video. Nela, ha um total de 25 professores, todos de ensino médio, distribuidos
entre os turnos vespertino e noturno. A distribui¢do dos professores na escola ¢é feita da
seguinte maneira: 03 de Matematica, 03 de Portugués, 01 de Sociologia, 01 de Filosofia, 02
de Artes, 02 de Historia, 02 de Inglés, 03 de Educagao Fisica, 02 de Biologia, 02 de Quimica,
02 de Fisica e 02 de Geografia.

Como, nessa escola, o nimero de professores era menor, as entrevistas foram
estendidas, a fim de atender ao propoésito da investigagio. Foram entrevistados 08
professores, das diversas areas do conhecimento. Os professores entrevistados nessa escola

estao relacionados no Quadro 2, a seguir.
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Quadro 2: Relagio e caracteristicas dos entrevistados — E. E. Machado de Assis.

T Tempo de Tempo da
q Nome Disciplina ~ : ~ ;
Entrevistados e o0 atuagdo na Titulagdo entrevista
ficticio = ministrada Lo .
disciplina (min.)
E20 S Ed. Fisica 22 anos Especialista 29
Bruno
E21  Ligia Artes 12 anos Mestre (Arte Contemp.) 25
E22  Ivanise  Inglés 10 anos Mestre (L. Inglesa) 25
E23  Rose Ed. Fisica 10 anos Especialista 32
E24  André Fisica 08 anos Especialista 35
E25  Tacio Geografia 23 anos Especialista 30
E26  Wilza Histéria 13 anos Especialista 27
E27  Elisio Histéria 20 anos Especialista 34

As entrevistas foram aplicadas em salas cedidas pelas escolas. Houve alguma
dificuldade para conciliar horarios com os professores, pois muitos nao dispunham de

tempo. Em duas situagoes, foi preciso fazer a entrevista fora da escola.

Os professores deram autorizagao expressa para que as entrevistas fossem utilizadas
como parte dos dados para a analise, resguardando-se a fidelidade as ideias deles. Contudo
solicitaram que algumas situagGes descritas nio fossem mencionadas nos registros de analise,
pois, apesar de sentirem necessidade de comenta-las, ndo gostariam que se tornassem

publicas. Esse pedido foi respeitado.

A fungdo da avaliagdo e o habitus corporificado em sala de aula

Como entender a especificidade da fung¢io da avaliagdo na contemporaneidade? E
possivel entender a avaliagao a partir de um habitus tipificado no espago escolar? A ideia é
analisar as respostas dadas nas entrevistas realizadas para se entender melhor a funcio da

avaliacdo a partir de um habitus tipificado historicamente.

Inicialmente, faremos uma breve nota sobre o conceito de habitus e sua relevancia
para entendermos melhor o nosso objeto em estudo. Salienta-se que o conceito de babitus
surge da necessidade empirica de apreender as relagoes de afinidade entre o comportamento
dos agentes e as estruturas e os condicionamentos sociais. Assim, o habitus é aqui
compreendido como: “[..] um sistema de disposi¢oes duraveis e transponiveis que,
integrando todas as experiéncias passadas, funciona a cada momento como nma matriz de percepeies,

de apreciagcbes e de agdes — e torna possivel a realizacdo de tarefas infinitamente
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diferenciadas, gragas as transferéncias analdgicas de esquemas [...]” (BOURDIEU, 1983, p.
65, grifo do autor). Ou seja, habitus, nessas condigoes, aparece como uma série de a¢oes que,

visivelmente, sio exercidas pelo professor.

E interessante reiterar a necessidade de se considerar o habitus como um sistema
flexivel de disposi¢ao, ndo apenas resultado da sedimentag¢do de uma vivéncia nas instituicoes
sociais tradicionais, mas um sistema em construcdo, em constante mutagio e, portanto,
adaptavel aos estimulos do mundo moderno: um habitus como trajetéria, mediagio do
passado e do presente; habitus como histéria sendo feita; habitus como expressio de uma

identidade social em construgao.

Neste texto, pretende-se fazer um design critico do habitus corporificado
considerando-se os avangos e os problemas enfrentados por professores, no que diz respeito
a fungio da avaliagdo. Para se dar mais consisténcia ao campo empirico, trata-se de alguns
pressupostos da ciéncia, na perspectiva de Pierre Bourdieu (1982; 2002, 2004), utilizando-se

a ideia central de sua teoria, que é a do habitus.

Dessa maneira, questiona-se a possibilidade de construcao de um habitus escolar:
Qual a fungao da avaliagao para o professor de ensino médio? De que forma o habitus é
tipificado na fala do professor no que diz respeito a ensino-avaliagio? Assim, propoe-se
buscar questionamentos associados a experiéncia vivenciada nesta pesquisa educacional, na
tentativa de se encontrarem pistas para orientar uma reflexdo. Parte-se de exemplos revelam
inquietagSes vivenciadas, as quais na pratica formam o tecido de fundo das questdes aqui

levantadas e remetem para a problematica da prépria pesquisa nas areas da educagio.

E a fungio da avaliagio? Como tem sido debatida? E sabido que os professores
vém constantemente deparando com esse complexo problema da sala de aula, a avaliagio.
Sabe-se que, em todas as instincias nas quais professores se reinem para discutir sobre
educagio, parece haver o consenso de que o ensino médio deveria visar fundamentalmente
a preparagio para o exercicio da cidadania, cabendo a escola formar o aluno em
conhecimentos, habilidades, valores, atitudes, maneiras de pensar e atuar na sociedade,
através de uma aprendizagem que atenda as necessidades do homem atual, o que implica

uma analise dos instrumentos e processos existentes nas institui¢des educacionais.

Em um primeiro momento, fazem-se comentarios sobre o modelo de avaliacao, o
qual dd sinais de esgotamento, porém ainda estd presente nas salas de aula: o ensino

tradicional. Em um segundo e ultimo momento, estabelece-se um elo entre as reflexGes sobre
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uma avaliagdo tradicional e a avaliagdio da aprendizagem. Apresentam-se, ainda, as
contribui¢des de autores essenciais para o aprofundamento do objeto de estudo, os quais

trazem novas propostas para se pensar a avaliagio: Hoffman (1988, 2005) e Luckesi (2005).

Com as novas mudangas e exigéncias que a escola vem sofrendo, a avaliagao aparece
como um dos temas que se deve discutir. Nesses novos debates, a avaliagdo ja nao mais se
centra na figura do professor; hda uma descentralizagio, que leva em consideragio a tomada
de decisiao que envolve o professor e o aluno. As tarefas relacionadas ao processo de ensino
ndo sdo estanques ou isoladas; elas fazem parte do cotidiano de sala de aula e ndo devem ser
avaliadas apenas em momentos isolados, muitas vezes desvinculadas das experiéncias de vida

dos alunos.

Assim, em oposi¢ao a concepgio autoritaria, na qual a avaliacio ¢ tratada como um
instrumento disciplinador e punitivo, gerador de uma aprendizagem cuja marca é o medo e
a reproducio de interesses para manutencdo de uma ordem, os estudiosos tém se dedicado
a investigar ¢ a debater a avaliagio em outras perspectivas — a dialégica, a dialogada, a
dialética, a critica e a formativa. (HOFFMAN, 2003, 2005; LIBANEO, 2012; LUCKESI,
2005; SAVIANI, 1986).

E importante assinalar que no processo de avaliagio da aprendizagem, avaliacio
implica coleta, andlise e sintese de dados que configuram o objeto de avaliagdo, acrescido de
uma atribui¢do de valor ou qualidade. Sobre isso, diz Luckesi (2005) que a avaliagdo direciona
o objeto numa trilha dinamica, enquanto a verificagio o “congela”. Isto ¢, para que o
processo avaliativo seja desenvolvido, necessariamente ha de se verificar, mas, em um
momento posterior, ¢ preciso tomar-se uma atitude no sentido de modificar a situagao
verificada, pois ai, sim, ocorrerd uma efetiva avaliacdo. Entre esses dois modelos, existem
varias situacoes intermedidrias. Toda forma concreta de diferenciacdo situa-se nesse

continuum.

Um conjunto de fatores desestabiliza (de certa forma) o professor e o impede de
caminhar na direcio de entender a avaliagdio como processo. Seus passos, vigiados,
controlados, sao compelidos a cada instante a levar em consideragao mudangas pedagdgicas
sem uma reflexdo mais aprofundada. Nao se faz uma reflexdo com o propédsito de concretar
o conhecimento nesse processo de ensino; o que se faz sdo discussdes para questionar

problemas de disciplina, evasao e para verificar quem sera ou nao aprovado. Possivelmente,
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essas sa0 razdes para que a fungdo docente seja desestabilizada em um momento tio

complexo de nossa historia.
O que significa a fungio do habitus para o professor investigado?
Abaixo, analisar-se-4, sobre a fungdo do habitus para o professor.

A fungio da avaliagio, além, de medir o conhecimento dos alunos de
modo quantitativo é perceber as idiossincrasias de cada um, suas
habilidades e suas dificuldades. Esse posicionamento exige do professor
uma sensibilidade para as diversas realidades dos seus alunos. Eu tenho
que ser sensivel, e como eu vou adquirir essa sensibilidade? Tendo
estratégias diferentes para avaliar. Porque, se eu nio tiver vérias formas de
avaliar, eu ndo vou conseguir distinguir as dificuldades de cada um dos
alunos (E24, Fisica).

Na fala desse professor, com vasta experiéncia na docéncia, chamam a aten¢ao
algumas expressdes usadas quando ele se refere a fungdo da avaliagio: “medir
conhecimento”, “perceber as dificuldades de cada um”, “ter sensibilidade” (E24, Fisica).
Ora, pode-se enxergar que essas trés expressoes parecem bem articuladas; afinal, esta-se

avaliando, esta-se julgando e, de certa forma, estdo se medindo saberes.

Quanto a palavra “dificuldades”, é curioso observar que esse professor sabe bem o
que esta considerando dificuldade ou empecilho vivenciados pelos alunos (mostra exemplos
desenvolvidos por ele usando videos e discussao). Mas, ao longo da entrevista, ele diz que
nao pode fazer “muita coisa sozinho”. O que seria “muita coisa”, no caso? Certamente
aparecem af suas limita¢es e as complexidades de avaliar e compreender todos os sujeitos
envolvidos no processo. E possivel que a expressao “muita coisa” af esteja relacionada a nao
delimitagdo do papel do professor. A escola e os documentos oficiais (a Lei de Diretrizes da
Educagio e os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio) nido conseguem definir
e esclarecer o papel e a funcio do professor na contemporaneidade’. A cada dia, novas

atribui¢Ges sdo-lhe impostas, sem nenhum debate.

J4 a expressio “‘medir conhecimento ™ reflete uma preocupacio comum entre 0s
professores (E15, também a utiliza). Porém faz-se necessatio entender sobre o que ela esta
significando. Ensinar o jovem a usar um phone-4S, um smariphone? O Google Earth? Ensinar
o aluno a entender a formagido do corpo humano ou o mapeamento humano ou, ainda, a

formagio econémica do Brasil e do mundo? Se se procurasse colher informagdes sobre o

4 Ver mais acerca disso em Chatlot (2009).
5 Alguns ctiticam o uso da expressio “medir conhecimento”. Nio se vé nenhum problema em usé-la. A questdo é: sera
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sentido dessa expressio, obter-se-iam algumas dezenas de laudas digitalizadas ou outra tese.
No entanto, dir-se-4 apenas que esta ¢ uma expressio polissémica e de uso arriscado. Neste
caso, o professor vulnerivel e com poucas possibilidades de sair desse terreno arenoso no

contexto atual.
Segue E10 (Historia do RN):

E observar se o aluno adquiriu e assimilou o aprendizado, enfim se
adquiriu determinadas competéncias e habilidades que os guiardo na sua
vida futura. A outra fungio da avaliagio se da na autoavaliagio do
professor, enquanto transmissor de conhecimento. O processo de
aprendizagem se dd de dois modos: na avaliagao tanto do aluno quanto do
professor. Se o aluno ndo obteve um bom desempenho em sua avaliacio,
o professor também ¢ responsavel por esse resultado.

Primeiramente, a fala afirma que é o momento de observar se o aluno aprendeu;
depois, se o professor exerceu bem seu papel (uma espécie de autoavaliagao). Ha uma légica
nesse depoimento. Ha uma sincronia. Isso ¢ necessario para que haja bom ensino. O
professor considera que ha um repertério de conhecimentos sobre os quais refletir, quando
se refere a, na avaliagao tanto do aluno quanto do professor. Ele entende que se deve construir uma
relaciio de troca, pois Se o aluno nao obteve um bom desempenho em sua avaliagio, o professor tanbém

¢ responsavel... (E10, Hist6ria do RN).

Compreender os minimos momentos do processo avaliativo é essencial para se vir
a entender a dimensao da pratica do professor. Sem isso, nido ha ensino-aprendizagem, ou,
como anuncia E2 (Geografia): E indispensdvel direcionar o professor a perceber as dificuldades dos

alunos e também a ajudi-lo a passar de ano.

Ao enfrentar a diversidade dos alunos, o professor deve ter a flexibilidade e a
compreensio, adequadas para conceber explicagdes alternativas sobre os conceitos e

principios que tera que transmitir.
Vejam-se estas outras falas:

De modo paradoxal, a escola vé a avaliagio voltada para preparar o aluno
para o exame do vestibular, logo, para o mercado de trabalho. A
compreensio deve ser vista em preparar o aluno para a vida e que as
competéncias transmitidas pela escola devem ajudar a enfrentar qualquer
problema ou situagdes da vida cotidiana (E1, Biologia).

[...] primordial na atividade pedagégica, pois é nela que o professor vai
perceber como estd sendo a sua pratica pedagogica. Entio, a fun¢do da
avaliagdo ¢, justamente, o ponto em que vocé vai parar e também vai se
avaliar (E11, Inglés).

possivel medir conhecimentos? Que mecanismos o professor usa para compreender o aluno?
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E perceber as dificuldades que os alunos tém quanto ao aprendizado e,
também, ajudar o aluno a passar de ano (E23, Educagio Fisica).

Ainda que nio seja tao simples, dessas falas podem-se extrair pelo menos trés
aspectos da compreensido do habitus: o habitus avaliativo centrado na ideia de sociedade de
consumo-mercado; uma reflexdo sobre a pritica pedagdgica; a percepgio das dificuldades

que os alunos enfrentam no processo de ensino-aprendizagem.

Seja em E1 (Biologia) seja em E11 (Inglés), ha uma preocupagio em educar o aluno
e, 20 mesmo tempo, pensar na vida profissional dele, ou seja, no mercado de trabalho. O
habitus ¢é clarificado quando E1 (Biologia) afirma, mais adiante, que é fundamental [...] Saber
se 0§ alunos atingiram os objetivos que a gente consideron como necessarios para que o aluno progrida, para

que ele venga uma etapa futura.

As contradigGes escolares sio alargadas quando a escola nio consegue delimitar seu
sentido. Educa-se para qué? Com qual objetivo? Certamente patra se viver na sociedade das

contradigies.

E11 (Inglés), ao afirmar que tem preocupagdo com sua ‘pritica pedagdgica”, deixa
claro que é capaz de desempenhar bem suas atividades. Sabe que a agdo avaliativa esta
intimamente ligada a compreensao do processo de cognicio, cabendo portanto, ao professor
oportunizar ao aluno refletir sobre o mundo e levd-lo a construgio do conhecimento
necessatio a formulagao e reformulagio de hipoteses, de modo que nao ha comego nem fim

nessa constru¢ao.

Certamente, quando E23 (Educagao Fisica) diz preocupar-se com as dificuldades
apontadas em sua pratica de sala de aula isso nao quer dizer que ele nio esteja usando um
discurso representativo e tipificado pelos professores em geral. A questio interessante af é
notar como os professores tratam, de fato, essas feridas em sala de aula, ou seja, as

dificuldades o ato de ensinar.

E nesse e com esse exercicio que se desenvolve o habitus da pratica do professor ao
longo do processo de ensino. Pode-se afirmar que o desenvolvimento desses babitus se da
independentemente da formagdo de suas praticas especificas e relaciona-se com o ensino

praticado em sala de aula.

E5 (Filosofia) afirma: E verificar se o processo de ensino-aprendizagem teve efeito, se realmente
0 aluno conseguin assimilar os contesidos. Tal fala indica alguém mergulhado num discurso que

parece mais amplo — de dezenas de outros professores.
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AULA IDENTIDADES,

S
A partir desses mergulhos instalam-se duvidas, incertezas, acertos pedagdgicos, ou
seja, contradi¢des. Nio se sabe ao certo o que é “efeito”. Também E3 (Portugués/Literatura)
mostra que a func¢do de avaliar estd intimamente imbricada no momento em que cabe ao
professor “...] saber se 0 aluno absorven os conbecimentos transmitidos”. E20 (Educacao Fisica) diz:

“[...] € ver a avaliagio como meio de 0 aluno atingir uma nota para adquirir conhecimento”.

Portanto, analisar o babitus como discurso naturalizado exige buscar compreender

os varios ditames da pratica pedagogica. Mesmo assim, correm-se riscos.

Nos discursos analisados, nao aparece um bloco articulado de professores com a
proposta de romper com esse modelo legitimado naturalizado. Talvez existam algumas
células que pensem em debater. O modelo de avaliagio petrificado como habitus no espago
escolar impede que eles notem outras possibilidades relevantes para esse processo, como:
construir novos sentidos para ele; discutir questdes teérico-metodologicas que auxiliem de
fato os sujeitos para que possam vir a compreender as novas representacdes sobre a vida, as

relagdes de saber, a necessidade de compreender as relagdes humanas etc.

Dessa forma, pode-se dizer que o habitus da avaliacio legitimou-se no espago
escolar, fazendo com que os professores, em vez de se embrenharem no ensinar e,
consequentemente, de centrarem-se na aprendizagem dos alunos, se ocupem, na maior parte
do tempo, com avaliagbes constantes, de modo que, muitas vezes, os alunos preferem os
corredores, as salas de video e a quadra da escola a estarem nela aprendendo e produzindo

saberes juntamente com seus professores.

Em contrapartida, muitos professores, mesmo com seus déficits de formagio
intelectual, tentam “‘seduzit” e encantar seus alunos, no sentido de ensinar-lhes coisas

interessantes e significativas para a vida.

Teve-se a oportunidade de conversar informalmente com alunos, nos corredores,
diversas vezes, e, ainda, de ministrar um curso de Filosofia de vinte horas a alunos do
segundo e do terceiro anos na Escola Estadual Machado de Assis e, em quase todas as aulas,
esse ou aquele aluno interferia para saber se tal conteddo apareceria nas atividades avaliativas.

E de fato a legitimagdo do habitus da avaliagio.
Eis o que dizem mais trés entrevistados:

Para mim, ela serve como um guia, ou seja, ela ndo somente mede ¢
verifica, mas aponta as dificuldades dos alunos no processo [..] (E25,
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A funcio da avaliagdo ¢ selecionar aqueles alunos que tém o conhecimento
necessario para cursar a frente. Em outras palavras, ¢ identificar os alunos
que apreenderam a proposta da disciplina de Matematica e estdo aptos a
passar de ano (E27, Historia).

Mostrar para o aluno as novas formas de compreender a realidade, que ele
precisa preparar-se para o mundo la fora (E18, Fisica).

Embora E18 (Fisica), E25 (Geografia) e E27 (Historia) se expressem de formas
diferentes, a esséncia dos relatos é semelhante: trata-se de professores capturados pelo
discurso introjetado de que se faz necessario, a todo instante, ter cuidado com a avaliagio,
orientar os alunos, ajusta-los, uma vez que a vida la fora pode ser perversa e que eles podem

nao ter escapatoria.

Aqui ndo se pretende discutir se essa ou aquela fala é a mais correta. Mas os relatos
seguem a linha de que a escola (ainda) reproduz aspectos tradicionais de ensino
(especialmente os de E18, Fisica e E27, Historia), pois ¢ usual uma ampla preocupagio sobre
se os alunos estio ou ndo aptos para responder as provas, os testes, com o controle, a moral,

o0 respeito etc.

Ora, ficou evidente que, inconscientemente, a escola ndo discute, por exemplo, o
que ¢ ensino, o que ¢ pesquisa. A avaliagio (conforme é defendida pelos professores) deve
ser rigorosa e precisa fazer um resumo do aluno ao longo do ano. Mas como o professor
poderia deter-se nas questdes que se acaba de propor? Ele convive, todo o tempo, com uma
espécie de camisa de forga: nio consegue desgrudar-se desse projeto desenvolvido e mantido

na escola.

Parece que esse modelo de pensar ensino/avaliagio/postura pedagdgica é como
um projétil, que pode ser disparado a qualquer instante, e “salve-se quem puder”. Na Escola
Estadual “Machado de Assis” (a segunda escola pesquisada), onde se esteve mais presente,
via-se a ansiedade dos alunos em busca de aprovacio, de saber das notas, se iam para a série

seguinte, etc.

A escola parece ter a capacidade de naturalizar, deixando implicito que é da natureza
do docente medir o conhecimento de cada sujeito, conforme transparece em varias falas. Um
exemplo patente disso ¢ a fala de E17 (Quimica) que diz, em relacio a avaliagio: “¢ medir o
conbecimento, com a finalidade de preparar o aluno para o futuro”. Tal afirmacio é reforcada pelo
discurso de E27 (Historia): “[...] ¢ selecionar agueles alunos que tém o conbecimento necessdrio para

cursar a frente”.
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De fato, a proépria pritica do professor ajuda nesse design que esti no centro da
escola. Por mais que seja complicado, a escola acaba funcionando com esse propésito de

preparar alguns para seguir.

Comportamentos sao explicados com as nog¢oes de experiéncia ¢ habitus, as quais
mostram que a pratica docente é produzida por critérios e elementos que fazem parte de
agOes praticas repetidas todos os dias em determinado fazer, as quais sio compostas de gestos

corporais, apreciagoes, estilos, etc.

Alguns professores tentavam desconstruir esse cenario de naturalizacio de notas.
Mas, como acontece em todo processo de mudanca em educagio, isso demanda tempo. Os

projéteis continuam sendo disparados pela grande maioria dos professores.
Outro depoimento sobre a fun¢io da avaliagio:

[...] Se percebe que o aluno aprendeu quando este se sente seguro em
responder aos questionamentos do professor. Nesse momento, pode
passar adiante e apresentar novos conteidos (E22, Inglés).

Essa fala retrata uma preocupagao com o conhecimento do aluno, com o momento
em que ele aprende. Nela, esta implicito um instrumento sensivel de medida. Mas como
pensar nesse mecanismo se, na contemporaneidade, a exigéncia ¢ de medida hierarquizada?
A resposta ¢ clara: possivelmente, a maioria das tentativas de redugao de divergéncias sobre
como processar uma “boa avaliagio” revela-se pouco eficaz em seu prop6sito, chegando a

fracassar.

A maior parte dos debates de que se participou e dos relatos ouvidos ao longo da

. . . . . “ » .
pesquisa evidenciava que os procedimentos utilizados para “superar” o sofrimento da
avaliacdo nao passavam de tentativas de moderagio estatistica, cujos resultados somente
suavizam os efeitos da corre¢do, sem combater o virus principal, que é naturalizagio do
babitus avaliativo. Provavelmente, combatendo-se essa forma de se avaliar poder-se-a pensar

em um novo modelo de ensino.

E22 (Inglés) declarou, como se viu acima, preocupar com a aprendizagem do aluno,
ao anunciar que ‘percebe que o aluno aprenden quando este se sente seguro em responder aos
questionamentos do professor |...]”. Embora nao esclarega como faz esses questionamentos, ele
consegue deixar claro os seus interesses em mudar suas agdes pedagdgicas. Ainda nessa
perspectiva, que mais parece um sofrimento contemporaneo, outro entrevistado responde:

“E 0 momento de ele [0 aluno] dizer o que sabe, de se expressar, de escrever sobre os contesidos que apresentei”.
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(E19, Geografia). Segue E11 (Inglés), comentando sobre a funcio da avaliagio para o

professor:

[...] primordial na atividade pedagdgica, pois é nela que o professor vai
perceber como estd sendo a sua pratica pedagogica. Entio, a fungdo da
avaliagdo ¢, justamente, o ponto em que vocé vai parar e também vai se
avaliar (E11, Inglés).

Com efeito, aparece aqui um discurso importante, embora pareca ser essa a opiniao
de todos os entrevistados. O que ¢ pratica pedagégica para esse sujeito? Por que ele enxerga

nesse momento a hora oportuna para refletir sobre sua pratica?

Num primeiro momento, o professor se diz preocupado em perceber sua pratica,
mas, adiante, em seu discurso, afirma que, ao avaliar, encontra dificuldades; dai necessita
parar para refletir, deixando clara a importancia de se ter boa formagao e bons conhecimentos

para usar as ferramentas apresentadas pela sociedade atual.

A avaliagio, portanto, por levantar a questio do sentido, consiste essencialmente
em produzir, construir e criar, a todo instante, um referente, a0 mesmo tempo que a cle se

thOfta.

O processo avaliativo norteia o espaco escolar: esta presente nas conversas de
corredores com os alunos, na sala dos professores, na coordenacio pedagogica e também na
direcio da escola. Entre os alunos, a preocupagio primeira ¢ com a média: se obtiveram ou

obterdo média suficiente para conseguirem ser aprovados.

Nesse processo, a escola, de modo geral, acaba legitimando o habitus da avaliagao
em seus curriculos, uma vez que os professores enfatizam a necessidade de se vir a ser
aprovado. De certa forma, eles reproduzem essa preocupacio com a avaliacdo centrada e

concentrada no aprovar/reprovar.

O que se vé ainda na atualidade é a avaliagio a servico do autoritarismo do
professor, no lugar de estar em beneficio da aprendizagem. Essa pratica esta vinculada a
metodologias educativas tradicionais ligadas a um modelo politico - social mais amplo. Nio
se pode esquecer que a escola faz parte da sociedade. Ela é conservadora. Faz os professores
enxergarem que sua funcdo, “[...| no processo atnal da escola priblica, ¢ atribuir uma nota ao alno

desconsiderando a hipitese de que ele realmente tenha aprendido”. (E21, Artes).

Ja se sabe que a escola nao ¢ uma ilha de pureza; mas as contradi¢oes sio mais

alarmantes do que se possa imaginar. Basta ver o que diz E21 (Artes).
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E importante chamar a atengdo aqui para a seguinte denuincia: a escola estd
aprovando alunos que nao tém as devidas competéncias. Ndo se quer aprofundar aqui esse
tema, mas ¢ necessatio ressaltar: cabe ao professor pensar e debater mecanismos capazes de

delimitar seu papel como sujeito que ensina e que avalia sujeitos pensantes.

Ora, nasce aqui um questionamento: de que forma o habitus da docéncia é saneado
pelos professores? Como esse habitus se manifesta em sua pratica nos momentos de avaliar

os sujeitos?

Pode-se dizer, entdo, que os estudos sobre a pratica docente — cuja metodologia é
a reflexdo exercida pelo agente que efetiva essa pratica estao em um bom caminho. Sobretudo
porque o habitus é uma estrutura estruturada estruturante. Ou seja: um habitus pode ser

reestruturado com outras praticas, configurando outro habitus.

Outra informacio que corrobora o habitus como nogio explicativa da agao pratica
de ensinar ¢ a de que, quando o professor conversava, ao longo da entrevista, tinha sempre

o maximo de cuidado ao registrar sua fala.

Diz E4 (Matematica): “[...| O atual método avaliativo sugere que este processo e se torne mais
dindmico ¢ menos tradicional”. Esse professor6 se preocupa com técnicas para atribuir uma nota
20 aluno, na crenca de que a técnica em si mesma tem um poder magico. Ha, ainda, uma
pratica inconsciente na hora de avaliar: o professor até acredita que esta fazendo mudangas
importantes, mas, ao deparar com uma realidade naturalizada, continua reproduzindo as
acoes e praticas do passado. O habitus avaliativo corporificado no espago escolar parece
impedir um debate mais aprofundado acerca de mudancgas pedagégicas nas institui¢oes de

ensino.

Algumas consideragdes

Com base na andlise apresentada acerca da fungao da avaliagao a luz do conceito de
babitus em Bourdieu, pode-se dizer que o babitus, na pratica dos professores, faz parte do

conjunto de elementos que estruturam a epistemologia dessa pratica. Trata-se, sobretudo, da

6 Esse professor apresenta boa desenvoltura no discurso. Presenciou-se sua aula, pois, sem horérios vagos, ele deu a
entrevista em sua prépria sala de aula. Determinou uma atividade para os alunos realizarem e desenvolveu-se um dialogo (a
entrevista) nos fundos da sala de aula. Ele tem bom dominio de sala de aula, porém o discurso desliza nas contradigoes
experiéncias e vivenciadas ao longo de suas trés décadas de aulas para alunos de ensino médio. Uma vez que é preocupado
com o aprender, com a disciplina, com a avalia¢do, ele ndo consegue romper com as praticas avaliativas baseadas em algumas
“punigoes”.
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estética desse ato, isto ¢, dos modos de ser e agir de professores. E tal estética ¢ produzida
por meio das influéncias inexoraveis dos condicionantes advindos da cultura estruturada e
estruturante da escola, que subsiste na institui¢do na qual o sujeito desenvolve sua carreira
docente. Outrossim, a producao desse habitus depende da qualidade tedrica e cultural da
formacio dos professores, para exercer e executar suas atividades cotidianas na escola. Parece
que isso nio ¢ desenvolvido durante a formagao e sim durante o exercicio profissional,

decorrendo das vivéncias e experiéncias dos professores.

Considerou-se o habitus, na pritica do professor, como o objeto de analise. Ndo
obstante, ndo se pode desprezar o fato de que o habitus desses professores apresenta algumas
caracteristicas: eles estio enlameados de contradi¢bes em suas praticas; pensam numa pratica
diferente, mas a escola é conservadora; pensam em uma pratica menos tradicional, porém a
escola ¢é tradicional; pensam em mudar suas praticas, mas estao diante de uma sociedade
capitalistica e de contradi¢des. Ou seja, a natureza e as caracteristicas dos componentes
curriculares que sdo definidos na escola também definem o Jabitus do professor. E essas
caracteristicas, provocadas pela logica interna da teoria que se ensina, sio bastante visiveis
quando se olha para os modos de ser (pensar e agir) dos grupos de professores que ministram
componentes curriculares distintos. Por exemplo: o habitus desenvolvido pelo professor das
areas de calculo nao necessariamente ¢ diferente daquele dos sujeitos professores da area de

humanas.

Notou-se, ainda, uma leve diferenca em relagdo ao tempo na docéncia — alguns
professores, com mais tempo de servico ou em fim de carreira revelam maior

desencantamento com sua profissio.
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