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Resumo: Neste artigo, apresentamos uma metodologia para introduzir e
desenvolver atividades interdisciplinares na escola e em programas de formacio
de professores. O método foi primeiro desenvolvido por Gérard Fourez e
colaboradores e é composto por um conjunto de etapas a serem seguidas de
modo a desenvolver um projeto interdisciplinar. O conceito-chave é o de #ha de
racionalidade interdisciplinar. Este conceito aponta para a necessidade de construir
uma representagao de uma situagdo complexa na qual estamos interessados.
Esse tipo de ambiente, no qual uma solu¢io para um problema complexo
precisa ser construida, ¢ tipico do século XXI e ¢é caracteristico das assim
chamadas profissdes de campo, como engenheiros ou médicos. Iniciamos
discutindo a diferenca entre aproximacées disciplinares e interdisciplinares e, a
seguir, apresentamos o método.
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Abstract: This paper describes a methodology to introduce and develop
interdisciplinaty activities at school as well in teachers initial and continuous
formation programs. The method has been first developed by Gerard Fourez
and colleagues and is composed by a set of steps to be followed in order to
develop an interdisciplinary project. The key concept is interdisciplinary rational
island. This concept points to need to construct a model of a complex situation,
which we are interested. This kind of environment is typical of XXI century and
is characteristic of the so-called field professions, like engineers and physicians.
We start by discussing the difference between disciplinary and interdisciplinary
approaches and then we present the method.
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Introducao
A interdisciplinaridade

O ensino tradicional* escolar tem como uma de suas principais
caracteristicas uma concep¢do de conhecimento baseada na
fragmentacdo do saber no ambiente escolar, representada pelas
diferentes disciplinas ministradas. Mais do que uma simples transposi¢ao
das disciplinas cientificas para o espaco escolat, as disciplinas escolares
atendem a imperativos de natureza social de seu tempo. Elas ndo podem
ser compreendidas apenas pelos seus objetos de estudo, desconectadas
do contexto no qual foram inseridas na escola (CHERVEL, 1988). Um
exemplo disso é a inclusio de disciplinas ligadas a informatica no
curriculo escolar a partir da década de 1970, mesmo antes de essa
disciplina ser formalizada como disciplina cientifica nas universidades®.

A fragmentagdio do conhecimento em disciplinas (seja no
contexto da descoberta da pesquisa, seja na escola) é o resultado de um
processo sociohistérico (FOUREZ, 1998)¢. Disciplinas como a Fisica ou
a Quimica, por exemplo, surgem no contexto escolar somente no século
XX. No século XVII tem-se a Filosofia Natural ou a Histéria Natural
como disciplinas, o conhecimento sendo pensado de forma global, sem a
diferenciacdo nos conhecimentos hoje catalogados como a Fisica ou a
Quimica ou a Biologia.

Na esfera cientifica, as disciplinas surgem, em dado momento, a
partir da delimitagdo do campo de estudo, definida por uma comunidade
de pessoas que trata de determinado assunto. Nesse processo, sio
utilizados padrdes que vao normatizar a disciplina cientifica e definir seus
limites de validade. Consequéncia do processo de padronizagio da
disciplina cientifica, gradativamente os seus praticantes deixam seus
problemas fundantes, a origem de sua disciplina, e mesmo os esquecem.
Uma vez estabelecida e padronizada sera naturalmente desconectada de

suas particularidades sociohistéricas.

4 Entendemos por ensino tradicional aquele descrito na pedagogia liberal tradicional (LIBANEO,
2006) que tem por caracteristica uma aprendizagem receptiva e mecanica. O cotidiano e a
realidade social do aluno ndo possuem relagdo alguma com os conteudos e com os
procedimentos didaticos.

5 Essa inclusdo foi realizada por meio dos cursos técnicos — profissionalizantes, como Auxiliar
de Processamento de Dados, por exemplo. Nas universidades, essa tematica era tratada nos
cursos de Engenharia, de Matematica, de Fisica, de Administracdo.

6 As citagdes de Fourez (1998) sdo tradugGes realizadas por um dos autores do texto Fourez
(1998) constante nas referéncias.
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Os modelos de mundo produzidos pelas disciplinas cientificas
trazem a marca dessa padronizacdo. Como resultado, a producio de
conhecimento  disciplinar ¢é extremamente eficaz. Contudo, o
conhecimento obtido pelas disciplinas cientificas ¢ util apenas em
situagOes  extremamente idealizadas, como aquelas criadas em
laboratérios e em hospitais. HEssa caracteristica é compartilhada pelas
disciplinas escolares. A consequéncia disso é que situagdes complexas,
como aquelas encontradas por engenheiros ou médicos ou,
simplesmente, pessoas frente a decisGes sobre suas vidas, ndo sido
facilmente traduziveis nos padrées definidos pelas disciplinas cientificas e
trataveis por elas.

As disciplinas escolares que conhecemos hoje tém sua origem
nessa divisdo estabelecida na ciéncia, mas ndo sio seu espelho. Elas
apresentam-se como respostas a uma demanda social de uma época,
sendo consideradas como estratégias de conhecimento muito bem
estabelecidas, eficazes e padronizadas e, dessa forma, podem ser
ensinadas no ambiente escolar.

A especializagdo cada vez mais evidente das disciplinas escolares
geralmente ndo nos traz uma resposta satisfatoria para os problemas
concretos encontrados no mundo, cada vez mais complexo. A visao
especializada que é proporcionada por elas ndo ajuda a construir uma
visdo global dos fendémenos naturais, cientificos e sociais proprios da
sociedade do século XXI (FAGNANT, JACMIN e SENTE, 2012).

Para a anilise e o enfrentamento desses problemas, uma nova
abordagem ¢é necessiria, que permita a superagio da fragmentagido do
saber que surgiu a partir de demandas sociais de uma época, como ja foi
discutido. Assim, a interdisciplinaridade se coloca como uma necessidade
social no século XXI, tanto no campo cientifico, no qual ja é um padrio,
como no campo escolar.

Rojas et a/ (2014) discorrem sobre como diversos autores tém
discutido a questdio da interdisciplinaridade, apontando para a
importancia de sua discussdo no ambiente educacional. De acordo com
Fazenda (1995), a interdisciplinaridade surgiu em meados da década de
1960, na Europa, movida por movimentos sociopoliticos. Desta maneira,
a interdisciplinaridade surge como forma de desfragmentar o
conhecimento, proporcionando um elo entre as disciplinas.

A discussdo apresentada por esses diversos autores sinaliza que

ndo ha consenso quando falamos do termo interdisciplinaridade. Esse

REVISTA FORUM IDENTIDADES | Itabaiana-SE, Universidade Federal de Sergipe, v. 25, p. 37-54, set.-dez. de 2017. 39



UM METODO PARA O TRABALHO INTERDISCIPLINAR NA ESCOLA

termo pode assumir diferentes significados, mesmo entre especialistas
em interdisciplinaridade (LENOIR e SAUVE, 1998).

A interdisciplinaridade, a partir de uma referéncia
de Habermas, consolida-se como uma valoriza¢io
das diferentes ciéncias, mas estabelece a condi¢io
de didlogo e de conhecimento entre os
participantes na busca de uma compreensio que
possa dar conta das diferentes razbes que
constroem os saberes, sem forcar uma unidade que
apaga a  especificidade  (AZEVEDO e
ANDRADE, 2011, p. 209).

O termo interdisciplinar pode ser caracterizado
como o nivel em que a colaboragio entre as
diversas  disciplinas ou entre os setores
heterogéneos de uma mesma ciéncia conduz a
interagbes propriamente ditas, isto é, a uma certa
reciprocidade nos intercambios, de tal forma que,
no final do processo interativo, cada disciplina saia
enriquecida. (JAPIASSU, 1976, p. 75).

A interdisciplinaridade é percebida como uma
pratica essencialmente ‘politica’, isto é, como uma
negociacio entre diferentes pontos de vista, para
finalmente se decidir como uma representacdo
considerada adequada, em vista de uma acdo

(FOUREZ, 1998, p. 137).

Entretanto, a constru¢do desse conhecimento interdisciplinar
nao ¢é tio simples. Um grande empecilho para o desenvolvimento de
atividades interdisciplinares na escola ¢ a falta de formagdo dos docentes,
tanto teorica (epistemolédgica) como metodologica (didatico-pedagdgica),
obtida nos cursos de formacdo (pés-graduacao ai inclusa). Parte disso
ocotrre porque os proprios cursos de formagao sio estruturados, tanto na
dimensdo organizacional como na pedagdgica, a partir de uma légica
disciplinar. Em geral, os cursos de formagdo sdo lotados nas unidades
disciplinares, nas quais as disciplinas cientificas sdo desenvolvidas, com
interfaces limitadas com outras disciplinas’. Além disso, a propria
discussdao interdisciplinar estd ausente do curriculo, embora esteja
profundamente enraizada no discurso (BRASIL, 1996). A consequéncia
disso é que o professor, quando solicitado a desenvolver atividades

interdisciplinares, ndo tem referencial metodoldgico algum que oriente o

7 Por exemplo, um licenciando em Fisica estuda disciplinas como Matematica, Fisica, Psicologia,
Educagdo, etc.
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seu fazer didatico — pedagdgico, assim como lhe falta um referencial
epistemologico.

Considerando a necessidade de um referencial, neste trabalho,
vamos abordar uma possivel metodologia para o desenvolvimento de
atividades interdisciplinares na escola (bem como nos cursos de
formacdo de professores), baseada nos trabalhos de Gérard Fourez e
colaboradores (FOUREZ, MATHY & ENGIEBERT-LECOMTE,
1993; FOUREZ, 1998, MAINGAIN, DUFOUR & FOUREZ, 2008).
Essa proposta nos oferece um caminho para trabalhar aces
interdisciplinares no ambiente educacional desde a educagio basica até a

formacdo de professores.

Ilha de racionalidade interdisciplinar

Conceito central nessa abordagem metodologica para o
desenvolvimento de ag¢Oes interdisciplinares no ambiente escolar é o de
iha de racionalidade interdisciplinar. Construir uma #ha de racionalidade
interdisciplinar consiste em construir uma representagao de um problema
que permita que algum processo de tomada de decisdo aconteca. A
diferenca entre uma ilha de racionalidade qualquer e uma ilba de
racionalidade interdisciplinar é que no processo de elaboracio dessa ultima
faz-se uso consciente das disciplinas.

Nessa abordagem da interdisciplinaridade, a construcio da #/ba de
racionalidade interdisciplinar envolve quatro elementos: um projeto a ser
desenvolvido, um grupo de sujeitos que elabora esse projeto e para o
qual a #ba de racionalidade interdisciplinar é construida, os produtores, um
grupo de sujeitos destinatarios do projeto, para o qual o projeto é
enderecado (que pode ser o mesmo grupo dos elaboradores da #ba de
racionalidade interdisciplinar), os destinatdrios, e, por fim, um contexto no qual a
ilha de racionalidade interdisciplinar é construida e no qual o projeto sera
desenvolvido.

Observe-se que a construcdo da ilha ndo é o desenvolvimento
do projeto em si, mas a construcio de uma representacio que vai
permitir que o mesmo seja desenvolvido em um dado contexto. Assim,
por exemplo, o projeto pode ser a elaboracio de um poster sobre a

dengue e as formas de evitar essa doenca. A elaboragdo desse projeto
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necessita de aportes de diferentes disciplinas® como a Biologia, a
Sociologia, a Medicina, o Design, a Semidtica, a Historia. A coordenagao
desses diferentes saberes disciplinares de modo a construir um conjunto
de conhecimentos relacionados entre si, integrando as contribui¢ses que
as disciplinas podem nos oferecer, permitindo a elaboracdo do poster, € a
ilha de racionalidade interdisciplinar.

Hste método para a construcdo da #ha de racionalidade
interdisciplinar tem origem nas praticas de avaliacdo social das tecnologias®,
teoria pela qual se entende que para debater os desenvolvimentos
tecnolégicos devemos fazer uma construgdo de representagdes que
evidenciam contribuicbes das ciéncias exatas tanto como das ciéncias
humanas a fim de analisar os efeitos sociais das tecnologias. Hssa
metodologia nos proporciona um referencial que aborda de modo
sistémico toda situagdo que nos leva a perguntar: Do que se trata?

A questdo colocada acima deve ser diferenciada da questao: O
que faremos? Diferenciar essas questOes, fundamento do pensamento e da
troca critica, nos passa despercebido, pois nos concentramos em realizar
um projeto e a analise critica é colocada de lado.

Na descricio aqui apresentada, devemos observar que a
metodologia serd proposta sob a forma de uma sequéncia linear de
etapas que devem ser realizadas para a construgdo da #ha de racionalidade
interdisciplinar. ‘Todavia, essa linearidade atende apenas a logica da
apresentacdo e nio a logica do desenvolvimento de situagdes reais, nas
quais, por vezes, o desenvolvimento de uma etapa pode exigir o retorno
a outra e sua reelaboracdo. A execucido do método nio deve ser rigida e
deve levar em consideragdo as praticas do campo!? e da pesquisa. As
decisGes tomadas pela equipe que desenvolve a atividade ndo devem ser
limitadas pelo método, pois devem ser tomadas estrategicamente para a
construgdo do tipo de conhecimento que se deseja alcancar. Essas
decises podem levar a bifurcagdes que podem influenciar a construgiao

da ilha de racionalidade interdisciplinar.

8 Essas podem ser as cientificas ou as escolares. Por exemplo, a consulta a um enfermeiro ou a
consulta a um manual didético, respectivamente.

9 Technology Assessment (cf. Smits, 1990, apud Fourez, 1998)

10 Campo é entendido como o local (fisico ou cultural) no qual a agdo sera desenvolvida.
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Uma metodologia para o trabalho interdisciplinar

A metodologia para a construcdo de uma zha de racionalidade
interdisciplinar é composta por um conjunto de etapas: a construcio do
cliché, a construcdo do panorama espontineo, a ida a campo, a abertura
aprofundada de uma ou outra caixa preta (com a ajuda de especialistas
disciplinares) e a descoberta de “principios disciplinares” na base da
tecnologia ou esquematizagdo global da tecnologia ou situacdes
complexas e, por fim, a sintese da #bha de racionalidade interdisciplinar
produzida. Mais adiante, na apresentacio da metodologia, discutitemos

cada uma dessas etapas.

Modelizagdo do processo’

Etapa liminar: A negociagao do processo

A aco interdisciplinar surge da necessidade de um sujeito ou
conjunto de sujeitos de abordar problemas complexos, os chamados
problemas de campo, geralmente presentes em profissdes como
medicina ou engenharia, mas ndo somente. Caracteristica dessa classe de
problemas ¢é o fato de que eles nao podem ser solucionados por uma
unica disciplina. Por exemplo, a constru¢do de uma casa envolve tanto
aspectos de engenharia propriamente dita (calculo estrutural, por
exemplo) como estéticos (a cor da casa ou a existéncia ou niao de uma
coluna exposta). Frente a situagdes desse tipo, o sujeito!? precisa
responder a pergunta: Do que se trata? Neste momento, para a COnstru¢ao
de uma representacido que vai levar o projeto a bom termo, o contexto
no qual vai ser desenvolvido precisa ser levado em conta, quem serdo
seus destinatarios e qual serd o produto final oriundo dessa
representa¢do. Em nosso exemplo da construcdo de uma casa, os custos
e sua limitacdo em funcio do or¢amento disponivel, as caracteristicas dos
que nela vio habitar, a localizacdo da casa, sio elementos cruciais na
elaboracio da representacdo pretendida. Por exemplo, se uma das
pessoas da famflia é cadeirante isso impde vinculos que devem ser

respeitados no projeto.

11 O que segue é proposto no capitulo VI de Maingain, Dufour & Fourez (2008) e em Fourez
(1998) .

12 Entendemos por sujeito o individual ou o coletivo. Este sera intitulado de acordo com o
ambiente no qual a agdo interdisciplinar teve inicio. Como estamos interessados no
desenvolvimento de agdes interdisciplinares na escola, vamos usar como sujeito a equipe de
professores.
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Distinguir os contextos e os projetos

Do ponto de vista do desenvolvimento das atividades
interdisciplinares na escola, cabe a equipe de produtores realizar o
reconhecimento do contexto e dos objetivos do procedimento a ser
proposto. Este reconhecimento tem duas dimensoes, a pedagogica e a
epistemologica. Na dimensdo pedagogical’, determina-se quais as
contribui¢bes disciplinares e as competéncias que se pretende mobilizar,
desenvolver e integrar efetivamente nos estudantes, o que nos leva ao
questionamento: Que objetivos de aprendizagem sao visados, para quais sujeitos?
Ja na dimensdo epistemological4, especificamos o contexto que gera a
producio interdisciplinar, o que nos leva a questionar: Que saberes vanos
construtr, para que situagao particular?

Usualmente ag¢oes interdisciplinares sdo relacionadas a
problemas de natureza pratica, como nosso exemplo da construcio de
uma casa, mas nem sempre esse ¢ o caso. Na a¢do interdisciplinar, a
distin¢io entre projeto de natureza tedrica e projetos de natureza pratica
deve ficar clara para os produtores da agdo interdisciplinar. O primeiro
tipo de projeto, de natureza teérica, refere-se a constru¢do de uma
representacdo de um problema complexo, enquanto o segundo tipo, de
natureza pratica, visa e conduz a acido fazendo uso da representacio que
foi construida. Assim, a interdisciplinaridade nem sempre tem como
resultado uma acao concreta, no sentido de levar ao desenvolvimento de
um produto. Ela pode se estabelecer em uma dimensio cultural, ou seja,
na construcdo dos saberes. Deste modo, para os produtores da acdo
interdisciplinar, a construcao da iba de racionalidade interdisciplinar estrutura
e modifica sua relacaio com o mundo.

Uma diferenca marcante entre uma a¢io disciplinar e uma agao
interdisciplinar diz respeito as condi¢des de fechamento do projeto, as
quais delimitam até onde a pesquisa deve ser conduzida. Assim, em todo

projeto ha um momento em que devemos dizer: jid hd informagio suficiente

13 Finalidades: adquirir conhecimentos e competéncias transferiveis, integrar contribuigdes
disciplinares no tratamento de uma situagdo, adquirir uma metodologia. Destinatério:
estudantes. Produgdo visada: uma tarefa avalidvel atestando um tratamento interdisciplinar de
uma situagdo problemadtica, sob a forma de um dossié, de uma péagina web, de um video, de
uma exposi¢ao.

14 Finalidades: construir uma representagdo adequada de uma situagdo/questdo particular
com um projeto especifico, encontrar uma resposta racional para uma situagdo/questdo
particular, utilizando essa representagdo. Destinatarios: aqueles envolvidos pela situagdo [...],
aqueles que se pretende envolver ou implicar [...]. Produgdo visada: uma representa¢do na sua
materialidade: nota de sintese, esquema, quadro [...].
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para a tomada de decisdo. Em um projeto disciplinar, as condi¢des de
fechamento sido estabelecidas pelos préprios padroes da disciplina. Em
um projeto interdisciplinar, contudo, essas condi¢coes de fechamento nio
sao definidas a priori, sendo funcdo do projeto que serd desenvolvido.

Sobre esse ponto, deve-se observar que, para a analise de um
problema complexo, os questionamentos que se faz referentes a ele, por
vezes ndo estdo definidos claramente ou mesmo delimitados, mas podem
tornar-se mais especificos fazendo apelo aos diferentes saberes
disciplinares. Desse modo, o problema complexo nao determina a priori
quais saberes devem ser construidos e nem os que se pretende mobilizar.
Neste momento, a dimensdo pedagdgica nos auxilia a determinar aquilo
que ¢ relevante para a elaboracdo da representacido interdisciplinar
enquanto o plano epistemolégico nos impdem os condicionantes.

Em contextos escolares, a maioria das agdes interdisciplinares
produzidas pelos estudantes (produtores) sio destinadas a eles préprios,
ou seja, eles sdo os destinatarios prioritarios. Todavia, em outras
situagoes, os estudantes sdo levados a produzir a acdo interdisciplinar
para outros destinatarios, tais como os pais, a comunidade ao redor de
uma institui¢do de ensino, professores. Nesse caso, duas representagoes
devem ser produzidas: uma destinada aos estudantes e outra aos
destinatarios. Tomemos, por exemplo, um projeto interdisciplinar que
aborde a tematica das doengas transmitidas pelo mosquito Aedes Aegypti.
O projeto pode ser a elaboragio por patrte dos alunos de uma escola de
um folheto cujo publico destinatirio é a comunidade do entorno da
escola e que descreve as precaugdes a serem tomadas para que o
mosquito nao prolifere. Nesse caso, a representacio que os alunos
constroem do problema é uma (conectada aos conteudos curriculares,
preferencialmente), enquanto a representa¢ao que sera construida para os

destinatarios é outra.

Clarificar o sentido do processo

Antes da aplicagdo da agio interdisciplinar faz-se necessario que
os produtores (estudantes ou professores) e os destinatarios fagam uma
série de clarificagbes relativas as duas dimensdes apontadas
anteriormente. Fourez indica algumas questdes que podem nortear essa

clarificacao®:

15 Nas transcrigdes do texto de Maingain, Dufour & Fourez, (2008), mantemos a redagdo
original no portugués de Portugal, anterior ao acordo ortogréfico.
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[..] porqué lancgar-se, individualmente ou em
equipa pedagogica, numa experiéncia
interdisciplinar? Face a que situagdo objectiva
interpelante  Em nome de que motivos,
pedagogicos ou outros (centro de interesse pessoal,
preocupagdo comum a vatios professores,
oportunidade oferecida pelo contexto exterior ou
escolar, perfil do grupo-classe, exigéncia dos
alunos, titulos de programas...)? Com que
finalidades? Limitar-se-4 a objectivos pedagdgicos
(aprendizagens) ou visar-se-a uma concretizagao
real e socializada? Procurar-se-a suscitar, por parte
dos alunos, uma escolha, ou a ac¢io visada
permanecera virtual/simulada ou inscrever-se-a na
realidade interna ou externa do estabelecimento
escolar? Com que condicionamentos institucionais
se ird trabalhar e com que parceiros? De que
tempo se dispde? Que duragao se pretende atribuir
ao processo? Quais sio os destinatarios do
processo: os alunos ou outros destinatarios, reais
ou virtuais? [..] (FOUREZ, 1998; MAINGAIN,
DUFOUR & FOUREZ, 2008)

Formular uma problematica

Formular adequadamente o problema complexo que serd
proposto na agdo interdisciplinar é fundamental para que a equipe de
produtores nao fique presa em um tema geral. Para formular o problema
complexo, é proposta uma forma de refletir sobre o tema geral a partir

de alguns questionamentos chave:

O que pretende tratar exatamente? O que esta em
jogo na problematica escolhida? Que ponto de
vista se vai privilegiar? A partir de que posicao se
pretende falar? Quem estd envolvido? Quem se
pretende sensibilizar, mobilizar, implicar? O que se
vai ter em conta? (MAINGAIN, DUFOUR e
FOUREZ, 2008, p. 86 ¢ 87).

Descrever uma tarefa

O que serd produzido ao final da agio interdisciplinar? Responder a este
questionamento ¢ indicar a forma da producdo que se espera dos
produtores apos a construcao da iba de racionalidade interdisciplinar para o
problema complexo. A forma pela qual a representacio sera construida

variara de acordo com os destinatirios do projeto interdisciplinar.
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Exemplo de produ¢io de uma acdo interdisciplinar sdo prospectos,

cartazes, filmes, portais na WWW!16, materiais concretos.

Listar objetos de aprendizagen

O desenvolvimento de ag¢bes interdisciplinares na escola ¢
associado a abordagem de contetdos programaticos, os objetos de
ensino. Portanto, é necessirio que a equipe responsivel pela agdo
interdisciplinar tenha uma visio global dos conhecimentos e
competéncias disciplinares que pretende mobilizar nos estudantes. A
equipe deve ter consciéncia do contexto pedagogico e, durante a agao
interdisciplinar, a interagdo com os estudantes deverd ser construida de
forma natural e a listagem das contribuicGes disciplinares surgira

automaticamentel”.

Apntecipar a imprevisibilidade da classe

A equipe de professores deve pensar antecipadamente sobre as
questdes e as sugestdes que podem emergir dos estudantes, com o
intuito de identificar critérios relevantes para a selecdo das indicacoes

feitas pelos estudantes em relagdo ao contexto proposto incialmente.

Quando os alunos se apropriarem eles préprios do
processo interdisciplinar, serd necessirio que eles
sejam, por sua vez, progressivamente indiciados a
negociagdo, permitindo a conclusio de um
projecto em func¢do do seu contexto, das suas
finalidades, dos seus destinatarios. (MAINGAIN,
DUFOUR e FOUREZ, 2008, p. 89).

Introduzir o processo no grupo-classe

E hora de propor um cntrato diditico's, como indica Fourez. A
equipe de professores deve especificar a representacdo interdisciplinar
aos estudantes em referéncia a situacio envolvida. Neste momento, a
negociacdo com os estudantes é estabelecida e as seguintes questdes

devem ser levantadas:

[...] de que se trata? Em que contexto se situa o
problema? Com que finalidade (s) deve a

16 Abreviatura para World Wide Web, composta por uma rede de portais com conteudo
multimidia. E parte da Internet.

17 Mais adiante, explicaremos como serd a escolha dessa listagem.

18 A respeito do contrato didatico ver Brousseau (1986).
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representacdo interdisciplinar ser elaborada? A
quem se destina? Que forma devera assumir a
representacao? Qual é o projecto de ac¢io eventual
que orienta a construcio da representacaor
(MAINGAIN, DUFOUR e FOUREZ, 2008, p.
89).

Esses questionamentos se encontram no campo da dimensao
epistemoldgica e tém por finalidade a conclusio do processo com os
estudantes a fim de delimitar os conteddos que serdo mobilizados e quais

as disciplinas envolvidas.

Avaliar o tempo

O tempo ¢é fator importantissimo na constru¢do da agio
interdisciplinar. De gue adianta iniciar a agao interdisciplinar se estd proximo o
final do ano letivo ¢ a mesma ficara inacabada? (FOUREZ, 1998) Por este
motivo, ¢ essencial considerar o tempo disponivel e avaliar a relevancia
dos contetdos que serdo mobilizados e das disciplinas que estao

envolvidas em func¢io dos prazos para a conclusio do trabalho.

As etapas de construgio da ilha de racionalidade interdisciplinar
O CLICHE — a tomada em conta das representagies espontaneas

A etapa cliché'® é o momento no qual os estudantes tém contato
com o tema do problema complexo proposto pela equipe de
professores. F nesta etapa que a equipe de professores identifica o ponto
de vista de cada estudante, verificando os conhecimentos prévios e as
questdes que surgem espontaneamente, individual ou coletivamente. Ela
permite fazer o levantamento das opinides que os estudantes possuem
em relacdo ao tema do problema complexo, o que faz emergir uma série
de questionamentos que, no decorrer da construcao da zha de racionalidade
interdisciplinar, serdo substituidos por modelos mais adequados.

Para potencializar esta etapa, a utilizagio de técnicas de dinamica
em grupo pode trazer resultados interessantes. A técnica a qual nos
referimos aqui é a tempestade cerebral (brainstorming), que explora a
potencialidade criativa dos estudantes, individual ou coletivamente,
colocando-a em func¢io de temas pré-determinados e que pode nos ser

bastante promissora neste momento.

19 Ndo convém dispor muito tempo para esta etapa.
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[...] <<pbe em crise>> as representagodes iniciais
dos alunos pelo confronto com uma situagdo
problematica (conflito cognitivo), e depois com as
interpretagdes iniciais dos alunos e/ou professores
(conflito sociocognitivo). Esta colocacdo das
representacoes iniciais sob tensdo produzira novas
representacées, mais ricas e mais complexas.
(MAINGAIN, DUFOUR e FOUREZ, 2008, p.
91).

O PANORAMA ESPONTANEO — a investigagio sistémica

A etapa panorama espontineo proporciona superar a fase cliché
estruturada pelos estudantes fazendo uso de uma gredba de investigagao de
tipo sistémico. BEssa grelha é estruturada definindo, a partir do problema
proposto, parametros e as suas interacdes com o objetivo de delimitar o
tema do problema complexo proposto aos estudantes. Nessa ectapa,
podemos ainda fazer uso do brainstorming, mas aqui o utilizaremos de
forma mais sistémica, pois a grelha de leitura deve apresentar-se de
forma mais estruturada.

Para estruturar a grelha, sio propostos alguns parametros que
podem auxiliar no delineamento dessa etapa (MAINGAIN, DUFOUR,
& FOUREZ, 2008, p. 92):

Lista de atores humanos ou de atuantes
materiais, envolvidos por e na situacio: individuos,
grupos sociais, instituigdes, empresas;

Lista dos condicionamentos, das normas,
dos valores, dos codigos e dos modelos implicados
na situacio;

Lista das implicagdes relativas a situacio;

Lista das tensdoes e das controvérsias
suscitadas pela situagio;

Lista de escolhas, de alternativas, de
evolugdes ligadas a situagdo;

Lista dos cenarios a serem considerados
para a agao.

Como consequéncia do processo de reposta as perguntas listadas
acima, poderdo emergir questionamentos que permitam estruturar a lista
das caixas pretas, das disciplinas e dos especialistas que podem levar ao

aprofundamento do tema do problema complexo proposto inicialmente.
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As caixas pretas

As caixas pretas sdo pontos sobre os quais se sabe a entrada
(inpui) e a saida (outpuf), mas sobre os quais ndo se tem ideia dos
mecanismos que transformam o put no owtput. Por exemplo, o
estudante sabe que o tipo sanguineo ¢ determinado pelo DNA dos pais,
mas ndo tem ideia por quais processos isso acontece ou, ainda, um
estudante sabe usar um termoOmetro, mas nao faz ideia de como ele
marca a temperatura. Ou seja, o termo caixa preta faz referéncia ao
dominio de conhecimentos que porventura sao adquiridos globalmente
sem que se tenha a compreensdo da sua estrutura ou pode designar um
conceito que se utiliza sem ter pleno dominio do mesmo.

Nem todas as caixas pretas serdo abertas na construcao da zha de
racionalidade interdisciplinar, pois ndo necessitaremos do conhecimento
detalhado delas para realizar o projeto. Novamente, o tempo e 0s
recursos disponiveis, além do projeto em desenvolvimento, vao
determinar quais caixas deverdo ser abertas. Como critério de selecdo
sobre quais caixas serdo abertas, utilizaremos o tempo € 0s recursos
disponiveis, além das que se revelem uteis para a investigacdo do tema do

problema complexo.

As disciplinas

A lista de disciplinas mobiliza os conhecimentos necessarios
para a abertura das caixas pretas e as contribuicbes de cada uma delas

serdo integradas para a construcido da #ba de racionalidade interdisciplinar.

Os especialistas

Os “especialistas” sdo pessoas que podem, potencialmente,
contribuir para a constru¢do da representacdo interdisciplinar ou sdao
fontes de informacdo que permitem abrir as caixas pretas listadas pelos
estudantes. Podem ser pessoas especializadas em determinada area do
conhecimento ou pode ser um livro, um artigo, um documento sobre o
questionamento. Podem ser, ainda, em se tratando de pessoas, usuarios
de determinada técnica ou conhecimento®.

Consultamos os especialistas para obter informagdes especificas,
procurando aprofundar questdes ou trazer para a andlise perspectivas

que nao foram pensadas inicialmente. Sua participagdo, além disso,

20 Por exemplo, nessa definigdo, o usuario de um aparelho celular é um especialista.
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proporciona criticidade que os estudantes ndo possuem ainda referente
as pessoas procuradas ou as fontes de consulta utilizadas.

Dessa forma, a etapa do panorama espontaneo ¢
constantemente modificada. Quanto mais concretas as abordagens, mais
delineado fica o problema complexo e melhor se pode definir quais
caixas pretas se deve abrir. Mobilizar as disciplinas e fazer a consulta aos
especialistas possibilita desenhar a base da etapa panorama espontaneo.
E nesse momento que a visio da etapa diché vai sendo substituida por
uma nova visdo, que se torna cada vez mais clara para os estudantes.
Esse momento ¢é propicio para uma primeira sintese, ou seja, para uma
modeliza¢io intermediaria que ainda nio possui a dimensio que se
pretende atingir na representacdo interdisciplinar, mas proporciona a

negocia¢io dos conhecimentos que realmente serdo aprofundados.

A conclusao do processo e a abertura das caixas pretas

Terminada a etapa do panorama espontaneo, deve-se negociar uma
hierarquizagdo dos parametros’’ que foram estabelecidos e definir prioridades
nas investigagbes que serdo aprofundadas. Os critérios de negociagdo
terdo origem nas dimensOes epistemolégica e pedagdgica?? da agdo
interdisciplinar. Esses critérios, na maioria das vezes, s30 externos as
finalidades da representacdo interdisciplinar e podem exercer influéncia
significativa no processo.

Identificar claramente quais caixas pretas serdo abertas e definir
a hierarquizacio é nesse momento de grande valia. F a partir desse
momento que sera feito o confronto do conhecimento espontaneo dos
estudantes com os conhecimentos colocados pelas disciplinas, definindo
os conhecimentos necessarios para a construcdo da iha de racionalidade
interdisciplinar.

As caixas pretas ndo serdo abertas todas de uma udnica vez,
algumas serdo abertas pelos proprios estudantes, outras mediante
entrevistas realizadas com especialistas, pela leitura de livros, de artigos,

de revistas e até mesmo por meio de entrevistas com pessoas que fazem

21 Deve-se ressaltar que os parametros ligados as disciplinas e a consulta aos especialistas tém
carater dinamico e evolutivo. Assim, a hierarquizagdo pode ser modificada de modo a tornar
clara a construgdo da ilha de racionalidade.

22 Este critério normalmente estd ligado a condicionantes exteriores as finalidades da
representacdo interdisciplinar e podem ser: o tempo que se dispde para a realizagcdo, as
condigdes materiais, os conhecimentos disponiveis, os interesses e as competéncias dos
estudantes e da equipe de professores.
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uso de determinada técnica sobre a qual se deseja ter mais conhecimento.
Nesta fase, a equipe de professores pode fazer intervencdes como
especialistas, de uma ou varias areas do conhecimento que dominam,
mas seu papel principal é o de orientagio da mobilizagio do
conhecimento e das competéncias disciplinares que os estudantes devem
buscar.

Para finalizar essa etapa, ¢ importante ressaltar que os estudantes
nao devem ser treinados para identificar saberes que se encaixam
perfeitamente e, sim, para aprender a dominar um saber que se tinha

como desconhecido ou do qual se fazia uso de forma superficial.

A SINTESE - elaboragio e a validacio de nma representagio complexa

E chegado o momento de produzir uma representacio mais
afinada e adequada do problema complexo proposto inicialmente, ou
seja, finalizar a construcdo da representacdo interdisciplinar on ilha de
racionalidade interdisciplinar.

HEssa representacdo poderd ser na forma de uma pagina na
WWW, de relatorio, de guias, entre outras formas (0 que se apresentar
mais adequado para os estudantes e para a equipe de professores), mas
ela ndo surgirda do acumulo de informacGes apenas. Por isso, nessa etapa
¢ importante negociar consigo mesmo e com os outros. Para a
construcdao da representagdo interdisciplinar é necessario decidir, entre
todas as informacOes coletadas, o que vai ser parte da sintese construida
e o que se pretende propor como produto da agdo interdisciplinar, tanto
do ponto de vista teérico quanto, possivelmente, pratico.

Por fim, a Gltima etapa é testar a ilba de racionalidade interdisciplinar
que foi construida. Os testes podem ser de duas naturezas, tedricos ou
empiricos. No primeiro grupo, testes tedricos, a representagio
construida é confrontada com os saberes estabelecidos. Por exemplo, a
opinido de um especialista pode ser relevante, pois ele podera pontuar se
a representacdo ¢ viavel ou ndo. O segundo grupo de testes, 0s testes
empiricos, testa a representacdo construida em praticas de campo. Se
apOs estes testes a #ha de racionalidade interdisciplinar sair reforcada, entdo
sua avaliacdo global é positiva. Em caso de negativa, recomeca-se o

processo de construgio.
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Consideragdes finais

Trabalhar a interdisciplinaridade na escola apresenta a
potencialidade de transformar as praticas docentes, de modo que possam
ajudar a superar a fragmentacdo do conhecimento e a visdo de que
trabalhar interdisciplinarmente ¢ um “bicho de sete cabegas”.

Contudo, cremos que diante do mundo complexo que se nos
apresenta no infcio do século XXI, caracterizado pelo trabalho em
equipe em torno de problemas complexos, ndo ha alternativa possivel
para o trabalho escolar que nio seja a introdugdo de abordagens
interdisciplinares estruturadas e que permitam aos estudantes a
constru¢dao de um corpo de conhecimentos nio fragmentado e que lhes
permita interagir e influenciar esse mundo complexo no qual vivem.

Naturalmente, para que uma proposta como a apresentada neste
trabalho possa ter sucesso ndo basta pensar apenas nos estudantes na
escola, mas € preciso colocar sob andlise e reflexdo a prépria formacio
de professores, tanto na formagao inicial como na formagao continuada.
Essa formacdo deve proporcionar aos participantes um olhar diferente

sobre como trabalhar com a interdisciplinaridade no ensino.
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