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APRESENTACAO

Revista

AForum

IDENTIDADES Ventos insurgentes na educacdo,

inquietacoes e resisténcias

Edinéia Tavares Lopes'
Livia Jéssica Messias de Almeida?

S6 existe saber na invencio, na reinvencao, na busca
inquieta, impaciente, permanente, que os [seres humanos|
fazem no mundo, com o mundo e com os[as| outros|as].

(Freire, 2013 - com adaptagdes).’

O Gepiadde traz a publico o volume 32, nimero 1, da Revista
Forum Identidades, referente ao segundo semestre de 2020, jul-dez. Esta
edicio é composta por volume tematico que valoriza as fronteiras entre
Desigualdades, identidades, epistemologias e praticas educacionais,
com destaque para as pesquisas sobre as desigualdades epistemologicas nas
praticas educacionais.

A partir da metade do século XX vivenciamos significativos e inten-
sos movimentos de transformagio diante das lutas por justica cultural, sim-
bolica, economica e social, que questionam os parimetros universalistas de
fundamentacao das politicas na sociedade contemporanea. Essas transforma-
¢Oes foram extensivas e, também, co-produzidas nas beiradas das cartografias
educacionais, em seus mais variados espagos e tempos, revelando-as como
lugares da inquietude da invencao e da reinvengio, exigente de outros modos de
atuagio que dialoguem de forma plural e diversa com a presenca de outros/
as sujeitos/as. Nesse sentido, centralizar coletividades que outrora tinham as
suas existéncias invisibilizadas/silenciadas torna-se crucial frente a projetos
conservadores que se movem a passos largos na definicao de padroes globa-

lizantes de ser, viver e pensar.

! Profa. Dra. Edinéia Tavares Lopes (Universidade Federal de Sergipe — UFS e membro da Coordenagdo
Editorial da Revista Férum Identidades). Membro do GEPIADDE. ORCID: https://orcid.org/0000-0003-
3842-2092. E-mail: edineia.ufs@gmail.com.

2 Profa. Dra. Livia Jéssica Messias de Almeida. Profa. Do departamento de Educagdo da UFS. ORCID:
https://orcid.org/0000-0002-2307-1763. E-mail: livia.ljma@gmail.com.

3 FREIRE, Paulo. Pedagogia da Oprimido. 49 Ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.
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Edinéia Tavares Lopes; Livia Jéssica Messias de Almeida

Nessa compreensao, os ventos insurgentes tensionam a padronizagao
do pensamento educacional colocando na berlinda os contextos e as relagdes
opressoras de saber/poder que compdem os campos da vida social, com o in-
tuito de ressignificar as lentes de leitura da realidade, bem como apropriar-se de
modos diferenciados de construi-la. Esses (re)pensares de dimensdes politicas,
sociais e culturais rechacam a neutralidade da ciéncia e anunciam debates que
transpassam fronteiras nas produ¢des académicas, para a constitui¢io de outros
sentidos e significados cientificos na afirmac¢ao dos campos do conhecimento.
As pesquisas, por natureza, deveriam expressar alicerces politicos e ideologicos
enraizados no compromisso com a formag¢ao humana para difusio de ideias e
valores que afirmem a democracia e a justica — entendendo-as além de moldes
representativos ou juridicos —, incorporando uma nogao ético-politico de orga-
nicidade coletiva no desenvolvimento da praxis revolucionaria.

Essas concepcoes contribuem para configurar bases de reflexivas de
acdo que interrogam, e, a0 mesmo tempo, produzem modos de resisténcia
as estratégias de (re)producao das desigualdades de classe, raca, género, et-
nia, orientagdo sexual, entre outras. Numa compreensio que tenta desnudar
a complexidade dos movimentos da sociedade contemporanea e seus me-
andros politicos de producio reiterada das desigualdades que, consequente-
mente, marginaliza de diversas formas coletivos e grupos sociais diferentes.
Por isso, cabe-nos tratar, que o “reconhecimento dos diferentes como exis-
tentes”™ ndo segue fluxos lineares, necessita-se de constantes (re)invencoes
para disputar os terrenos politicos, sociais e culturais conflituosos, que quase
sempre sdao habitados de forma desigual.

Assumir que somos seres histéricos e politicos nos relega a condigao
de for¢a-motriz da transformacao, resguardando a incompletude ontologica que
nos move, a afirmagao de nossos pertencimentos, a totalidade inerente das co-
nexoes sociais e o carater mediado que gira a roda da sociedade. Nesse cenario
de possibilidades de fazet-se comz 0 nundo e no mundo com os outros/ as/ es, a educacao
responsabiliza-se pela formagio integral e humana, ancorada nos fundamentos
contra-hegemonicos das praticas ético-politicas de existéncia dos movimentos
sociais, se contrapondo, em todas as dimensoes, a uma formacio bancaria, ex-
cludente e desigual com estreitas filiagoes aos interesses de mercado.

Neste volume: DESIGUALDADES, IDENTIDADES, EPISTE-
MOLOGIAS E PRATICAS EDUCACIONAIS, acolhemos pesquisas que
investigam as multiplas dimensGes de espagos e tempos educacionais, visando
fortalecer epistemologias e praticas que reflitam as relagdes entre as desigual-

dades sociais e as distintas identidades dos sujeitos educacionais, bem como os

4 ARROYO, Miguel. Outros sujeitos. Outras pedagogias. 22 ed. Petrdpolis, Rio de Janeiro: Vozes, 2014.
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APRESENTACAO

Ventos insurgentes na educacdo:

inquietacdes, resisténcias e (re)invencoes

processos de ensino nos quais estdo envolvidos. Para isso, recebemos propos-

tas de investigagcdes que questionam as discriminacoes de classe social, género,

orienta¢ao sexual, raca, etnia e outras, problematizadas em espagos formativos

formais ou informais, na educagio e no ensino, apresentando resultados e/

ou propondo fundamentos teéricos, metodolégicos e avaliativos. Assim, na

organizacio do dossi¢, optamos por nio dividi-lo em partes ou se¢des por

entendermos que as discussoes aqui propostas se intersecionam, mesmo em

suas diferencas, nas proposicoes discursivas e nos caminhos epistemologicos
escolhidos pelos autores e autoras.

Abrimos o volume com o artigo, de autoria de Livia Jéssica Mes-
sias de Almeida ¢ Leyla Menezes de Santana, intitulado DA CRIACAO
A EXTINCAO: UM ESTUDO DO NUCLEO DE EDUCACAO DAS RE-
LACOES ETNICO-RACIAIS EM FEIRA DE SANTANA-BA, que anali-
sa os processos de criagdo e extingao do Nucleo de Educacao das Relagdes
Etnico-raciais da Secretaria Municipal de Educacio de Feira de Santana, na
Bahia, no periodo de 2007-2012. As autoras revelaram em suas analises que
o nucleo surge como resposta as reivindicagdes dos movimentos negros, a
Lei n° 10.639/03 ¢ 4 notificacio do Ministério Publico, mas ao longo da sua
existéncia, o racismo institucional, a partir da materialidade do nao-lugar ins-
titucional e da auséncia de vontade politica, provocou a sua extingao.

O artigo de Laila Thaise Batista de Oliveira ¢ Ludmila Guerra
da Silva, intitulado PROJETO BENGUEI.A: EXPERIENCIAS DE RACA
E GENERO NA ESCOLA apresenta o “Projeto Benguela: meninas negras
contam suas historias” que busca contribuir para a desconstrucao de precon-
ceitos e incentivar 2 leitura, a escrita, 4 pesquisa e a interagdo entre 0s/as co-
legas, numa proposi¢ao de novas abordagens a partir de conteudos africanos
e afro-brasileiros junto a comunidade escolar, diante da dificuldade de imple-
mentag¢ao da Lei n° 10.639/03 nas escolas publicas e instituicdes de ensino.

No texto seguinte, “POSSIBILIDADES INTERDISCIPLINARES
ENTRE QUIMICA E AS RELACOES ETNICO-RACIAIS”, produzido
por Weslei Oliveira de Jesus, Cristiane Maria Ribeiro, Ricardo Didge-
nes Dias Silveira ¢ Débora Astoni Moreira, o trabalho investigacdo ¢ re-
alizado a partir da indagagio: “E possivel associar a disciplina de Quimica e
as relacOes étnico-raciais?” Dessa maneira, os autores e autoras identificam as
producdes cientificas que associem o ensino de Quimica e as relages étnico-
-raciais no contexto da Educacio Basica. Para isso, realizaram um estado da
arte com sete artigos publicados na Revista Quimica Nova na Escola, que in-
dicou a possibilidade dessa associagio com base em temas geradores devido a
interdisciplinaridade da tematica étnico-racial, permitindo trabalhar conceitos

quimicos, atitudes e valores compromissados com a cidadania.
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Edinéia Tavares Lopes; Livia Jéssica Messias de Almeida

Logo depois, em PEDAGOGIA DECOLONIAL: PRATICAS DE
RESISTENCIAS NEGRAS, Josiane Beloni de Paula ¢ Elison Antonio
Paim mostram a existéncia de praticas decoloniais e propositivas de valoriza-
¢do da presenca negra no Brasil, denunciando o racismo e anunciando prati-
cas antitracistas na sociedade brasileira. Em seus escritos, o autor e a autora,
expressam a escolha por uma metodologia monadoldgica, realizada a partir
da narracdo de professores das suas memorias e experiéncias em dialogo com
referenciais tedricos para criar outras possibilidades de base antirracista.

A partir da indagagiao “Como pode a universidade enfrentar as dis-
criminagdes de género?”, Samilo Takara e Fernanda Amorim Accorsi,
em COREOGRAFIAS DE RESISTENCIA: GENERO NA EDUCACAO,
contribuem para o desenvolvimento de bases interpretativas e de resisténcia
no campo educacional, principalmente, nos espagos universitarios. Nas pa-
lavras do autor e da autora, o artigo discute a emergéncia da educagdo para
as relagdes de género como forma de prevencao das moléstias, que assolam
parte da populagio, cujas identidades tém sido consideradas ataques ao po-
der e aos privilégios. Para isso, partem de um estudo qualitativo, exploratério
e bibliografico para defender a ideia central de que trabalhar com género e
sexualidade na educacdo é paramentar estudantes para o enfrentamento da
cultura da violéncia de género.

Dando abertura para as reflexdes de género, em AS VICISSITUDES
DA INDECENCIA: NOTAS ETNOGRAFICAS SOBRE A IMPERIALI-
DADE DE GENERO NA VIDA ESCOLAR, Alexandre Manzoni anali-
sa a reconstrucdo socioantropologica das conexoes entre normas e praticas
escolares e seus efeitos nas possibilidades de constituicio subjetiva de estu-
dantes, evidenciando moralidades subjacentes em regras e praticas e expor a
importancia do corpo na escola. Para o autor, a contribui¢ao da investigacao
se justifica nos estudos de educagao pelo modo como elabora seus inventarios
empiricos, articulando metodologicamente etnografia e analise documental,
pelas quais desdobra um estudo de caso sobre género. Como resultados sao
apontados que as condi¢oes pelas quais alunos e alunas experimentam rela-
¢bes com o corpo e a sexualidade a partir do género, evidenciam, sobretudo,
as censuras sobre o feminino.

Logo depois, Ileana Wenetz ¢ Mariana Zuaneti Martins, em GE-
NERO E ETNOGRAFIA: IMPLICACOES TEORICO-METODOLOGI-
CAS PARA PESQUISAR NAS PRATICAS EDUCACIONALIS, refletem sobre
as possibilidades de operar analiticamente com a categoria género, na vertente
pos-estruturalista, em estudos etnograficos e suas implicagoes e decorréncias
para o modo de pensar o fazer cientifico. Suas investigacGes destacam o género
nao somente como uma categoria tedrica, mas também como uma ferramenta

analitica, relacional e nao linearizada, que possuem desdobramentos educativos
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inquietacdes, resisténcias e (re)invencoes
na organizagao da cultura e nas articulagoes de poder. Para as autoras, esses
desdobramentos implicam descontruir essencialidades e uma ideia hierarquica
de verdade, natureza e conhecimento. Defendem que o género, como uma fer-
ramenta para produzir conhecimento, trata-se de um processo educativo por
meio do qual problematizamos a n6s mesmas e os modos de fazer pesquisa.
No bojo das discussées travadas neste volume, o artigo TRABA-
LHAR COM VIADAGEM NA ESCOLA, POR QUE NAO? ANDANCAS,
PERCALCOS E RESISTENCIAS DE UMA PROFESSORA DA EDUCA-
CAO BASICA, de autoria de Roniel Santos Figueiredo ¢ Marcos Lopes
de Souza, discute as mobiliza¢oes e desafios de uma professora da educagio
basica ao dialogar sobre diversidade de género e sexual na escola. No desen-
volvimento da pesquisa os autores se ampararam nos estudos pos-criticos
e pos-estruturalistas, as coletas das informagoes empiricas foram realizadas
por meio de entrevistas narrativas com a docente e observacio participante
de suas aulas. Segundo os autores, a professora entrevistada foi instigada a
trabalhar com essas questoes pelo seu contato com as pessoas LGBTTI+, as
inquietacdes construidas em suas aulas apos trazer o debate sobre diversidade
de género e sexual e os processos formativos em que ela participou. Desafios
atravessaram o trabalho de Santos, como a presenca do discurso religioso e,
em alguns momentos, a falta de receptividade por parte dos/as alunos/as.
Na continuidade, em INTERROGACOES QUEER AO CURRICU-
LO: SUBJETIVIDADES, DIFERENCA E EDUCACAO, de Robson Gue-
des da Silva ¢ Karina Miriam da Cruz Valenga Alves. O autor e a autora
propoem, através de interrogagoes ao curriculo, investigar a relagao entre a teo-
ria gueer e a educagao, apresentando a conformagio do campo tedrico em suas
relagoes e problematizagdes com a escola. Buscaram pensar nos corpos dissi-
dentes e sua experiéncia com a escola, apresentando algumas suspeitas sobre a
institui¢ao escolat e sua produgao de subjetividades. O estudo ainda articula, por
meio de uma DISCUSSAO teérica, ideias a0 pensamento que nos favoregam
suspeitar da escola e de sua relacado com as diferencas, seus limites e poténcias.
Nos dltimos artigos, temos textos que abordam a poténcia da de-
colonizacdo e as questoes identitarias nordestinas no contexto escolar, na li-
teratura e na cultura. Em EDUCACAO CRITICA EM MOVIMENTO: O
POTENCIAL DECOLONIZADOR DO LETRAMENTO, Ueliton An-
dré dos Santos Silva ¢ Maria de Fatima Berenice da Cruz se posicionam
a favor de um letramento como um instrumento fecundo no processo de
desenvolvimento e emancipagio de pessoas por meio das abordagens deco-
loniais. Essas perspectivas estao presentes nas possibilidades de se produzir
formas de resisténcia acerca da imposi¢ao dos padrées comportamentais por

meio de uma educacio de transformacio social, resisténcia e resiliéncia.
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Logo em seguida, em A CONSTRUCAO DA IDENTIDADE RE-
GIONAL EM SERTANILIAS, Tatiana Cintia da Silva pretende refletir so-
bre as dimensdes da regionalidade a fim de compreender como a Identidade
Regional foi construida no livro Sertanilias: Romance de Cavalaria, de Elomar Fi-
gueira Mello. A pesquisa esta preocupada com as fronteiras entre a realidade e
a ficgdo em seus escritos tidos como autofic¢ao. Tais propdsitos se certam com
das abordagens que ora tendem para o fantastico, para o super-regionalismo,
cunhados por Todorov e Candido, respectivamente.

Finalizando este volume, temos a importante reflexdo sobre a impor-
tancia do enredo de samba carioca como uma pratica de resisténcia. Em O
SAMBA COMO PRATICA CULTURAL E PEDAGOGICA DE RESIS-
TENCIA, Lais Vianna de Oliveira e José Roberto da Rocha Bernardo,
ressaltam a importancia do samba como um dos inumeros legados da afro-
-diaspora. Os autores examinam como o samba possibilitou movimentos de
saberes e de invencdo de novas formas de ser, contribuindo para o processo
de luta contra o colonialismo e atuando como pratica pedagogica e cultural de
resisténcia a partir dos estudos de Alcoff e Ribeiro. O artigo também apre-
senta um histérico do surgimento do samba e seu carater pedagogico.

Portanto, o conjunto de artigos apresentados neste volume é revelador
de compreensdes multiplas, complexas e dialégicas da realidade, trazendo a
baila a pluralidade e a diversidade das epistemologias, das praticas e dos su-
jeitos que habitam os territérios da educagio e da cultura brasileira. Assim,
as narrativas analiticas empreendidas questionam as bases das discrimina¢des
e das desigualdades, ao tempo que apontam para (re)criagao de alternativas
insurgentes de enfrentamento/resisténcia através de reflexdes desestabiliza-
doras sobre os lugares da pesquisa e dos sentidos do conhecimento.

Destacamos mais um ano de compromisso com a divulga¢ao da pes-
quisa na area de ciéncias humanas, mesmo em tempos de pandemia, e de
tdo poucos recursos destinados a nossas pesquisas, continuamos resistindo.
Os temas divulgados neste volume sdo muito caros para novas configura-
¢Oes sociais com base nos Direitos Humanos. Por dltimo, agradecemos aos
colaboradores por escolher nosso periodo para divulgarem suas pesquisas e
pela gentileza de cederam seus textos para o repositério da Revista Forum
Identidades, possibilitando a divulga¢do aberta aos pares de seus trabalhos

engajados com uma sociedade mais justa e igualitaria para todos(as).

Itabaiana, 20 de dezembro de 2020.
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DA CRIACAO A EXTINCAO: UM
ESTUDO DO NUCLEO DE EDUCACAO
DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS
EM FEIRA DE SANTANA-BA!

Revista

AForum

IDENTIDADES

FROM CREATION TO EXTINCTION:

A STUDY FROM THE CENTER OF
EDUCATION FOR THE ETHNICAL-RACIAL
RELATIONS IN FEIRA DE SANTANA-BA

Livia Jéssica Messias de Almeida?
Leyla Menezes de Santana?

Resumo: Este artigo analisa os processos de criacdo e exting¢do do Nucleo de Educacio
das Relagées Ftnico-raciais da Secretaria Municipal de Educacio de Feira de Santana,
na Bahia, no periodo de 2007-2012. Fundamentada nas contribuicdes da teoria critica
em didlogo com as discussdes contemporineas do campo da educagdo das relagGes ét-
nico-raciais, esta pesquisa, de natureza qualitativa, entrecruza analise documental com
entrevistas semiestruturadas, resultando na definicdo do “Racismo Institucional” como
dimensdo analitica a partir dos eixos tematicos: materialidade do nao-lugar institucional
e auséncia de vontade politica. Os resultados apontaram a criacdo do nicleo como res-
posta as reivindica¢des dos movimentos negros, a Lei n® 10.639/03 ¢ a notificagao do
Ministério Pablico, mas ao longo da sua existéncia, o racismo institucional provocou a
extin¢io do referido nucleo.

Palavras-chave: Racismo institucional. Gestio municipal. Educagio Antirracista.
Educacio bésica.

Abstract: This article aims at analyzing the processes of creation and extinction of the
Center of Education for the Ethnical-Racial Relations from the Municipal Secretariat of
Education from Feira de Santana, in Bahia, within the period between 2007 and 2012.
Based on the contributions of the critical theory in a dialogue with contemporary discus-
sions in the field of the ethnical-racial relations in education, this research, of qualitative
nature, intercrosses a documental analysis with semi-structured interviews, resulting in
the definition of “Institutional Racism” as an analytical dimension, having as a starting
point the following thematic axes: materiality of the institutional nonplace and the ab-
sence of political will. Results have indicated the creation of the center as an answer to
claims from the black movement, to federal law n® 10.639/03 and to a notification from
the Public Ministry, but throughout its existence, institutional racism has caused the ex-
tinction of the abovementioned center.
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Notas introdutorias

As reivindica¢des dos movimentos negros colocam na ordem do
dia tanto as injusticas culturais e simbolicas, quanto injusticas sociais e
economicas, associando-as a uma heranga historica que ha séculos forjou
uma formagao racista e capitalista na sociedade brasileira. Dessa forma, no
sentido de oportunizar a constru¢ao de novos tecidos sociais na contem-
poraneidade, centralizamos as a¢Oes afirmativas “que visam oferecer aos
grupos discriminados e excluidos um tratamento diferenciado para com-
pensar as desvantagens devidas a sua situacao de vitimas do racismo e de
outras formas de discriminacao” (MUNANGA, 2001, p. 01), concebendo
assim “[...] um projeto contra-hegemonico de elaboragdo de condigdes
materiais e intelectuais em que os oprimidos principiam a ocupagao de
posicoes de vanguarda nos espagos de poder” (ALMEIDA, 2019, p. 33).

Nessa conjuntura, o campo educacional ocupa um lugar de des-
taque nessas politicas, com realce para as leis federais n® 10.639/03 e
n°® 11.645/08 e para as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
cio das Relacoes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana (DCNERER), que determinam e orientam o
ensino da historia e cultura afro-brasileiras e africanas na educacao basi-
ca. Essas legislagoes, na sua materialidade narrativa, operam diretamente
no redimensionamento do pensamento educacional brasileiro para des-
construir as eurocéntricas bases epistemoldgicas, tedricas e praticas que
otientaram/orientam centenariamente a (re)produciao dos curticulos das
escolas brasileiras.

Diante do contexto de aprovacao dessas legislagdes federais, im-
pulsionadas pelas lutas dos movimentos negros em seus processos de re-
sisténcia em ambitos nacional e local, localizamos a emergéncia das a¢oes
desenvolvidas pela Secretaria Municipal de Educagao de Feira de Santa-
na-BA (SEMED), através do Nucleo de Educacio das Relacbes Etnico-
-Raciais (ERER), objeto deste ensaio analitico. Este nucleo, que ficou em
funcionalidade no periodo de 2007-2012, inaugurou caminhos e possibi-
lidades institucionais de combate ao racismo na educagao publica feirense
no espago desta secretaria. Sendo assim, o objetivo deste artigo é discutir
os processos de criagao a extin¢ao deste nucleo no periodo citado. Cabe
acentuar que a analise aqui posta é um recorte da pesquisa doutoral intitu-
lada “Politicas Publicas de Educacio das Relacées Etnico-Raciais em Feira
de Santana (2006-2016)”, defendida no Programa de Pés-graduaciao em
Educagao da Universidade Federal de Sergipe, em 2019.
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A opgao metodoldgica foi pela abordagem qualitativa através de
analises documentais e realizacdo de entrevistas semiestruturadas. Para
isso, realizamos intetlocu¢oes com trés sujeitos/as que compuseram a
equipe técnica responsavel pela coordenacio de relagdes étnico-raciais.
No processo de tratamento de dados, operamos a partir da analise do
conteudo (BARDIN, 2011), que possibilitou na explora¢io do material e
na constitui¢ao das interpretagoes e inferéncias a defini¢ao do “Racismo
Institucional” como grande dimensao analitica, que foi trabalhada a par-
tir de dois eixos tematicos inter-relacionados: a) materialidade do nao-lugar
institucional, entendida como a produc¢ao intencional da invisibilidade, que
materializava uma “presen¢a” com poucas influéncias diante das relagdes
de poder constituidas no espaco institucional; e b) auséncia de vontade politica,
entendida como uma postura que produzia impedimentos/limitagées co-
tidianas que resultavam na nao priorizagao da educag¢ao das relagoes étni-
co-raciais, revelando mediagoes especificas da disputa politica por projetos
de sociedade e de educacio.

Interpretamos esses aspectos analiticos com tedricos/as que pro-
duziram as suas substanciagoes intelectuais a partir de compreensoes cri-
ticas da realidade, como Silvio de Almeida (2018), Fraser (2007), Gomes
(2005, 2012, 2013), Munanga (2001, 2005), Candau (2011) e Moreira e
Candau (2007). Esta trama conceitual foi tecida, principalmente, na tenta-
tiva de elucidarmos neste debate o jogo politico que envolve as disputas
de poder no espago social, em didlogo com o campo da educa¢io das
relagoes étnico-raciais e da diversidade.

Assim, na estruturagdo das discussoes engendradas neste texto,
preferimos dividi-lo em duas se¢Ges inter-relacionadas, a saber: a primeira,
intitulada “Criacao do nicleo ERER: efeitos das lutas dos movimentos
negros, atuagao do ministério publico e do nao-lugar institucional” em que
discutimos os processos de criacao do nucleo ERER, apontando desde a
notificagdo do Ministério Publico até os processos formativos iniciais; e,
na segunda, “Das ages desenvolvidas a extingao do nucleo ERER: efeitos
do nao-lugar institucional e da auséncia de vontade politica” em que si-
tuamos as agoes realizadas até os processos limitadores institucionais que
conduziram a extin¢ao do nucleo. Por fim, registramos as consideragdes
finais, com sinteses e destaques para as abordagens reflexivas gestadas no

decorrer deste ensaio.
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Criagao do nucleo ERER: lutas dos movimentos negros, atuagao do
Ministério Pablico e o nao-lugar institucional

Ao tentarmos realizar o movimento de discutir os processos de
criagao do nucleo ERER, precisamos rememorar a Lei Federal n® 10.639,
aprovada em 9 de janeiro de 2003, que altera as Leis de Diretrizes e Bases da
Educac¢ao Nacional (n° 9.394/96), sendo tributaria das lutas historicas dos
movimentos negros por reconhecimento e transformaciao dos curriculos
escolares para contemplar as bases de uma educagdo antirracista e, des-
sa forma, contribuir para o processo de democratizacio do ensino (SAN-
TOS, 2005; GOMES, 2012; MUNANGA, 2005). Dessa maneira, o reco-
nhecimento torna-se imprescindivel para o estabelecimento de critérios de
justica, teorizada e enfatizada por Fraser (2007) quando afirma que para
se pensar em uma sociedade justa em nossa época, ha que se adotar uma
postura sobre a justi¢a que considere o reconhecimento, pois a auséncia de
reconhecimento aponta para a nog¢ao de injustica cultural e simbdlica, que
decorreria de modelos sociais de representacao que, a0 imporem seus codi-
gos de interpretacao e seus valores, excluiriam os “outros” e engendrariam
a dominagao cultural, o ndo reconhecimento ou, finalmente, o desprezo.

Essa alteracao ocasionou uma efervescéncia nas redes de ensino,
pois se tratava de uma obrigatoriedade que oferecia bases legais de atua-
¢a0 aos movimentos negros e de outros movimentos da sociedade civil,
oportunizando estratégias de judicializagao de agoes no Ministério Pablico
para garantir o direito de construgao de curriculos escolares fundamen-
tados numa educacio antirracista. Nesse contexto, situamos a criacio do
nucleo ERER, na Divisio de Ensino Fundamental, com antecedentes nas
lutas historicas dos movimentos negros nacionais, vinculada as pressoes
locais, na legislagao nacional e nas atuagoes de fiscalizagio do Ministério
Puablico da Bahia. Essas atuacdes de cobranca em diversas frentes causou
a movimentagao da secretaria, conforme podemos observar no trecho da

entrevista da Professora Lucia:

[--.] N6s estavamos reunidos na secretaria, quando a secreta-
ria de educagio, na época, recebeu uma intimacio do Minis-
tério Publico querendo saber o que o municipio de Feira de
Santana tinha feito enquanto politica publica em relacio a Lei
10.639/2003, ai na época ainda nio tinha a 11.645. Ai ela dis-
se que a gente precisava fazer alguma coisa, quem gostaria do
grupo [de participat]. (Entrevista da Professora Licia, 2018).

O nucleo teve seus primeiros movimentos de criagio em 2000,

sendo realmente “oficializado” em 2007 para desenvolver agdes no am-
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bito da educagao publica municipal que correspondessem as constantes
demandas para a implementacao da Lei n® 10.639/03. A necessidade de
realizagdo de novas propostas e a¢oes de adequagdo a nova legislagao se
justificava na medida em que a secretaria nao havia desenvolvido, até aque-
le momento, ag¢Oes significativas que abarcassem a tematica. Essa ideia
refor¢a a compreensiao de que o curriculo estd estruturado a partir de uma
perspectiva que silencia as vozes de muitos individuos e grupos sociais e
classificam seus saberes como indignos de entrarem na sala de aula e de
serem ensinados e aprendidos refor¢cando-se, assim, as relagdes de poder
favoraveis a manutenc¢ao das desigualdades e das diferengas que caracteri-
zam nossa estrutura social. (MOREIRA; CANDAU, 2007).

Os processos da formagao do nucleo envolveram a principio trés
professores/as efetivos/as da rede, que tinham vincula¢ao com as discus-
soes da temdtica e/ou pertenciam a movimentos negros locais, que aceita-

ram formar um grupo para pensarem essas agoes:

[...] N6s éramos um grupo numeroso da secretaria de edu-
cagdo e fol questionado quem gostaria, desse grupo, de
pensar em alguma coisa para implementacéo da lei. Como
eu gosto de desafio, eu me interessei, eu e mais duas amigas,
duas colegas que acabaram nio ficando. [...] E af, percebi
que sozinha ndo daria conta, porque sou pedagoga, e perce-
bi a necessidade de uma pessoa, de ter pelo menos uma pes-
soa de Historia, porque lida com muito conhecimento de
histéria e, por mais que conhecesse, nao sou da area e gosto
de respeitar muito isso. E af me falaram de [Professor Jodo],
que [Professor Jodo] tinha algum conhecimento [...] E ai
indiquei o nome do [Professor Joao] e fiquei solicitando que
pudesse trabalhar. (Entrevista da Professora Lucia, 2018).

Com a impossibilidade da participacio de duas professoras, foi
necessatio convidar outros/as professores/as que ja trabalhassem com
a temdtica para desenvolver propostas e agoes. Dessa maneira, optaram
na segunda formacao em priorizar diferentes campos além da pedagogia,
agregando integrantes da historia para ampliar o didlogo com diferentes
conhecimentos. Nesse momento de formagao do quadro de pessoal, ha-
viam dois professores, uma pedagoga e um historiador compondo o gru-
po, mas logo ingressou mais uma professora de historia. Sendo que esta
ultima professora se ofereceu para participar das atividades, pois a sua
experiéncia com a discussao da tematica e a sua atuagao como mulher ne-
gra, professora e académica poderia somar nas atividades do grupo, como

podemos observar no excerto:
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[.] eu queria fazer uma consideracio que, diferente de
[Professor Jodo] e da [Professora Lucia], ndo fui convidada
a estar no ERER, me convidei (tisos), tinha feito... tinha
acabado de fazer especializacido em relacoes étnico-raciais e
a histétia da Africa, e soube, foi informado na escola, que
tinha um grupo se organizando na Secretaria e tive inte-
resse de fazer parte desse grupo e fui 14, conversei com a
secretaria [...]. (Entrevista da Professora Maria, 2018).

Essa formacio com trés professores/as pertencentes a diferentes
campos aconteceu ainda em 2007, mas cabe ressaltar que ao longo da tra-
jetoria do grupo/nucleo as suas atividades e atuacoes também contaram
com a participa¢do de outros/as educadores/as interessados/as na dis-
cussao da tematica. Ressaltamos também que no processo de constituicao
do ERER, o nome escolhido adquiriu conota¢ao que considera desde as

discussdes curriculares até a intrinseca relacio com a religiosidade:

E ai a gente formou o ERER, que ¢ brincando um pou-
co com as questdes dos orixds, porque o Eré é um orixa
crianga, orixa menino, entio por ser um nucleo que estava
iniciando, por ser um nucleo que discute as questoes do ne-
gro, porque na época a gente nio estava ainda discutindo as
questoes indigenas, era s6 questio do negro mesmo, entao
por todo... Entdo casou a prépria sigla do nucleo casou e a
gente colocou o numero do grupo ERER. (Entrevista da
Professora Lucia, 2018).

O desenvolvimento do trabalho por esses trés integrantes, através
do ERER, estava permeado por problemas de localizagdao e reconheci-

mento oficial no espago da secretaria:

[..] ja em 2007, entio éramos noés trés, passamos a ser os
trés; nessa época, brincavamos que nds éramos o grupo que
ninguém tinha chefe e por isso todo mundo era... [...] N6s
estavamos vinculados a Divisao de Ensino, do Fundamental,
mas isso ndo significava dizer que oficialmente nds estava-
mos existindo dentro do organograma da Secretaria, porque
a Secretaria 14 ja tinha, af eu ndo posso lhe dizer, mas parece
que ja tinha oficialmente o Infantil né, a Educacio Especial,
Educacio do Campo, é basicamente e esses, me parece que
oficialmente ja existiam dentro da estruturacdo da secretatia,
nés nao, nos fomos convidados, nds nio tinhamos nem sala,
nés ficavamos 14 junto com o da Educacio Fundamental,
mas oficialmente a gente ndo tinha assim, esse grupo existe.
(Entrevista do Professor Jodo, 2018).

A ideia de que nao se tinha um/a chefe especifico/a nao diz sobre

a necessidade de existéncia de um/a, mas aponta uma nocio reveladora
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sobre 0 nao pertencimento ao espago onde estava alocado, uma vez que
todos os grupos/nucleos tinham as suas vinculagdes especificas. Tal ideia
nos oferece pistas sobre a materializacio do nao-lugar institucional: ainda
que o grupo estivesse ocupando a secretaria, a sua existéncia oficial era
recusada, na medida em que ndo pertencia a nenhum departamento e nao
havia um reconhecimento oficial sobre o seu vinculo com a Divisiao de
Ensino Fundamental. Cabe ressaltar que esse nao-lugar institucional se
desdobrava, nesse momento, também em aspectos fisicos basicos como a
falta de uma sala de trabalho e recursos minimos para articulacao de agdes.
Para Bonilha e Soligo (2015), caracteriza-se o “nao-lugar” como uma for-
ma eficaz de silenciar e apagar um segmento da popula¢ao da histéria e da
cultura de um pafs. Destacamos que tal exclusio acontece principalmente
no nivel simbdlico, isto é, o “nao-lugar” nio corresponde apenas a um
espago fisico, trata-se, também, de uma exclusdo que opera no nivel da
subjetividade dos sujeitos (BONILHA; SOLIGO, 2015).

Nessa compreensao, trazemos para o debate o conceito de nao-lu-
gar institucional que se caracteriza como a destinagao de diferentes luga-
res institucionais para diferentes sujeitos/as ou coletivos, tomando como
base as desigualdades geradas nas dinamicas do tecido social. A destinagao
desse nao-lugar ao nicleo produzia desigualdades cotidianas que influen-
ciaram diretamente nas formas de atuagao por politicas decisorias dentro

dos espagos de poder, como aconteceu na secretaria de educagao:

Quando eu acho que na verdade deveria ter criado um nd-
cleo étnico-racial mesmo dentro da Secretaria, a gente lutou
na época por isso, eu ndo sei se [Professor Jodo] falou so-
bre isso, nem [Professora Maria|, mas era um desejo nosso,
é isso que a gente queria que acontecesse, criasse um nu-
cleo mesmo, o ERER, tivesse esse nicleo mesmo para que
existisse uma politica como existe... Ndo existe a Secadi?
Naio existe no Governo Federal, no Governo Estadual uma
area especifica que trabalha essas questoes étnico raciais?
Acho que aqui deveria ter também, e isso enfraqueceu. |...]
E como eu falei, é uma questio de vontade politica. (Entre-
vista da Professora Lucia, 2018).

Ao analisar o recorte da professora, observamos que a ideia do
nao-lugar institucional esta intimamente relacionada a auséncia de vontade
politica, produto do processo do racismo institucional. Consideramos, em
consonancia com Silvio Almeida (2018, p. 30), que “os conflitos raciais
também sdo parte das institui¢oes” tendo em vista que “as instituicdes
sao racistas porque a sociedade ¢ racista” (p. 36). A diferen¢a do racismo

institucional para os outros tipos de racismo “é menos evidente, muito
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mais sutil, menos identificavel [...], porém nao é menos destrutivel da vida
humana” (p. 33). Nesse mesmo sentido, Gomes (2001) destaca que a dis-
criminagao também opera de maneira difusa, sendo assim chamada de
discriminacao indireta ou racismo institucional. Ha diferenca dos atos de
racismo ou de discriminagao realizados por individuos e orientados de
forma pessoal daquele racismo institucional que atua no nivel das insti-
tuicoes sociais, dissimulado por meio de procedimentos corriqueiros, e
“aparentemente protegidos pelo Direito” (GOMES, 2001).

A ideia de que até o momento o grupo nio existia oficialmente,
ainda que estivessem ocupando um espago na secretaria demandava a arti-
culagdo de estratégias de seus integrantes. Dessa forma, para dar visibilida-
de ao grupo, os membros pensaram na formac¢ao de um nuicleo seguindo
um movimento paralelo com secretarias de educacao do estado, pois mes-
mo que a secretaria nio reconhecesse oficialmente essa existéncia, os/as
profissionais e educadores/as da rede o legitimavam enquanto espago de

formacao e de luta:

E ai, a partir daf, a gente pensou primeiro na criacido des-
se nucleo né, dar uma formatacio a esse nucleo, porque
nao existia do ponto de vista do organograma da secretaria,
nés nio tinhamos uma oficialidade, a gente existia para nos
mesmos enquanto grupo, as pessoas dentro da secretaria
nos reconheciam enquanto nucleo, mas dentro do orga-
nograma, na estruturacio administrativa da Secretaria de
Educacio, nio existia essa formalizacao. [...] E al nés come-
camos, passando logo o inicio do primeiro semestre, come-
camos a pensar essa formatacio de Formacio, foi quando
resolvemos que precisaivamos elencar na rede a partir da
disponibilidade dos professores, primeiro dat visibilidade
a0 grupo, dizer que existia um nucleo, enfim, a Secretaria
sempre foi muito frequentada por professores e também a
gente aproveitava para fazer em alguns momentos, inclusi-
ve em outras formacSes a gente divulgava que o grupo ja
existia. (Entrevista do Professor Jodo, 2018).

Destacamos que no primeiro semestre de 2007, o grupo ja existia
enquanto ERER e, por sua vez, tracou diversas estratégias para efetivar
a existéncia do nucleo, como: informar aos/as professores/as que che-
gavam até a secretaria e pedir para repassar a informagao e solicitar um
espaco nas formagoes continuadas de outros nucleos e grupos para divul-
gacao. Dessa maneira, o nicleo ja tinha definido sua missao e seus obje-
tivos, conforme trechos retirados do Relatério de Atividades do ERER,
disponibilizado em 2009, e do Dossié apresentado ao Ministério Puablico,

em 2014, em que aparecem de forma sistematizada:
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Missdo: Implementar a¢oes que possibilitem a reparagao, o
reconhecimento e a valorizac¢io da identidade, da cultura e
da historia dos(as) negros(as) brasileiros(as) (Relatério de
Atividades do ERER, 2009, s/p)

A Secretaria Municipal da Educagio montou o Nucleo de
Educagio para as Relacdes Etnico-raciais -ERER -, cuja a
atribui¢do ¢ promover espagos de estudos, debates e refle-
x6es sobre a histéria da Africa e dos afro-descendentes do
Brasil, viabilizando aos profissionais da Rede Municipal de
Educagio o acesso aos instrumentos necessarios que da-
rdo suporte a uma educacio inclusiva e anti-racista. (Dossié
para o Ministério Publico, 2014, p.3).

Os objetivos definidos dialogavam com as regulamentagdes das
DCNERER enquanto politicas curriculares, fundadas em dimensoes his-
toricas, socials e antropologicas oriundas da realidade brasileira, e que bus-
ca combater o racismo e as discriminagdes que atingem particularmente
os negros. (BRASIL, 2004). Ao estabelecer a sua missao e seus objetivos,
o nucleo também definiu quais seriam suas atribuicOes na secretaria de
educacio, de acordo com o plano de metas para os anos de 2007 e 2008,
descritos no Relatério de Atividades do ERER (2009), a saber: promover
cursos de formacao continuada, encontros debates, seminarios, palestras,
mesas redondas, grupos de estudos com os/as professores/as, funciona-
rios/as e estudantes da rede, bem como acompanhamento de projetos
desenvolvidos nas escolas e, por fim, promover simposios para divulgaciao
das ag¢des junto a comunidade.

Assim, entendemos que a criacao do nicleo ERER se constituiu
como um lugar de resisténcia dentro do espago institucional, pois a forma-
¢ao desses espagos, no contexto das disputas politicas publicas, se carac-
teriza como uma conquista dos movimentos negros, pois tem profundas
raizes na proposicao de politicas dos movimentos no desenvolvimento de
resisténcias, que até as décadas passadas nao tinham qualquer instituciona-
lidade na constitui¢ao ou na formacao de politicas no ambito desta secre-
taria. Em sintese, ap6s a criagao do nucleo, foram organizadas e desenvol-
vidas diversas a¢Oes pela secretaria, mas, ao longo do tempo, encontraram
limitagoes de realizacao de diversas ordens e sentidos durante o processo

de sua existéncia.
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Das agdes desenvolvidas a extingdo do nucleo ERER: efeitos do
nio-lugar institucional e da auséncia de vontade politica

As agoes efetivadas pelo nucleo foram estruturadas nas gestoes
municipais durante o periodo de 2007-2012, entre os governos de José
Ronaldo (2005-2008) e Tarcisio Pimenta (2009-2012). Apés os proces-
sos de criacao, da divulga¢ao — nas escolas, formagoes e eventos —, da
definicao dos objetivos e das atribuicGes, esses/as professores/as elabo-
raram os planos de ac¢do e suas formas de atuacdo para vigéncia em 2007
e 2008. Nas propostas estavam as formagdes continuadas com ampla e
curta carga-horaria — encontros, simposios, palestras —, visitacao nas es-
colas, formacao de grupo de estudos e participagdo nos eventos. As agdes

planejadas pelo nucleo foram efetivadas com o apoio da secretaria:

[...] Foi nesse perfodo que estava eu, [Professor Jodo e Profes-
sora Maria], a gente conseguiu produzir muita coisa, a gente
tinha autonomia, que foi uma coisa muito boa, a secretaria
deu autonomia para a gente quando ela disse “oh, ta
aqui na responsabilidade de vocés, o que vocés precisa-
rem, vocés fagam”, a gente teve essa autonomia dada pela
propria secretaria [...] entdo foi uma época muito produtiva.
(Entrevista da Professora Licia, 2018, grifo nosso).

As diversas agdes realizadas pelo nucleo nessa época foram quan-
tificadas no Relatorio de atividades do ERER. Ao trazermos os dados das
formagoes continuadas de ampla carga-horaria que abarcou “19 escolas e
23 professores/as” (Relatério de atividades do ERER, 2009, p. 12), ob-
servamos que abrangeu apenas cerca de 10% das escolas publicas da rede
municipal, considerando que o municipio possui, de acordo com o censo
escolar de 2015, cerca de 209 escolas, bem como 1.220 professores/as do
Ensino Fundamental, 375 professores/as de Educacio Infantl e 209 na
Educacio de Jovens e Adultos. Além disso, indicamos também que as ati-
vidades realizadas nao abrangeram um percentual maior do que 40% dos/
as professores/as das escolas do municipio, mesmo com a tealizagio do
simpdsio, que fol uma atividade de curta duragiao e com o maior nimero
de professores/as presentes “152 (municipais, estaduais e particulares) e
20 outras unidades” (Relatorio de atividades do ERER, 2009, p. 12).

Ainda que as atividades tenham sido efetivadas de acordo com pla-
nejado nos anos de 2007 e 2008, essas nao foram suficientes para abranger
a totalidade de escolas e professores/as que atuavam na rede publica do
municipio. Diante dessa realidade, apontamos que o quadro de pessoal

do nucleo, composto apenas por trés professores/as, ndo era suficiente
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para dar conta da demanda de formacio e de agdes de acompanhamento
técnico-pedagdgico de uma rede de ensino como a de Feira de Santana,
indicando limitagdes operativas no desenvolvimento das atividades.

Ja em 2009, o nucleo também planejou agdes desde encontros com
professores/as e viagens de campo, até a segunda edi¢io do simpdsio, consi-
derando as avaliagoes positivas em anos anteriores. Cabe ressaltar que, nesse
periodo, o grupo ja havia elaborado o relatério em resposta ao Ministério
Publico, além de ter ocorrido a mudanca de gestao da prefeitura do governo
de José Ronaldo para o governo de Tarcizio Pimenta. A mudanga de gestao
municipal e, consequentemente, da secretaria de educagao afetou diretamen-
te o nucleo, pois ja nao se tinha as condigoes basicas para o cumprimento do

plano de agdao e nem para o desenvolvimento de outras atividades:

[...] a partir de 2009, o que é que acontece, para retomar,
acontece mudanca de governo. 2009 af ja era o professor
José Raimundo, ele também continuou dando, nos dando
apoio, ele nos deixa a vontade para trabalharmos, mas af
no que diz respeito a questio dos recursos, a coisa ja nao
era... [...] A partir de 2009, a coisa ja comegou a compli-
car; a gente ja nao tinha isso que a gente chamou, [Pro-
fessora Maria] chamou de logistica, essa logistica ja ndo
estava acontecendo em 2009. Entdo, a gente ficava muito
na sala, a ultima formagao que nos fizemos, salvo engano,
e af seria bom até que [Professora Maria] dissesse isso, eu
nao sei se foi no primeiro ou segundo semestre, porque a
gente ja estava naquilo que a gente chama de pindaiba, a
gente ia para a Secretaria, todas as manhis e tardes a gen-
te estava na secretaria, mas efetivamente fazendo o que?
(Entrevista do Professor Jodo, 2018)

Em seu discurso, o Professor Jodo relatou que a secretaria os dei-
xava livres, com autonomia para trabalhar, ja que nao interferia no pla-
nejamento. Contudo, essa autonomia esbarrava em diversas limitagdes,
pois ainda que planejassem, nao obtinham as condi¢des basicas de execu-
¢ao, caracterizando uma espécie de autonomia limitada, que resguardava,
numa escala local, as bases de hierarquizagao racial do exercicio do poder
presentes no espaco social. Esta autonomia era limitada por ja existirem
as regras na estrutura do campo que funcionavam com base no racismo
institucional, ou seja, esses/as sujeitos/as enfrentavam cotidianamente
“processos institucionais que sao derivados de uma sociedade em que o
racismo ¢ regra e nao exce¢ao” (ALMEIDA, 2018, p. 38). Ao analisar as
contribuicdes de Charles Hamilton e Kswame Ture sobre o racismo institu-

cional, Almeida (2018) destaca que as institui¢oes atuam na formulacao de
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regras e imposicao de padroes sociais especificos que atribuem privilégios
aos brancos ou a grupos raciais especificos, mesmo que isso nao aparega
de forma tao explicita.

Nessa linha, ao analisarmos a “autonomia” designada ao nicleo no
planejamento e execugao das agoes, indicamos que trata-se de uma negagao
do principio basico de compreensiao do termo, por isso caracteriza-se como
uma pseudo-autonomia ou uma “[...] dificil passagem ou caminhada para a
heteromonia” (FREIRE, 1996, p. 70), com sujei¢ao dos/as sujeitos/as as
(des)ordens perturbadoras que impoem condi¢odes limitadas e inquietantes
as agoes. Entendemos que a ideia de “autonomia” deve estar fundamental-
mente alicercada na liberdade de agdo e na possibilidade de realizacio de
atividades de acordo com a pratica politica dos/as agentes envolvidos/as,
baseadas no poder de atuagao e de decisao. Paulo Freire (19906) enfatiza que
“o respeito a autonomia e a dignidade de cada um ¢é imperativo ético e nao
um favor que podemos ou niao conceder uns aos outros.” (p. 59).

Essas limitagoes revelaram a nao priorizacao da implementacao das
Leis n° 10.639/03 e n° 11.645/08, ancorada numa auséncia da vontade poli-
tica por parte da gestao, sendo facilitada pelo nao-lugar institucional ja ocu-
pado pelo nucleo desde a sua criagdo, nao somente na composi¢ao oficial do
organograma da secretaria, mas em toda a construc¢ao estrutural do espaco
que operava, desde a aprovagao de projetos até a posse de espago fisico. A
auséncia de vontade politica trata-se de um impedimento no processo de
concretizagao da igualdade racial, por diversas vezes citada nos documentos
internacionais, a exemplo da Declaracao da III Conferéncia Internacional
Contra o Racismo, Discriminaciao Racial, Xenofobia e Intolerancias Cor-
relatas que, contundentemente, afirma: “os obstaculos para superar a dis-
criminagao racial e alcancar a igualdade racial residem, principalmente, na
auséncia de vontade politica, na existéncia de legislacio deficiente, na falta
de estratégias de implementacio e de medidas concretas [...].” (2002, s/p).

O planejamento do nucleo em 2009 ja era reduzido em compara-
¢do com os anos anteriores e ainda assim nao foi cumprido. Nesse peri-
odo, os/as professores/as apenas realizaram uma formacao e suas ativi-
dades foram reduzidas ao atendimento na secretaria de educagao. Como

trazido no recorte pelo Professor Jodo:

A gente nio tinha do ponto de vista da logistica, ndo tinha
nada, entdo a gente ficava la. Atendia um, atendia a outro,
dava suporte, participava de uma ou outra reunido, trazia
uma ou outra discussio, entendeu? A gente precisa imple-
mentar isso ou aquilo. [...] ponto de vista administrativo,
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as coisas ficaram um tanto quanto complicadas né, nio
tem como dizer que nio, essa questdo do priorizar. O que
efetivamente vocés querem? O que é efetivamente essa
gestdo quer? O que é prioridade para ela? (Entrevista do
Professor Jodo, 2018).

Essa situagao relatada pelo Professor Joao tornou-se um reflexo
do que aconteceu nos anos posteriores. Assim, podemos trazer para o
debate a compreensao de Almeida (2018) em que o racismo nao se limita
a representatividade, ainda que ela seja essencial, pois a mera presenca de
pessoas negras e outras minorias em espago de poder e decisio nao sig-
nifica que a institui¢ao deixara de atuar de forma racista. Desse modo, no
racismo institucional, a imposi¢do de regras e padroes racistas por parte
da instituicio ¢ de alguma maneira vinculada a ordem social que ela visa
resguardar (ALMEIDA, 2018). Nessa esteira reflexiva, a “autonomia” da
agao pratico-politica dos agentes que atuaram no nucleo era cerceada por
diversas limitagdes. A partir da analise de suas falas, ressaltamos que pos-
sufam: a) a lmitacao estrutural que era matriz de todas as outras, uma vez
que, antes mesmo de pensat a constituicio do nucleo, ja existia/existe uma
estrutura racial que condicionava/condiciona as relagoes institucionais do
municipio. O racismo institucional, a grosso modo, ja era uma limitagao
pré-existente que o grupo encontrava, ou seja, o nucleo foi formado den-
tro de limitagdes (im)postas pelo proprio sistema, principalmente, por
essa concepgao de educagao atuar em suas contradigdes; b) as lmitagies
hierdrquicas em que 0s/as supetiores nao ptiorizavam o tratamento das dis-
cussoes raciais e étnicas perante as outras pastas na secretaria, manifesta-
das principalmente na auséncia de vontade politica para realizar e adotar
projetos especificos; ¢) as lmitacoes de recursos (humanos e materiais) que se
fundamentavam na defini¢do das tematicas prioritarias nos desenhos das
gestoes, 0 que definia a distribuicao dos recursos necessarios para o desen-
volvimento de suas acoes.

Quando o Professor Joao relata que nao tinha meios para execu-
¢do das agoes, evidencia-se que a secretaria de educagao determinou quais
grupos/nucleos e projetos receberiam recursos. Essas op¢oes demonstra-
vam suas prioridades e as linhas politicas da gestao, sendo reveladas, dessa
forma, as relagoes de poder neste espago. Em face das questdes apontadas
e dos discursos analisados, as limitagdes impostas pela secretaria de edu-
cac¢ao ao nucleo revelavam a auséncia de vontade politica expressada pela
nao priorizagao da questao étnico-racial, gerando uma discrepancia entre

o que nucleo idealizava e o que executava.
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Podemos apontar que essas limitagdes se configuravam como es-
tratégias organizativas para a manuten¢ao do exercicio do poder e, con-
sequentemente, da conservagao das posicoes. Para Bourdieu (2005) os/as
agentes que monopolizam a autoridade especifica no campo tendem a or-
ganizar estratégias de conservagio da estrutura, em oposi¢cao aos/as nova-
tos/as. De acordo com Gomes (2001), a questdo da exclusio exige atitudes
eficazes: ndo basta apenas reconhecer a existéncia do racismo, do mito da
democracia racial, da ideologia do branqueamento, da discrimina¢ao e do
preconceito, ¢ necessaria uma agao de intervengao, bem como reflexio e
posicionamento constantes dos 6rgaos governamentais para que as agoes
sejam efetuadas.

Essa presenca limitada na secretaria apontou indicios sobre a exis-
téncia de uma defini¢ao unilateral e homogénea de educagdo associada a
um excludente projeto de sociedade, que nao dialogava com formas poli-
ticas e praticas de atuagdao apresentadas pelos integrantes do nucleo, que
mesmo sob o olhar do/a dominador/a, sejam “detentores de menos capi-
tal [que] procuram subverter a dominagao, articulando estratégias de sub-
versao”. (BOURDIELU, 2005, p. 48). Nesse sentido, percebemos esses/as
sujeitos/as como agentes de luta e resisténcia que posicionaram-se, duran-
te as suas atuagoes, contra processos de dominagao impostos pelo racis-
mo institucional, na tentativa de construir bases de agdes que contribuiam
pata superar opinides preconceituosas sobre 0s/as negros/as, a Africa e
a diaspora ao denunciar o racismo e a discriminagao racial e implementar
agoOes afirmativas, rompendo com o mito da democracia racial (GOMES,
2013; MUNANGA, 2005). Sujeitos/as que cotidianamente travavam ba-
talhas contra uma cultura escolar dominante construida “a partir da ma-
triz politico-social e epistemoldgica da modernidade, prioriza o comum,
o uniforme, o homogéneo considerados como elementos constitutivos
do universal, nesta 6tica as diferencas sao ignoradas ou consideradas um
‘problema’ a resolver” (CANDAU, 2011, p. 241).

Cabe ainda ressaltar que, ao longo das nossas analises, percebemos
indicagdes de um processo de responsabilizagao direcionada ao nuicleo
ERER pela implementagao das leis na educa¢ao do municipio, em virtude
da auséncia de parcerias e interesses tanto da gestio quanto dos outros
nucleos e grupos. Esse tipo de responsabilizagao direcionada somente a um
determinado grupo desconsidera a transversalidade destas politicas educa-
cionais em suas diversas etapas e modalidades, podendo ser um indicativo
da “guetificagdo” das politicas para a educagao das relagdes étnico-raciais

na secretaria. Sobre essa questao, Oliveira (2016) aponta que ao tempo em
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que se deu visibilidade a tematica do racismo, com a presenga em espacos
institucionais, criou-se uma armadilha: guetificar em politicas especificas e
deixar sob a responsabilidade dos préprios atingidos pela violéncia racial
estruturante o gerenciamento de mecanismos de uma eventual superacio.
Portanto, a materializagao do nao-lugar institucional do nucleo
e a auséncia de vontade politica das gestdes municipais, produzidas sob
as bases do racismo institucional, geraram limita¢des de diversas ordens
durante o perfodo de existéncia do nucleo ERER, conduzindo-o a sua
orquestrada extingdo em 2012, pondo fim ao seu objetivo originario
que era a realizacdao de propostas e agoes para implementagao da Lei n®
10.639/03 e, posteriormente, da Lei n° 11.645/08 no municipio baiano

de Feira de Santana.

Consideragoes Finais

Os processos que envolveram a ctiagao, a realizagao de agdes ¢ a
extin¢ao do nucleo ERER somaram seis anos de funcionalidade. Sem aferir
as pactuagdes e ordenamentos experimentados antes e depois deste recorte
temporal e tio apontados pelas falas experimentadas dos/as professores/as,
podemos assegurar que o nucleo, enquanto espago institucional de um nao-
-lugar institucionalizado, permaneceu como o Eré trazido pela Professora
Licia para nomear o nucleo iniciado: um orixa crianga, um orixa menino.

Na trajetoria do nucleo menino, mensuramos diversas possibili-
dades e caminhos. No cumprimento, mesmo que curto, da sua missao,
vislumbramos a implementa¢ao de agdes que possibilitaram a reparagao, o
reconhecimento e a valorizacio da identidade, da cultura e da historia dos
negros brasileiros. O debate do racismo tomou corpo e ocupou espagos.
O lugar, consagrado na nossa analise como nao-lugar, se desenhou institu-
cionalmente como reprodu¢iao contundente do racismo institucional, que
negou o espago fisico e, para além disso, fetiu as subjetividades dos/as su-
jeitos/as, professores/as, concebidos/as nas lutas dos movimentos negtos.

Nessa compreensao, as nossas analises indicaram que o racismo
institucional constituiu-se por processos cotidianos refinados de exclusao,
muitas vezes sutis e, ainda, tomados como legitimos no espago da institui-
¢do, (re)produzindo continua e reiteradamente a injustica cultural e simbo-
lica que molda padrdes racistas de comportamento na sociedade brasileira,
resguardando as raizes histéricas no racismo estrutural. Observamos nos
documentos e nas entrevistas que os tentaculos do racismo institucional

produziram efeitos progressivos ao longo do tempo que acarretaram a ex-
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tincao do nucleo. Esses efeitos foram explorados e interpretados a partir
de dois eixos analiticos: materialidade do nao-lugar institucional, expres-
sada tanto na invisibilizagdo da presenca dessas subjetividades de forma
simbélica, quanto na negacao da propria existéncia oficial e fisica do na-
cleo; e auséncia de vontade politica, revelada a partir da nao priorizagao
da tematica, na guetificagdao das discussoes e no impedimento da atuagdo
dos/as agentes através da legitimacdo da limitacio estrutural, da imposi-
¢ao de restri¢oes hierarquicas e de recursos — humanos e financeiros —,
sustentando um encadeamento de insuficiéncias na efetivacao das a¢oes e
no desenvolvimento de politicas.

Assim, mesmo diante de diversos impeditivos impostos ao funcio-
namento do nicleo ERER durante a sua existéncia na secretaria de edu-
cagao, ressaltamos a importancia da ocupacao deste e de outros espagos
institucionais, devido a maior possibilidade de somar forgas nos territérios
de disputas por politicas que afirmem as bases formadoras e formativas da

educacio das relagoes étnico-raciais.
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Resumo: No presente artigo pretende-se analisar as perspectivas que o “Projeto Ben-
guela: meninas negras contam suas hist6rias” trouxe para o contexto escolar. O referido
projeto iniciou em 2018 e homenageia Tereza de Benguela, lider quilombola em Mato
Grosso, no Quilombo do Piolho, no século XVIIIL. O projeto ¢ voltado para as turmas
de 8% ¢ 9° anos das escolas publicas e consistiu em trazer discussGes sobre raga, género e
sexualidade. As a¢des do projeto ocorreram por meio de oficinas e consistiram na produ-
¢do textual livre com foco nas vivéncias das/dos estudantes a pattir de reflexdes de textos
e pesquisas sobre algumas escritoras/es negras/os. Para a andlise do projeto utilizou-
-se um aporte tedrico sobre os conceitos de interseccionalidade, negritude e feminismo
negro. A experiéncia possibilitou trazer para sala de aula novas referéncias intelectuais
negras e a proposta do Projeto buscou contribuir para uma producio de conhecimento
que considere o pensamento e as areas de conhecimento de forma integrada. Além disso,
propds um reposicionamento de autoimagens ou autodefini¢oes, positivando a imagem
da populagdo negra ao trazer referéncias que contribuiram com a luta antirracista, bem
como aquelas que obtiveram grandes conquistas na sociedade.

Palavras-Chave: Educacio. Relacoes étnico-raciais. Juventude.

Abstract: This article intends to analyze the perspectives that the “Benguela Project:
black gitls tell their stories” brought to the school context. This project started in 2018
and pays tribute to Tereza de Benguela, quilombola leader in Mato Grosso, in Quilombo
do Piolho, in the 18th century. The project is aimed at classes of 8th and 9th years of pu-
blic schools and consisted of bringing discussions about race, gender and sexuality. The
project’s actions took place through workshops and consisted of free textual production
focusing on the students’ experiences based on reflections on texts and research on some
black writers. For the analysis of the project, a theoretical contribution on the concepts
of intersectionality, blackness and black feminism was used. The experience made it
possible to bring to the classroom new black intellectual references and the Project’s
proposal sought to contribute to a production of knowledge that considers thought and
knowledge areas in an integrated manner. In addition, it proposed a repositioning of self-
-images or self-definitions, making the image of the black population positive by bringing
references that contributed to the anti-racist struggle, as well as those that achieved great
achievements in society.
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Introdugio

O racismo ainda se configura como um dos maiores problemas
sociais no mundo. Desse modo, sendo responsavel por estruturar as desi-
gualdades existentes no Brasil, a partir das relagdes de poder que se esta-
beleceram, — de forma bastante sucinta e simplificada —, o branco detém a
hegemonia na sociedade em detrimento ao negro.

O tema ainda encontra resisténcia para avangar nas discussoes, isso
porque culturalmente o Brasil foi construido sob a falsa imagem de ser um
pais que vivencia uma democracia racial. Aqui tomaremos o conceito de

raga nao como fenémeno biologico, mas sim historico, social e cultural.

O racismo sempre foi uma realidade social e cultural pau-
tada exclusivamente no fenétipo, antes de ser um fenéme-
no politico e econémico pautado na biologia. O fenétipo é
um elemento objetivo, real, que nio se presta a negagao ou
confusio; ¢ ele, nao os genes, que configura os fantasmas
que nutrem o imaginario social. Eo fenétipo que serve de
linha de demarcacio entre os grupos raciais, e como ponto
de referéncia em torno do que se organizam as discrimina-
¢oes “raciais” (MOORE, 2007, p. 11, aspas do autor).

Podemos ainda reforgar que o racismo se traduz em dados de
pesquisas divulgadas pela UNESCO, como consta no Indice de Vulne-
rabilidade Juvenil a Violéncia, publicado em 2017, cujo relato afirma que
a chance de um jovem negro morrer assassinado no Brasil é 2,7 vezes
maior do que a de um jovem branco. Nesse aspecto, para melhor compre-
ender como os marcadores sociais de raga, género, sexualidade, classe e
outros sao acionados, bem como de que forma a interseccionalidade traz
experiéncias diferentes para os diversos sujeitos, gerando vulnerabilidades
distintas, traremos a contribuicao de Kimberlé Crenshaw (2002) sobre as

experiéncias relacionadas ao género. Dito isto, a autora ressalta que:

Como as experiéncias especificas de mulheres de grupos
étnicos ou raciais definidos sdo muitas vezes obscureci-
das dentro de categorias mais amplas de raca e género, a
extensdo total da sua vulnerabilidade interseccional ainda
permanece desconhecida e precisa, em dltima analise, ser
construida a partir do zero (CRENSHAW, 2002, p.174).

A realidade das mulheres negras brasileiras ainda esta entre as pio-
res dos segmentos sociais do pafs. O ultimo Mapa da Violéncia de 2015
constatou que, entre 2003 e 2013, subiu em 54,2% o numero de assassina-
tos de mulheres negras; enquanto, no mesmo periodo, houve diminui¢ao

de 9,8% para as mulheres brancas.
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Nesse sentido, os dados continuam a confirmar a desigualdade. De
acordo com o Dossié mulberes negras: retrato das condigoes de vida (2013), formula-
do pelo IPEA, a mulher negra permanece localizada na base da piramide so-
cial e econdmica do pafs. Em 2009, 7,4% das mulheres negras eram extrema-
mente pobres, depois vinham os homens negros, com o percentual de 7%,
mulheres brancas com 3,1% e os homens brancos com 2,9%. No ambito da
saude, as mulheres negras permanecem tendo seus direitos negados devido
a0 racismo e a0 machismo encontrados nas institui¢oes que deveriam cuidar
delas. Por exemplo, os dados fornecidos pelo SUS, levantados na Campanha
SUS sem Racismo, apresentam que as mulheres negras costumam receber
em média menos tempo de atendimento médico que mulheres brancas e
compoem 60% das vitimas da mortalidade materna no Brasil.

Além disso, a pesquisa feita pelo Sistema Unico de Satde aponta
que a mulher negra ¢ a maior vitima da violéncia obstétrica, ou seja, da
violéncia que ocorre no periodo da gestagao, parto e puerpério. Somente
27% das mulheres negras tiveram acompanhamento durante o parto na
pesquisa, ao contrario dos 46,2% referentes as mulheres brancas; ja 62,5%
das mulheres negras receberam orientagoes sobre a importancia do aleita-
mento materno, preteridas em favor dos 77% das mulheres brancas. Em
outras palavras, conforme Lélia Gonzales afirma “Ora, na medida em que
existe uma divisao racial e sexual de trabalho, nio é dificil concluir sobre
o processo de triplice descriminagao sofrida pela mulher negra (enquanto
raga, sexo e classe), assim como seu lugar na for¢a de trabalho”. (GON-
ZALES, 2018, p. 42).

Em linhas gerais, todos os dados relatados s6 confirmam os feno-
menos de exclusdao e subalternizacao vivenciados pelas mulheres negras
e, consequentemente, pela populagio negra e pobre. Nesse contexto de
disputas dentro de uma sociedade em que o racismo ainda estrutura as de-
sigualdades sociais, a producao de conhecimento sobre a populacao negra
¢ fundamental para o que Moore (2007) denomina como “reorienta¢ao
epistemoldgica”, que concerne em um esforgo coletivo de esgotar os estu-
dos voltados para a problematica do racismo.

O Brasil, assim como outros paises que sofreram processos escrava-
gistas e de colonizagao, vivenciou e vivencia um processo longo de episte-
micidio. Isto é, a aniquilagao dos nossos saberes e conhecimentos africanos
ou afrodiasporicos, como a intelectual negra Sueli Carneiro (2005) analisou,
“é uma forma de sequestro da raziao em duplo sentido: pela negacao da ra-
cionalidade do Outro ou pela assimilagao cultural que em outros casos lhe
¢ imposta” (CARNEIRO, 2005, p. 97). Esse processo tanto se deu devido
a histéria do pafs ser contada pela perspectiva do colonizador, sendo essa
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perspectiva difundida nos livros didaticos, em que se perpetuou uma edu-
ca¢do embranquecida, como aponta Ana Célia Silva (2004), quanto pelos
diversos obstaculos criados pelo racismo estrutural e institucional, que difi-
cultou o acesso da populagio negra a educagao publica de qualidade.

Com isso, a Lei 10.639/2003, fruto da luta do movimento ne-
gro no Brasil, estabelece a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cul-
tura Afro-brasileira e Africana na rede de ensino publica e privada, com
o intuito de desconstruir a imagem inferiorizada do continente africano
e construir referéncias positivas e sem estere6tipos da Africa da histéria
afro-brasileira. Contudo, o que se observa é que as instituigdes trazem a
questao racial exclusivamente no 20 de novembro, Dia Nacional da Cons-
ciéncia Negra, e nao dentro dos curriculos. (SILVA, 2004).

Dessa maneira, trazer para as escolas diversas datas simbolicas para
o povo negro brasileiro, faz parte de uma retomada da histéria da popula-
¢do negra no contexto escolar e, assim, apresentar para a juventude outros
referenciais da histéria da populagio afro-brasileira e afro-diasporica que os
estudantes pouco acessam, construindo imagens positivas acerca de seus an-
cestrais que ndo apenas a estigmatizada imagem da condi¢ao de escravas/os.

A partir desse entendimento, trazemos a baila o “Projeto Bengue-
la: meninas negras contam suas historias”, desenvolvido pela Geréncia de
Igualdade Racial da prefeitura de Aracaju com a Coordenadoria de Politi-
cas Educacionais para a Diversidade da Secretaria Municipal de Educacio
de Aracaju, voltado para as turmas de 8° e 9° ano das escolas publicas.
Tal projeto diz respeito a um conjunto de a¢des para o enfrentamento ao
racismo e ao machismo, em ambiente escolar, e, por consequéncia, ao for-
talecimento da juventude negra sergipana. Portanto, apresentamos o obje-
tivo deste artigo: analisar quais perspectivas o “Projeto Benguela: meninas
negras contam suas historias” trouxe para o enfrentamento ao racismo e
ao machismo em ambiente escolar.

O projeto Benguela

Como dito anteriormente, o “Projeto Benguela: meninas negras
contam suas histérias” consiste em um conjunto de agdes para o enfrenta-
mento ao racismo e ao machismo em ambiente escolar e, por conseguinte,
contribui para o fortalecimento da juventude negra. Foi iniciado em 2018,
a partir da parceria entre Geréncia de Igualdade Racial, da prefeitura de
Aracaju, com a Coordenadoria de Politicas Educacionais para a Diver-
sidade da Secretaria Municipal de Educacao de Aracaju, realizado pelas
responsaveis dos setores e as/os estagiarios, com a finalidade de atender a

juventude da rede municipal e inserir as questoes raciais, de classe e género
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nas escolas, uma vez que o racismo tem estigmatizado e sido responsavel
por diversos contextos de violéncia vivenciadas pelas criangas e adolescen-
tes negros nas escolas. Para isso, foram considerados dois aspectos funda-
mentais: a realizacao das oficinas de fanzine nas 20 escolas municipais; e o
estudo da pratica das oficinas como proposta pedagogica para a equidade
nas relagoes étnico-raciais e de género nas escolas.

Conforme aponta Lourenco (2000), o fanzine ¢ uma revista alter-
nativa, artesanal, confeccionada através de colagens de imagens, desenhos,
produgoes de textos, cabendo poesias, musica, entrevistas. O projeto pro-
poe ser desenvolvido a luz da Lei 10.639/2003, visando construir referén-
cias positivas e sem estere6tipos da Africa e da histéria afro-brasileira.

Deve-se frisar, ainda, que o projeto foi fomentado em alusao ao
25 de julho?, Dia da Mulher Afro Latino-americana e Caribenha, data que
marca a luta das mulheres negras, cuja finalidade refere-se a elaboragao,
para a sala de aula, de reflexdes sobre a vida e trajetérias das mulheres ne-
gras, principalmente aquelas que a partir de sua luta conseguiram promo-
ver transformagdes na historia do nosso pafs, como Tereza de Benguela.
Ou seja, Tereza de Benguela liderou o Quilombo Quariteré com muita
coragem, de modo que seu legado ¢ lembrado até os dias atuais, sendo ho-
menageada no dia 25 de julho — dia nacional da Mulher Negra e dia Tereza
de Benguela (ARRAES, 2017).

E fundamental o fortalecimento da identidade racial da juventude
negra, assim como apresentar para as/os estudantes importantes referen-
ciais tedricos negras/os, de forma a contribuir para uma formacao educa-
cional que considere epistemologias produzidas por pessoas negras, visto
que, tradicionalmente, os curriculos escolares e das demais instituigdes de

ensino priorizam saberes eurocentrados.

Figura 1: EMEF Prof. Maria Thetis Nunes

4 A data surgiu a partir do 12 Encontro de Mulheres Afro Latino-americanas e Afro-caribenhas em 1992, em
Sdo Domingos, na Republica Dominicana, onde, ap6s a criagdo de uma rede de Mulheres Afro Latino-ame-
ricanas e Afro-caribenhas, ficou definido o 25 de julho como um dia que marca essa luta.
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Em suma, o conteido produzido pelas/pelos estudantes é o re-
sultado da forma como elas/eles traduzem suas vivéncias e seu cotidiano
por meio de suas proprias narrativas. Isto é, a ferramenta permite que eles
possam expressar suas formas de enxergar o mundo. A narrativa produ-
zida para retratar a vivéncia de pessoas negras produzidas por elas mes-
mas ¢ o que Evaristo (2005) nominou de “escrevivéncias”, sendo assim, a
producio dos fanzines consiste na escrevivéncia das/os alunas/os da rede
municipal de Aracaju.

O projeto alusivo ao dia 25 de julho, data que homenageia Tereza
de Benguela, lider quilombola que se tornou rainha, resistindo brava-
mente a escravidao por duas décadas como ja mencionado, também res-
salta a importancia de valorizar a memoria e referéncias que positivem
a imagem do povo negro. Além disso, também destaca a importancia de
compreender a realidade da mulher negra, no Brasil e no mundo, atra-
vés de um olhar interseccional, tendo em vista que raga, género e classe
sao categorias decisivas para determinar as opressoes vivenciadas pelas
mulheres negras, como examina Kimberlé Crenshaw (2004), Angela Y.
Davis (20106) e Luiza Bairros (1995).

E nesse sentido que o Projeto Benguela: meninas negras contam
suas histérias traz para a ordem do dia contribuir para o protagonis-
mo da juventude das escolas municipais, especialmente as adolescentes
negras, uma vez que é esse 0 segmento que esta em situagdo de maior
vulnerabilidade na sociedade. O projeto propoe incentivar novas prati-
cas em sala de aula que valorizem os saberes africanos e afrodiaspoéricos,
a superagao de praticas opressivas (racismo, machismo e Lgbtfobia) em
sala de aula e o fomento a autonomia das/dos estudantes por meio da
elabora¢io dos fanzines.

A primeira etapa da oficina consiste na discussao acerca dos
temas com os estudantes, nessa fase sio utilizados recursos diversos,
como o audiovisual, livros, musicas. Ja quanto a segunda etapa, esta se
refere a divisao de equipes em sala de aula, que se responsabilizario pela
produgao textual, pesquisa e diagramacao. A turma de estudantes desen-
volve as atividades relativas a producao do fanzine com supervisio dos

proponentes da oficina.
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Figura 2: EMEF Costa Melo — os/as estudantes produzindo os fanzines.

Para a produgao, a equipe tem liberdade para desenvolver textos
como poesias, musicas, entrevistas e relatos. O grupo responsavel pela
diagramacao produz desenhos na capa, charges e estrutura o fanzine, en-
quanto um terceiro grupo cuida das pesquisas através da internet, livros
e revistas. Para as pesquisas sao utilizados os materiais disponiveis na bi-
blioteca da escola, dessa forma, estimulando o interesse dos jovens pelos
materiais disponiveis no acervo. Pelas proponentes do Projeto, os jovens
sao orientados a pesquisar autores negros € autoras negras para que pos-
sam conhecer esses intelectuais. O segundo e o terceiro dia sao voltados
para o desenvolvimento e finaliza¢ao dos fanzines.

Apbs essa etapa, os materiais produzidos sao corrigidos, as copias
sao reproduzidas e o material ¢ distribuido na escola para os professores e
os estudantes. Os fanzines retratam a forma que as/os estudantes enxet-
gam a realidade que estdo inseridas/os e, para além disso, como elas e eles
acreditam que deveria ser o mundo, de maneira a propor, através de men-
sagens e desenhos, formas de eliminacao das opressoes raciais, de género,

sexualidade e outras.

Um olhar sobre os relatos
Na EMEF Olga Benirio, escola que foi o projeto-piloto do Ben-
guela, o debate entre as alunas e alunos conduziu a um ponto sensivel

de conflito no cotidiano das/dos jovens. Uma das estudantes do 8° ano,
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chamaremos de Maria, relatou que alguns meninos nao permitiam que as
meninas jogassem futebol, disputavam a posse da bola e da quadra. Ade-
mais, estes constantemente alegavam que as meninas nao sabiam jogar.

Alguns meninos confirmaram o conflito, outros negaram e, por
fim, um dos meninos — que era o pivo dos conflitos, chamaremos de Joao,
apresentou-se e expos que, de fato, ele acreditava que as meninas deveriam
usufruir de menos tempo de quadra, ja que, para ele, elas “niao sabiam
jogar”. A partir dai as proprias meninas elencaram algumas jogadoras de
futebol de destaque nacional, o que gerou uma potente discussio sobre
geénero. Mais adiante, os meninos foram reconhecendo que o talento nao
estava associado ao género, inclusive Jodao que, anteriormente, havia se
posicionado contrario ao jogo das meninas.

Foram destacadas duas jogadoras ao longo da discussao, ambas
jogaram na selegao brasileira, Formiga e Martha, na divisdo das tarefas
para a confecgdo do Fanzine, Jodo se disponibilizou para contribuir com
os desenhos para o fanzine e surpreendeu toda a turma ao final da oficina,
quando desenhou para estampar a capa de um dos fanzines uma Martha
gigante ao lado de um Neymar menor. Assim, Jodo explicou que fez a
jogadora Martha maior que o Neymar por ela colecionar mais titulos e,
mesmo assim, nao ter reconhecimento semelhante ao do jogador citado.

Diante disso, a partir das reflexdes, conversas e confecgao do fan-
zine, as/os estudantes refletitam acerca dos marcadores que atravessam
essas experiéncias. Sendo assim, ao repensarem uma possivel mudanca
com as meninas, elencando Martha como esse simbolo, esses jovens des-
locaram o olhar para o reconhecimento positivo desses corpos, que sao
perpassados por género, raga e sexualidade. Com essa reflexdo, compreen-
demos que é preciso entender o lugar social da diversidade dos estudantes,
de maneira a constatarmos que ¢, também, por meio desse lugar que eles
poderao contar e expressar suas vivencias através da produc¢ao do fanzine,
bem como de que forma elas lidam com o conjunto de opressdes.

A escolha te6rico-metodolégica que orienta a pratica das oficinas,
assim como a condugao dos debates, estd na esteira do pensamento femi-
nista negro, trazido por Collins (2019), em que é construida “uma relagao
dialética entre a opressao sofrida e o ativismo exercido” (COLLINS, 2019,
p. 63). No processo das oficinas realizadas até o momento, surgiram nar-
rativas de meninas negras declarando sua religiosidade de matriz africana,
sua orientacdo sexual Lgbt, o orgulho de sua identidade racial, de seus
tragos e outros processos que fazem parte do amadurecimento e da for-

magao identitaria das jovens e dos jovens.
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Conforme bell hooks (1995) aponta, a intelectualidade deve estar
a servigo das transformagdes sociais e, nesse sentido, a pratica da “es-
Ca - . :

crevivéncia”, termo alcunhado por Conceigao Evaristo, tendo a escrita

do que se vive como pratica de resisténcia frente as mais diversas formas

de opressoes vivenciadas pelo conjunto de mulheres negras, ¢ refletida

no processo criativo dos/das jovens durante a producio dos fanzines.

Quanto ao processo da escrita como pratica libertadora, Cardoso (2017)
ainda reforca que:

A escrita transforma-se, entdo, em espago seguro de onde

¢ possivel desafiar as imagens negativas e estereotipadas e

externamente definidas sobre mulheres negras, produzindo

outras imagens e representacoes sociais femininas negras

positivadas, restituindo-lhes politicamente sua condi¢ao de
syjeito historico (CARDOSO, 2017, p. 8).

Assim, a escrevivencia, esse exercicio de contar algo através da
escrita do cotidiano, coloca a mulher negra como protagonista de sua his-
toria e da historia dos seus ancestrais, promove a possibilidade de recontar
fatos ja historicizados, que descrevem a perspectiva dos que “venceram as
batalhas”. Essa é a possibilidade de recontar a historia, situando que esses
que sdo tidos como herois, submeteram os povos africanos e afro-diaspo-
ricos a exploragao da mao de obra escravizada, a todo tipo de violéncia e
de desumanizagao, é o que a autora Chimamanda Ngozi Adichie (2009)
reflete na obrai O perigo de uma historia sinica, a perspectiva dos coloniza-
dores como é contada, apaga e distorce o papel dos povos originarios e
africanos na construcao do Brasil.

A proposta da produ¢io dos fanzines também abre um im-
portante didlogo com autoras/autores como Ana Célia da Silva
(1995/2001) e Kabenguele Munanga (1986/2006), que refletem sobre
a auséncia de referéncias negras nos curriculos e livros didaticos, e a
importancia de tragar novas estratégias para a supera¢ao do racismo no
contexto escolar e para refletir a implementa¢ao da Lei 10.639. Em sin-
tese, essa reorientagdao epistemoldgica e praticas que trazem reflexoes
importantes a respeito do enfrentamento ao racismo e outras formas
de opressao, bem como ao fortalecimento da autoestima podem ser

observados nos resultados das oficinas.
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Figura 3: EMEF Sérgio Francisco — resultado dos fanzines

Figura 4: EMEF Olga Benario

Alguns dos meninos frequentemente relatavam episddios de abor-
dagens policiais nas ruas, de como eram marginalizados. Ressaltavam
como eram julgados pela forma de se vestir, de falar e pela sua cor, assim,
eram tratados constantemente como uma ameaca as demais pessoas. Es-
ses estereotipos, ou como Collins (2019) pontua, “controle de imagens”,
contribui para a estigmatizagao da imagem da populagdao negra, que re-
fletem “o interesse do grupo dominante em manter a subordinagao das
mulheres negras” (COLLINS, 2019, p.140).
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Tais construcdes contribuem, em grande medida, para justificar
as diversas formas de praticas racistas que levam ao exterminio de jovens
negros e pobres, corroborando com o que Achille Mbembe (2018) de-
nomina enquanto necropolitica, isto ¢, a politica da morte, que pode ser
identificada nos dados presentes no Mapa da Violéncia. Nesse aspecto, a
violéncia contra a juventude negra sergipana foi destacada em estudos na-
cionais e internacionais. Um exemplo disso consiste no relatério da ONG
mexicana Seguridad, Justicia y Paz — Consejo Ciudadano para La Segu-
ridad Publica y Justicia Penal, colocou Aracaju como a 38" cidade mais
violenta do mundo, com taxa de 33,7 homicidios por 100 mil habitantes.

De acordo com o estudo, a capital sergipana esta entre as 21 cida-
des brasileiras que apresentaram as maiores taxas de homicidios. Cabe res-
saltar que, nesta pesquisa, conforme a metodologia divulgada pela prépria
ONG, foram excluidos paises envolvidos em conflitos bélicos, a exemplo
do Iraque e a Siria. O Mapa da Violéncia de 2016, destaca Aracaju como a
sexta cidade mais violenta do pais, com uma taxa de 50,5 mortes por cada
100 mil habitantes. Importante observar que, em comparagao aos dados
de dez anos atras, Aracaju subiu no ranking, 2 medida em que a taxa em
2004, por exemplo, era de 33,4 mortes por cada 100 mil habitantes.

Quando se observa o quesito étnico-racial, os dados também ge-
ram preocupacao. Em todo o estado de Sergipe, mais de 51% da popula-
¢do vitima de armas de fogo é negra, sendo, apenas em 2014, 822 negros/
as assassinados, com um crescimento de 299% de vitimiza¢do negra no
estado nos ultimos dez anos. Ou seja, os dados reforcam que o racismo
continua determinando como e se devem viver jovens negros, assim, ao
propotcionar que as/os estudantes negros possam narrar suas historias e
construir novas referéncias positivas de si e do outro, o Projeto contribui
para a construcdo de novas perspectivas no contexto escolar, priorizando

a autonomia e o protagonismo da juventude negra.

Consideracoes Finais

Com foco em evidenciar as experiéncias que sao atravessadas pe-
los marcadores sociais de raca, classe e género, a produgdo de fanzines,
pelos estudantes da rede puablica municipal, buscou apresentar para a ju-
ventude a possibilidade da comunicagao enquanto uma ferramenta e meio
de transformacio da realidade, uma vez que, através das oficinas, ¢ possi-
vel estimular o interesse pela pesquisa e produgao textual. Portanto, entre

os resultados, buscou-se propor a construgao de novas possibilidades de
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abordagens a partir de contetdos africanos e afro-brasileiros junto a co-
munidade escolar, ja que ainda existe uma grande dificuldade de imple-
mentacao da Lei 10.639 nas escolas publicas e instituigdes de ensino.

Além disso, a experiéncia possibilitou trazer para sala de aula no-
vas referéncias intelectuais negras, visto que elas nao sao trabalhadas em
sala de aula, ou quando sio, acontece de forma muito pontual, especifica-
mente no 20 de novembro, data alusiva ao Dia da Consciéncia Negra, em
homenagem a Zumbi dos Palmares. Assim como propés a autora Jarrid
Arraes em Heroinas Negras, retomando importantes personagens comba-
tivas da nossa histéria, os estudantes puderam conhecer e mergulhar nas
histérias de seus/suas ancestrais.

A proposta do Projeto também dialoga com o campo da interdis-
plinaridade®, ao reunir conteudos de histéria, ciéncias sociais, educagao e
comunicagao, contribuindo para uma produgao de conhecimento que con-
sidere o pensamento e as areas de conhecimento de forma integrada e nao
mais fragmentada. Também, propde um reposicionamento de auto-ima-
gens ou auto-definicao como sugere Collins (2019), positivando a imagem
da populag¢ao negra ao trazer referéncias que contribuiram com a luta antir-

racista, bem como aquelas que obtiveram grandes conquistas na sociedade.
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Resumo: A discussio de questdes étnico-raciais no ambiente escolar promovem rela-
¢bes de igualdade étnica e cultural, além de possibilitar a desconstru¢io de preconceitos.
Assim sendo, este trabalho é motivado pela pergunta: é possivel associar a disciplina de
Quimica e as relagdes étnico-raciais? Neste artigo, objetivou-se identificar as produgdes
cientificas que associem o ensino de Quimica e as relagdes étnico-raciais no contexto da
Educagio Basica. Para isso, realizou-se um estado da arte em sete (7) artigos publicados
na Revista Quimica Nova na Escola, analisando-se os itens: palavras-chave, objetivos,
aspectos metodologicos e as principais considera¢oes. Os resultados indicaram a possibi-
lidade dessa associacdo a partir de temas geradores, pois a tematica étnico-racial ¢ rica e
interdisciplinar, permitindo trabalhar conceitos quimicos, atitudes e valores compromis-
sados com a cidadania.

Palavras-chave: Ensino de Quimica. Lei 10.639/03. Educacio Basica.

Abstract: The discussion of ethnic-racial issues in the school environment promotes
relations of ethnic and cultural equality, in addition to enabling the deconstruction of
prejudices. Therefore, this work is motivated by the question: is it possible to associate
the discipline of Chemistry and ethnic-racial relations? In this article, the objective was
to identify scientific productions that associate the teaching of Chemistry and ethnic-ra-
cial relations in the context of Basic Education. For this, a state of the art was carried
out in seven (7) articles published in Revista Quimica Nova na Escola, analyzing the
items: keywords, objectives, methodological aspects and the main considerations. The
results indicated the possibility of this association based on generating themes, since the
ethnic-racial theme is rich and interdisciplinary, allowing to work on chemical concepts,
attitudes and values committed to citizenship.
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Introdugio

Em 9 de janeiro de 2003 foi sancionada a lei n° 10.639/03 (BRA-
SIL, 2003) que torna obrigatério o ensino de contetdos de historia e cul-
tura africana e afro-brasileira no ensino publico e privado brasileiro. Se-
gundo Santos, Pinto e Chirinéa (2018) a lei é uma medida planejada para
oferecer intervengdes pedagdgicas que contemplem elementos histéricos
e culturais de matriz africana para ampliar o leque de ferramentas que pos-
sam operacionalizar compreensoes de mundo. Para Camargo et al. (2019,
p. 226) “a referida lei ¢ uma agao afirmativa que dialoga com a populagao
negra brasileira”, uma vez que objetiva compensar injusticas dirigidas a
grupos que foram oprimidos historicamente.

Gomes (2011) afirma que ao tornar lei o ensino de historia e cul-
tura africana e afro-brasileira, o Estado deixa de ser indiferente as impli-
cagdes do racismo na escola e passa a se colocar com uma postura demo-
cratica que respeita o principio da igualdade constitucional, que assume
e resguarda a diversidade étnico-racial da populacdo. Dessa forma, a lei
10.639/03 conclama por uma educagio antirracista e sua implementacio
nas escolas possibilita a alteraciao de curriculos numa direcdo em que se
exige que as formas de viver e as representagcdes de grupos étnico-raciais
emerjam para acabar com atitudes, falas e posturas racistas e preconceitu-
osas (SILVA, 2012).

Diante disso, a educacio em todos os seus niveis deve se mobi-
lizar para cumprir as exigéncias da legislacdo, trazendo discussées sobre
as questOes étnico-raciais para a sala de aula que contribuam na des-
construgao de preconceitos e promovam relagoes de igualdade étnica e
cultural. No contexto da Educacio Basica, a tematica étnico-racial é um
tema transversal que deve ser inserido na pratica pedagogica de todas as
disciplinas que fazem parte do curriculo educacional, e nao somente na-
quelas que talvez mais se aproximem do tema, como a Arte, a Geografia,
a Historia ou a Sociologia.

Nesse cenario, o presente trabalho é motivado pelo seguinte ques-
tionamento: F possivel associar a disciplina de Quimica e as relagdes étni-
co-raciais? A proposta dessa investigagao parte do pressuposto que a as-
sociagdo é possivel, uma vez que a legislacio determina que isso acontega
no ambito da educagdo, niao especificando cursos e nem disciplinas mais
apropriadas. Portanto, almeja-se neste estudo encontrar publicacdes que
demonstrem como a lei 10.639/03 esta sendo implementada nas aulas de
Quimica da Educacao Basica, recorrendo-se a conceituada fonte de pes-

quisa do ensino de Quimica, a Revista Quimica Nova na Escola (QNEsc).
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As relagdes étnico-raciais e o ensino de quimica

A implementa¢io da lei 10.639/03 visa inserir as discussdes da
tematica étnico-racial na Educa¢ao Basica brasileira por meio de processos
educativos que possibilitem a superaciao de preconceitos raciais, estimu-
lando a vivéncia de praticas sociais livres de discriminag¢ao, o que contribui
para haja a compreensiao e o engajamento em lutas por equidade social
entre os diferentes grupos étnico-raciais que formam a nagiao desse pais
(VERRANGTIA; SILVA, 2010). Dessa forma, a educac¢ao das relacoes ét-
nico-raciais se refere a “um processo educativo que favoreca que negros e
nao negros construam uma identidade étnico-racial positiva” (VERRAN-
GIA; SILVA, 2010, p. 710).

A Resolucao n® 1 do Conselho Nacional de Educa¢io em seu Ar-
tigo 2, paragrafo 1° aponta que: “A Educacio das Relacdes Ftnico-Raciais
tem por objetivo a divulga¢iao e producao de conhecimentos, bem como
de atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos quanto a pluralida-
de étnico-racial (...) na busca da consolidacao da democracia brasileira”
(BRASIL, 2004, p. 11). Além disso, o ensino de histéria e cultura africana
e afro-brasileira nas escolas tem como proposito valorizar a contribuicao
dos africanos em diversos campos, como o a da arte, da culinaria, da reli-
gido, da ciéncia e da tecnologia, possibilitando reconhecer suas contribui-
¢oes para a sociedade (CAMARGO, 2019).

Segundo Verrangia e Silva (2010) todos os componentes curticu-
lares tem papel fundamental na promogao de relagdes sociais éticas entre
os alunos, nao ficando a cargo de disciplinas especificas esse compromisso.
Abordagens no ensino de Ciéncias visando a educacio das relagoes étnico-
-raciais, por exemplo, podem contribuir para viabilizar processos educativos
comprometidos com a formagao para a cidadania. Entretanto, para que isso
aconteca, ¢ necessario definir previamente quais valores e posturas deseja-se
desenvolver nos estudantes, para depois selecionar conteudos e metodolo-
gias de ensino condizentes ao propodsito (VERRANGIA; SILVA, 2010).

A inserc¢ao da tematica étnico-racial no ensino de Quimica vem sendo
trabalhada segundo Silva et al. (2020) a partir do histérico de lutas e culturas
dos povos africanos, suas tecnologias e seus conhecimentos sobre agricultu-
ra, pecuaria, lida com as plantas e forja do ferro. Por meio desses contextos,
consegue-se apresentar conceitos quimicos e recontar a histéria do negro no
Brasil de forma positiva, colocando-o como protagonista do desenvolvimen-
to cultural, social, tecnoldgico e politico do pais (SILVA et al., 2020). Assim,
torna-se possivel estabelecer uma relacio entre os povos negros e a producao

de conhecimento, técnicas e tecnologias em quimica (BENITE et al., 2017).
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Além disso, o ensino de Quimica associado as relacdes étnico-ra-
ciais contribui para a construcao de representagdes positivas, bem como
para a desconstrucao de visdes deturpadas do povo negro, diminuindo
assim os comportamentos discriminatorios que tanto assolam os afrodes-
cendentes (BENITE et al., 2017). Dessa forma, “as articula¢Oes entre pas-
sado, presente e futuro sobre construgdes, experiéncias e produgdes do
povo negro sao uma alternativa para apresentar uma Quimica nao branca
e eurocéntrica”, que enalteca as contribui¢cdes dos africanos para a cons-
trucao do conhecimento cientifico em beneficio da sociedade (BENITE;
SILVA; ALVINO, 2016, p. 764).

Catarino et al. (2018) discorrem que a lei 10.639/03 na Educacio
Basica permite associar os lacos entre ciéncia e cultura a partir de con-
textos culturais e historicos, o que possibilita a compreensao do conheci-
mento como uma constru¢ao humana ao longo do tempo. Para Camargo
e Benite (2019), o professor de Quimica pode trabalhar o legado africano
e afrodescendente no desenvolvimento da humanidade, de forma a rela-
cionar o ensino de conceitos quimicos a aspectos culturais e histéricos da
Affica e da diaspora africana. Os autores defendem que dessa forma, “o
segmento negro dever ser associado a representagdes positivas mostrando
que dentre tantas possibilidades o lugar do negro ¢ também na produgao
de conhecimento cientifico e ndo nas posi¢oes pré-determinadas pelo ra-
cismo estruturante” (CAMARGO; BENITE, 2019, p. 120).

Desse entendimento, a insercao da historia e cultura africana e
afro-brasileira no ambiente escolar é relevante para o processo de ensi-
no-aprendizagem, possibilitando que a¢des educativas antirracistas sejam
desenvolvidas em projetos pedagogicos entre toda a comunidade escolar.
Entretanto, para que isso aconteca é necessario reorganizar disciplinas e
acoes pedagdgicas do cotidiano escolar, pois dessa forma, a escola podera
ser um ambiente amplo de aprendizado e conhecimento, que valorize e
respeite as mais diversas diferencas (JESUS; LOPES, 2018).

A Revista Quimica Nova na Escola (QNEsc)

A Revista Quimica Nova na Escola (QNEsc), com uma periodi-
cidade trimestral, possui Qualis B1 em Educacio e Ensino. E integrada
a linha editorial da Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ) e vinculada a
Divisio de Ensino (DE) da SBQ desde a sua criacio em 1994. Essa revista
se propoe a subsidiar o trabalho, a formagao, bem como a atualizagao da

comunidade do ensino de Quimica brasileiro, oferecendo a educadores um
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espago aberto, que suscite debates e reflexdes sobre o ensino e a aprendi-
zagem de Quimica, e que contribua para a tarefa fundamental de formar
verdadeiros cidadaos.

A Revista QNEsc “¢é produzida por aqueles que ensinam Quimica
e pesquisam nessa area, contribuindo para a melhoria do trabalho de
professores nas salas de aula de quimica deste pafs, constituindo-se atual-
mente um patrimonio dessa comunidade” (RAMOS; MASSENA; MAR-
QUES, 2015, p. 116). Essa contribuicao se da por meio do a leitura, o que
contribui para a construgao do conhecimento e para a formagao critica e
atuante de professores preocupados com as dificuldades de seus alunos e
engajados com o processo de ensino e aprendizagem de Quimica (QUEI-
ROZ; VERAS, 2015).

Diante do exposto, o presente artigo tem como objetivo identificar
as produgdes cientificas que associem o ensino de Quimica e as relagdes
étnico-raciais no contexto da Educacdo Basica. Para isso, sera realizada
uma pesquisa bibliografica do tipo estado da arte em artigos publicados na

Revista Quimica Nova na Escola que tratem da tematica escolhida.

Metodologia

A pesquisa ¢ bibliografica do tipo estado da arte e buscou ana-
lisar produgdes que envolvessem o ensino de Quimica e as relagoes
étnico-raciais no contexto da Educaciao Basica, intencionando verificar
a possibilidade de inser¢ao dessa tematica em aulas de Quimica. Roma-
nowski e Ens (2000) elucidam que a partir de pesquisas do tipo estado
da arte é possivel refletir sobre a area que se propoe estudar, identificar
significativas contribui¢des dos estudos existentes, apontar as restri-
¢oes sobre o campo de pesquisa, identificar metodologias inovadoras e
alternativas de solugdo, bem como os aspectos relevantes da pesquisa
na area focalizada.

Estudos do tipo estado da arte favorecem compreender como se
da a produg¢ao do conhecimento em determinada area, seja em artigos, pe-
riddicos, teses de doutorado, dissertagoes de mestrado ou outros tipos de
publicagoes (ROMANOWSKI; ENS, 20006). Ferreira (2002) aponta que
pesquisas do tipo estado da arte interagem com a produgao académica e
mapeiam essas produgoes de acordo com um determinado periodo, areas
e locais de produgao, oferecendo maior visualiza¢ao do campo de pesquisa
e a percepgao do crescimento das pesquisas ao longo do tempo a medida

que estas se diversificam, se transformam e se entrecruzam.
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O objeto de estudo dessa pesquisa sao os artigos publicados
na Revista QNEsc que enfocam a o ensino de Quimica e as relagdes
étnico-raciais. Sobre estudos que tem como objetivo analisar as pu-
blicagbes de uma determinada area, Fernandes e Kuhlmann Janior
(2012) elucidam que estudar um periédico especifico é um elemento
importante a ser considerado, pois a publicagdo nao é simplesmente
um reflexo das relagdes sociais, mas componentes delas. O critério
adotado para a escolha da Revista QNEsc foi o fato de ser um peri-
6dico nacional que tem como propdsito subsidiar o trabalho, a for-
macao e a atualizacio da comunidade do ensino de Quimica brasilei-
ro. Trata-se de um veiculo de informagio integrado a linha editorial
da Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ), sendo um espago aberto
ao educador que oportuniza debates e reflexdes sobre o ensino e a
aprendizagem de Quimica.

A pesquisa constitui-se de trés etapas, descritas a seguir. Na
primeira, realizamos o levantamento do material bibliografico, sendo
utilizados para a coleta de dados, os descritores de busca “ensino de
quimica”, “relacOes étnico-raciais” e “educagao basica”, nesta ordem e
formato, no site da Revista QNEsc. A segunda etapa destinou-se a anali-
se e a0 levantamento de informagdes a partir dos artigos selecionados na
etapa anterior. Para isso, elaboramos um roteiro de leitura para facilitar a
identificagdo das informag¢oes que foram direcionadas para a analise das
palavras-chave, dos objetivos, dos aspectos metodoldgicos e das princi-
pais consideragoes dos autores sobre sua propria pesquisa.

Na terceira e ultima etapa, foi possivel caracterizar as obras
de acordo com a anélise feita em cada artigo, sendo entao os re-
sultados expostos e discutidos a partir da proposta de investigagao

dessa pesquisa.

Resultados e Discussio

A etapa do levantamento bibliografico forneceu vinte e oito (28)
resultados no site da Revista QNEsc a partir dos descritores utilizados. Os
resultados foram previamente verificados, encontrando-se sete (7) artigos
que foram selecionados para realizar a analise desejada. Os artigos serdo
mencionados no texto como Al, A2, A3, A4, A5, A6 e A7. No Quadro 1
apresentamos topicos que identificam os autores, o titulo e informagdes

da publicacdo dos artigos selecionados.
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Quadro 1: Artigos selecionados da Revista Quimica Nova na Escola.

. ’ Inf des d
Artigo Autores Titulo " orm?goe~s a
publicagdo
Al Moreira, Rodrigues FI‘.hO, Fusconi e A P?lgqu\mlca d.o ca_ndomb!e — possibilidades v.33,n.2,2011
Jacobucci didaticas de aplicacdo da lei federal 10.639/03

Tem dendé, tem axé, tem quimica: sobre historia

A2 Silva, Alvino, Santos, Santos e Benite e cultura africana e afro-brasileira no ensino de v.39,n.1,2017
quimica

A3 Benite, Bastos, Cama.rgo, Vargas, Lima Ensmo.de qulelca e aciéncia Qe matriz afr\,c.ana: .39, n. 2, 2017

e Benite uma discussdo sobre as propriedades metalicas
A4 Silva e Francisco Junior Arte na educaggo para as relagbes étnico-raciais: V. 40,n.2,2018

um didlogo com o ensino de quimica

A cultura afro-brasileira no ensino de quimica: a

A5 Gonzaga, Santander e Regiani interdisciplinaridade da quimica e a histdria da v.41,n.1,2019
cana-de-agUcar
Camareo, Vareas. Silva, Benite e Do ferreiro a magnetita: o video educativo
A6 g0, Bgenilte ! como alternativa para a implementagdo da lei v.41,n.3,2019
10.639/03
Leite em “mama” Africa e a educagéo para as
A7 Silva, Faustino, Alvino, Benite e Benite relagdes étnico-raciais (ERER) no ensino de v.42,n.1,2020
quimica

Fonte: QNEsc. Elaborado pelos autores.

Diante dos artigos dispostos no quadro, observamos que sao pu-
blicagdes em sua grande maioria atuais, sendo o trabalho de Moreira et
al. (2011) o que possui um maior tempo de publicagao, nove (9) anos.
As recentes publicagoes sao dados relevantes, pois permitem inferir que
ainda existe um desconhecimento da obrigatoriedade do ensino de his-
toria e cultura africana e afro-brasileira nas escolas, determinado pela lei
10.639/03. A respeito disso, Santos, Pinto e Chirinéa (2018) afirmam que
ha um desconhecimento tedrico e epistemolégico sobre a dinamica das
relagdes étnico-raciais que impede a efetivagdo e a difusdao dessa lei nos
estabelecimentos de ensino, tanto de nivel basico quanto superior.

As autoras elucidam que medidas para a implementa¢ao dessa lei
ainda sio foco de debates e caminham a passos lentos, pois ainda ha o des-
conhecimento de conteudos especificos sobre fatos, historias, conceitos,
descobertas e avangos tecnolégicos dados a partir de uma matriz afro-bra-
sileira (SANTOS; PINTO; CHINIREA, 2018). No entanto, observamos
nos artigos selecionados que ha educadores preocupados e comprometi-
dos com a insercao dessas discussoes nas aulas de Quimica, tendo a entao
professora do Instituto de Quimica da Universidade Federal de Goias,
Anna Maria Canavarro Benite como uma das pesquisadoras que mais de-
senvolve estudos sobre essa tematica.

Com base na apresenta¢ao principal dos artigos no Quadro 1, se-
rao analisados os itens: palavras-chave, objetivos, aspectos metodoldgicos
e principais consideraces dos autores sobre sua propria pesquisa. A ana-

lise desses itens, assim como a aprecia¢ao dos titulos e dos resumos dos

REVISTA FORUM IDENTIDADES | Itabaiana-SE, Universidade Federal de Sergipe, v. 32, n° 1, p. 45-59, jul-dez de 2020. | 51



Weslei Oliveira de Jesus; Cristiane Maria Ribeiro;
Ricardo Diogenes Dias Silveira; Débora Astoni Moreira

artigos permitiu compreender melhor a proposta da pesquisa realizada, o
seu desenvolvimento, bem como as principais consideragdes do trabalho.
A aprecia¢ao dos titulos dos artigos permite inferir que ja no primeiro ele-
mento do texto se faz mengao a associagao entre a disciplina de Quimica
e as relacOes étnico-raciais.

Essa associagao ¢ reforcada e confirmada a partir da analise dos
resumos, pois estes elucidam os aspectos mais relevantes de cada pesqui-
sa, trazendo a ideia central do que sera descrito no texto. Em relacdo as
palavras-chave utilizadas nos artigos, notamos que essas eram constituidas
por termos especificos que estavam em consonancia com a proposta de
estudo, procurando relacionar a disciplina de Quimica e a tematica étnico-
-racial, a partir de elementos especificos desse contexto, conforme se vé
no Quadro 2.

Quadro 2: Palavras-chave dos artigos analisados na Revista Quimica Nova na Escola.

Artigo Palavras-chave
Al Candomblé, lei federal 10.639/03, quimica, bioguimica.
A2 Ensino de quimica, dendé, lei 10.639.
A3 Ensino de quimica, lei 10.639, didspora africana no Brasil.
Ad Arte, semidtica social, melanina, café.
A5 Cana-de-acucar, interdisciplinaridade, lei 10.639/2003, lei 11.645/2008.
A6 Video educativo, lei 10.639/03, racismo.
A7 ERER, leite, quimica.

Fonte: QNEsc. Elaborado pelos autores.

Nos artigos analisados, a palavra-chave Tlei 10.639/03” aparece
com frequéncia, indicando que as pesquisas realizadas possuem como
foco o ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira nas escolas, e
ainda, para esse ensino, fazem uso de elementos da tematica étnico-racial,
presentes nas palavras-chave ‘candomblé’; ‘dendé’, ‘diaspora africana no
Brasil’ e ‘racismo’. A associa¢dao com a disciplina de Quimica ¢ confirmada
com o uso das palavras-chave ‘ensino de quimica’, ‘quimica’, ‘bioquimica’
e sugerida a partir de temas geradores, destacados nos termos ‘candom-
blé’, ‘dende’, ‘café’, ‘leite’, ‘melanina’ e ‘cana-de-agucar’, podendo ser esta-
belecidos de maneira interdisciplinar por meio da arte, da semibtica social
e até mesmo fazendo uso de videos educativos.

Segundo a lei 10.639/03 o estudo da histéria e cultura africana e
afro-brasileira deve contemplar todas as componentes curriculares, nao
cabendo somente a algumas disciplinas especificas (BRASIL, 2003). Assim
sendo, observa-se que as palavras-chave encontradas estao em consonan-

cia com o que é preconizado pela lei, elucidando que ha esse compromisso
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na disciplina de Quimica. Esse aspecto é notado com a integragao de co-
nhecimentos através de temas que estimulam processos interdisciplinares
e propiciem a construcao de saberes (PIMENTA; ANASTASIOU, 2010).

A busca nos resumos e no corpo dos artigos possibilitou identi-
ficar o objetivo geral de cada pesquisa com base na proposta de trabalho
dos pesquisadores, conforme mostra o Quadro 3. A partir da analise dos
objetivos das pesquisas, pode-se notar que os artigos estiveram direciona-
dos e engajados na inser¢do da tematica étnico-racial nas aulas de Quimi-
ca, expressando suas propostas por meio de verbos de a¢ao como: falar,

apresentar, analisar, operacionalizar e relatar.

Quadro 3: Objetivo geral de cada artigo analisado da Revista Quimica Nova na Escola.

Artigo Objetivo Geral

Falar sobre a noz-de-cola e suas aplicagdes na Quimica em aulas do ensino médio, apontando
Al possibilidades para o cumprimento da lei federal 10.639/03.

Apresentar alternativas para a implementagdo da lei 10.639, ou seja, a abordagem da tematica historia e
A2 cultura afro-brasileira no ensino de quimica em nivel médio e superior.

Operacionalizar a lei 10.639/03 por meio de estudos de planejamento, design e desenvolvimento de uma
A3 intervengao pedagdgica sobre propriedades dos metais a partir da Ciéncia de matriz africana.

Analisar em uma cangdo e em uma tela caracteristicas semidticas que podem evocar questdes sociais,
A4 assim como aspectos artisticos que permitem a exploragdo de conceitos quimicos.

Relatar a experiéncia da execugdo de uma oficina sobre a quimica e a cana-de-agucar, com destaque para
A5 a contribuigdo da cultura dos escravos africanos que trabalhavam nas plantagdes.

Apresentar uma proposta de utilizagdo de um video educativo no ensino de quimica para a implementagdo

A6 da lei 10.639/03.
Apresentar uma intervencio pedagdgica que versou sobre a descoberta de produgio leiteira em Africa no
A7 século V antes da era Cristd, bem como o papel da Quimica na validag&o dessas descobertas por meio de

suas técnicas analiticas.

Fonte: QNEsc. Elaborado pelos autores.

A respeito dos enunciados dos objetivos gerais, foi possivel iden-
tificar relagdes nas pesquisas que preconizam as discussdes da tematica
étnico-racial pela incorporacio de metodologias de ensino que possibili-
tem trabalhar determinado conteddo de Quimica a partir de um contexto
histérico da cultura africana e afro-brasileira. Considerando o aspecto ob-
servado nas pesquisas, o professor de Quimica tem um grande compro-
misso com a formagao dos sujeitos, pois por meio de sua pratica didatica
pode contribuir para a superac¢ao do eurocentrismo e do preconceito racial
(HEIDELMANN; SILVA, 2018).

Os verbos de a¢ao nos quais 0s objetivos sao expressos possi-
bilitam inferir que as propostas de pesquisa ressaltam a necessidade de
refletir sobre a perspectiva cultural de um povo, entendendo-a como
requisito curricular inestimavel e ferramental impar para a construgao da
cidadania (CATARINO et al., 2018). Dessa forma, a abordagem da dis-

ciplina de Quimica por meio das relagdes étnico-raciais possibilita tanto
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aprender os conceitos cientificos, como também permite a mudanca de
visdo e de comportamentos.

Ap6s aidentificagao dos objetivos e posterior compreensio destes,
a analise dos aspectos metodoldgicos utilizados nas pesquisas possibilitou
ter conhecimento de como as propostas podem ser aplicadas em aulas de
Quimica. Os artigos, em sua maioria, nao apresentam esses aspectos bem
definidos, uma vez que sio direcionados a oportunizar o conhecimento
de propostas para trabalhar a tematica étnico-racial em aulas de Quimica.
Os artigos Al, A2, A4 e A6 estiveram voltados para a apresentacao de
alternativas e/ou sequéncias de atividades que podem ser utilizadas para
ministrar determinado conteudo quimico a partir de aspectos da historia e
cultura africana e afro-brasileira.

Os artigos A3, A5 e A7 também apresentam propostas, porém
caracterizam estas como pesquisas, com maior rigor metodologico, sen-
do elas elaboradas, desenvolvidas e avaliadas pelos pesquisadores parti-
cipantes. Em A3 e A7 sao apresentadas pesquisas do tipo participante,
na qual foram desenvolvidas intervengdes pedagdgicas com estudantes
de uma escola publica de tempo integral e de um curso de graduagao,
respectivamente. A respeito do publico utilizado em A7 para a realizacdo
da intervenc¢ao pedagodgica, os autores enfatizam que esta podem ser apli-
cada, sem maiores problemas, com estudantes da educagao basica, sendo
necessarias algumas adaptagoes (SILVA et al., 2020).

As autoras de A5 relataram em sua pesquisa a execu¢dao de uma
oficina sobre os aspectos da historia do Brasil Colonia com alunos da pri-
meira série do Ensino Médio de uma escola publica. A oficina foi baseada
numa abordagem interdisciplinar e procurou elucidar conteidos de Qui-
mica a partir do contexto histérico da produgao de cana-de-agtcar. Des-
sa forma, nas pesquisas observam-se propostas relevantes que cumprem
com o objetivo determinado pela lei 10.639/03, estando estas direciona-
das ao saber fazer e a mudanca nas praticas pedagogicas, oportunizando
um processo de ensino-aprendizagem que possibilite ao aluno desenvol-
ver sua criticidade e adquirir conhecimentos diversos.

Segundo Benite, Silva e Alvino (2016), a mudanga estrutural pro-
posta pela lei abriu caminhos para desenvolver, aplicar e avaliar metodo-
logias de ensino baseadas em uma educagdo antirracista que rompe com
curriculos engessados no momento em que se apresenta a ciéncia de ma-
triz africana. Para Santos, Pinto e Chirinéa (2018) alteracGes nesse panora-
ma se dao pela construcao de curriculos e praticas pedagogicas permeadas

pela riqueza de conhecimentos presentes na ampla diversidade cultural
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dos povos que constituem uma nagao. Nas propostas analisadas observa-
-se esse anseio por mudangas, de modo que os aspectos metodologicos se
distanciam de curriculos estaticos e praticas centradas na transmissao de
uma ciéncia hegemonica, europeia e branca.

Pela analise dos itens ja mencionados observamos promissoras
propostas para a inser¢ao de discussdes sobre a tematica étnico-racial nas
aulas de Quimica. Entretanto, acreditamos que a analise das principais con-
sideragoes dos autores sobre a pesquisa que realizaram sio informacdoes
relevantes para compreender a importancia dessa lei para o publico da

Educagao Basica. As principais consideragoes sao apontadas no Quadro 4.

Quadro 4: Principais consideragdes dos autores sobre sua propria pesquisa.

Artigo Principais Consideragdes

Reforgamos a importancia do engajamento dos pesquisadores nessa area para alcangarmos rapidamente praticas

Al . - X . N S . A
escolares efetivas na difusdo dos conhecimentos inerentes a cultura afro-brasileira e ao ensino de ciéncias.

Defendemos que nossos planejamentos e designs de intervengdes representam uma proposta de descolonizagdo

A2 A o . . . .
da ciéncia quando apresentam a quimica a partir de contextos da didspora africana no Brasil.

Nossos resultados permitem considerar que a IP planejada e desenvolvida representou o contato consciente com

as Tecnologias Africanas tecidas no Brasil e esse pode ser um novo universo de possibilidades para a apresentacgdo

A3 de uma Ciéncia no hegemdnica e eurocéntrica para uma sociedade multirracial, como € a sociedade brasileira. /

Também podemos concluir que ensinar Quimica a partir da matriz africana permitiu contribuir para a apropriagdo
conceitual das propriedades metalicas.

O proposito deste trabalho é entdo munir professores e professoras de quimica de reflexdes necessérias para uma
A4 “praxis pedagogica”, contribuindo assim para a luta e pela eliminagdo das relagdes de racismo e discriminagdo,
levando em conta também as demandas curriculares para o ensino de quimica.

A oficina realizada proporcionou a discussdo de temas que comumente néo sdo debatidos nas aulas de quimica e,

A5 } X . o R
em contrapartida, o contelido e os conceitos de quimica puderam ser trabalhados de maneira significativa.

0 video cumpre a fungdo de ser uma alternativa para a implementagdo da lei 10.639/03, pois permite discutir o

papel dos ferreiros como fundamentais para o desenvolvimento de técnicas e tecnologias em Africa, que foram

A6 posteriormente aproveitadas por outras sociedades, e possibilita discutir contetdos correlatos ao ensino de

quimica, como o ferro e suas propriedades fisicas e quimicas, materiais magnéticos, como a magnetita e aspectos
microscopicos destes.

Nossos resultados demonstram que o ensino de quimica nos permite utilizar contextos particulares, como a
produgio leiteira de cinco mil anos a. C. por comunidades do norte da Africa, a ressignificacio dessa prética
A7 em outras regides da Africa e a didspora africana no Brasil, neste caso, relacionando-se com a industria lictea
brasileira e goiana e os problemas advindos dessa produgéo (fraude do leite) com vistas a implementagdo e ao
cumprimento da lei 10.639/03 e de outros documentos legais originados a partir dessa lei.

Fonte: QNEsc. Elaborado pelos autores.

A analise das principais consideragdes permitiu observar um enga-
jamento para o cumprimento da lei 10.639/03, pois os estudos propostos
e as pesquisas realizadas tem o objetivo de inserir discussoes sobre as rela-
¢des étnico-raciais em aulas de Quimica. Para isso, sao apresentadas prati-
cas pedagogicas pautadas em elementos da historia e cultura africana e afro-
brasileira, que a principio discutem questées étnico-raciais e provocam a
reflexdo de problematicas sociais, para somente depois trabalhar assuntos
especificos da disciplina de Quimica, a partir dos elementos presentes nas
discussoes dessa tematica.

Com isso, observamos em Al, A2, A4 e A6 propostas de estudos

que viabilizam o cumprimento da lei 10.639/03 em aulas de Quimica, pois
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estas permitem apresentar e discutir conteidos correlatos a essa disciplina
por meio de conhecimentos da historia e cultura africana e afro-brasileira.
Um passo a frente, A3, A5 e A7 concluem que ensinar Quimica a partir
da tematica étnico-racial favorece a apropriagdo conceitual e possibilita
que os conteudos sejam trabalhados de maneira mais significativa, além de
proporcionar a discussao de temas que comumente nao sao debatidos em
aulas de Quimica. Assim, a insercao dessa tematica na Educacao Basica
contribui para uma formagao cidada e mais humana dos estudantes, des-
contruindo crengas, esteredtipos e preconceitos.

A educagao tem grande potencial para a formagdo de sujeitos
transformadores sociais, por isso é necessario um esforgo para que todos
os ambitos de ensino incluam a cultura africana e afro-brasileira nos cur-
riculos, visando construir praticas pedagbgicas e sujeitos cientes de seu
papel social transformador na sociedade atual (HEIDELMANN; SILVA,
2018). Corroborando, Verrangia e Silva (2010) afirmam que propostas
praticas de insercao da lei 10.639/03 na educacio contribuem para cons-
truir relagdes positivas e engajar lutas por eliminagao de qualquer tipo de

desigualdade social ou discriminagao.

Consideragdes Finais

A proposta de estudo dessa pesquisa esteve direcionada a res-
ponder a seguinte pergunta: E possivel associar as relagdes étnico-raciais
ao ensino de Quimica? Por meio da analise de produgodes cientificas da
Revista Quimica Nova na Escola observou-se que ¢ possivel sim rea-
lizar essa associagao a partir de temas geradores, visto que a tematica
das relagbes étnico-raciais é muito rica e interdisciplinar, possibilitando
trabalhar tanto conceitos quimicos, quanto atitudes e valores compro-
missados com a cidadania.

A pesquisa evidenciou que ainda é timida as produgoes para a im-
plementacao da lei 10.639/03 no ensino de Quimica, porém é uma tema-
tica que vem ganhando espaco, sendo foco de discussdes no ambito da
Educa¢ao Basica, na qual docentes reconhecem a importancia de falar
sobre o tema em todas as disciplinas, uma vez que a escola é local de
formagao de sujeitos que integrardo a sociedade e estes, devem agir verda-
deiramente como cidadaos niao disseminando atos discriminatoérios, into-

lerantes e preconceituosos.
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Resumo: Este artigo ¢ parte da tecitura da tese de doutorado, Andarilhagens de profes-
sorxs® Praticas de resisténcias negras na escola publica em Pelotas—RS, desenvolvida na
Universidade Federal de Santa Catarina, dialogando com professorxs que realizam a¢es
pedagogicas na escola, trabalhando as relagdes étnico-raciais, que sdo aqui nomeadas
como praticas de resisténcias negras. Objetiva mostrar que existem praticas decoloniais e
propositivas de valoracio da presenca negra no Brasil, denunciando o racismo na socie-
dade brasileira e anunciando praticas para erradicagdo deste. Buscamos falar com estexs
sujeitxs, usando a metodologia monadoélogica. Por meio da narracdo destxs professorxs,
de suas memorias e experiéncias construimos as monadas e o didlogo com os parceirxs
tedricxs para criar outras possibilidades, construindo uma educacio antirracista.
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Abstract: This article is part of the of the doctoral thesis, Teachers’ walks: Practices of
black resistances in the public school in Pelotas-RS, developed at the Federal University
of Santa Catarina, dialoguing with teachers who carry out pedagogical actions in the
school, working on the ethnic-relations - which are here referred to as black resistance
practices. It aims to show that there are decolonial and purposeful practices for valu-
ing the black presence in Brazil, denouncing racism in Brazilian society and announcing
practices for its eradication. We seek to speak to the teachers, using the monadological
methodology. Through the narration of the teachers, their memories and experiences, we
built the monads and the dialogue with the theoretical partners to create other possibili-
ties, building an anti-racist education.
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Introdugio: a pesquisa e xs parceirxs teéricos

Se, na verdade, nao eston no mundo para simplesmente a

ele me adaptar, mas para transformd-lo; se no é possivel
mndd-lo sem um certo sonho ou projeto de mundo, devo nsar
toda possibilidade que tenha para nao apenas falar de minba
utopia, mas participar de priticas com ela coerentes.
(PAULO FREIRE, 2000, p. 33)

Para iniciar vamos trazendo xs autorxs como parceirxs da pesqui-
sa, estabelecendo didlogos na tecitura, em um andar junto, construir com
o0 ja pensado, para dialogar com os achados, com os rastros, com os resi-
duos que vio aparecendo durante o pesquisar, que vao sendo escavados
nas narrativas dxs narradorxs dessa investigacdo, professorxs que foram
entrevistadxs e suas memorias foram transformadas em moénadas.

Com estudos que partem da América Latina, com debates de inter-
culturalidade, valorizagao de multiplos saberes, formas outras de ser e estar
no mundo. Na perspectiva da decolonialidade, refletindo acerca da trans-
formagao da sociedade, nao mais querendo trocar o sistema, como viemos
fazendo ao longo da histéria, no qual temos x colonizadorx e x colonizadx,
xs que possuem as formas de producio e x que vende sua forca de trabalho
para formas de governo na tentativa de inverter esta logica opressora.

Na contrapartida, buscamos uma visao mais ampla de mundo, res-
peitando saberes e formas diferentes de viver, de lutar para retirar a colo-
nialidade do poder, do set, do saber, do sentir e da natureza. Como nos
apresentam xs autorxs decoloniais, (GROSFOGUEL, 2009; MALDO-
NADO-TORRES, 2007, 2009; QUIJANO, 2009; WALSH, 2008, 2009,
2013; LANDER, 2005) mas nao para colocar novxs dominantes, e sim
ter um projeto de vida, um viver de rupturas com a hierarquizagao e a pa-
dronizaciao do mundo, olhar o mundo nas suas diferentes formas de estar
nele, trabalhar com as diferencas.

Fugindo de um tnico modo de vida global, determinado por al-
gunxs para todxs, o qual influencia as praticas sociais, visualizando e ex-
perienciando maneiras nao reconhecidas pelo sistema vigente, mas que
possibilitam viver de forma auténtica e plena em suas oportunidades.

A colonialidade abrange o poder, o saber, o ser, o imaginario
e a natureza. No pensamento do socidlogo peruano Anibal Quijano

(2005, p. 243):
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Assim a colonialidade do poder reprime os modos de pro-
ducio de conhecimento, os sabetes, 0 mundo simbdlico, as
imagens do colonizado e imp&e novos. [...] ja a colonialida-
de do saber, entendida como a repressio de outras formas
de producio de conhecimento nio-européias, que nega o
legado intelectual e historico de povos indigenas e africa-
nos, reduzindo-os, por sua vez, a categoria de primitivos e
irracionals, pois pertencem a “outra raga”.

Sendo assim, pensando o racismo como pedra angular da colo-
nialidade no Brasil contemporaneo se torna indispensavel para construir-
mos uma sociedade pautada no respeito e na valorizagdo da diferenca a
interculturalidade nas multiplas formas de vivencia-la. Afinal, a intercul-

turalidade ¢ uma experiéncia existencial. Como nos ressalta a socidloga
Catherine Walsh (2007, p. 8):

A interculturalidade critica [...] é uma construcao de e a par-
tir das pessoas que sofreram uma experiéncia histérica de
submissao e subalternizacio. Uma proposta e um projeto
politico que também poderia expandir-se e abarcar uma
alianca com pessoas que também buscam construir alter-
nativas a globalizagdo neoliberal e a racionalidade ociden-
tal, e que lutam tanto pela transformagao social como pela
criagao de condigSes de poder, saber e ser muito diferentes.
Pensada desta maneira, a interculturalidade ctitica nao é um
processo ou projeto étnico, nem um projeto da diferenca
em si. [...], ¢ um projeto de existéncia, de vida.

A autora acima nos inspira a um processo em construcao-de uma
pedagogia decolonial baseada na praxis propositiva, nao s6 denunciativa
e para inspira-la traz os referenciais de Paulo Freire e Frantz Fanon, refe-
rentes a consciéncia dx oprimidx e a necessidade de retomada da humani-
zagao dos povos subalternizados. Compreendendo em concordancia com
Walsh (2007, p. 7) que

[..] a decolonialidade implica partir da desumanizacio e
considerar as lutas dos povos historicamente subalterniza-
dos pela existéncia, para a construcio de outros modos de
vivet, de poder e de saber. Portanto, decolonialidade visibi-
lizar as lutas contra a colonialidade a partir das pessoas, das
suas praticas sociais, epistémicas e politicas.

Sendo assim, vai se delineando os pensares, dialogando com au-
torxs e narradorxs, construindo saberes por meio de suas memorias, expe-
riéncias e teorias, referentes a educacao das relagGes étnico-raciais. Sendo
que, para a superagao do racismo, temos que desenvolver as sensibilidades,

mobilizar o olhar sensivel.
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Entre alguns parceirxs que chamamos para a conversa neste arti-
go, para ir tecendo uma teia de ideias, convidamos Paulo Freire, educador
brasileiro, o qual em seu legado, vida e obra nos deixou visoes voltadas a
educacio. Trazemos aqui contribui¢oes desse educador para refletirmos
sobre a educacido das relagGes étnico-raciais no Brasil.

Partimos do pressuposto de que a escola desenvolve o papel de
mantenedora de um sistema excludente, que ainda trabalha numa perspec-
tiva preconceituosa e hierarquizada, desde os conhecimentos e passando
pelas relagdes construidas e permeadas de elementos europeizados, entre
os quais o saber dx educandx e suas diferenc¢as nao possuem espago.

Buscamos no aporte freiriano o par conceitual denincia/andncio
para falar da tematica étnico-racial, ou seja, a dendncia do racismo pela
sociedade e o anuncio da superacao de formas de preconceito e discrimi-
nagdo por meio das praticas de resisténcia utilizadas por educadorxs como
estratégias para a transformacao da realidade. Sendo assim, Freire (1987,

p. 42-43) apresenta a:

Denuncia de uma realidade desumanizante e antuncio de
uma realidade em que os homens possam ser mais. Anun-
cio e denincia ndo sio, porém, palavras vazias, mas com-
promisso histérico tenham. A percepgdo ingénua ou ma-
gica da realidade da qual resultava a postura fatalista cede
seu lugar a uma percepg¢io que é capaz de perceber-se. E
porque ¢ capaz de perceber-se enquanto percebe a realida-
de que lhe parecia em si inexoravel, é capaz de objetiva-la.

Neste sentido, outro conceito caro a esta percepgao ¢ o de discri-
minacao, que Freire (2000, p.39) explicita quando anuncia que “faz parte
do pensar certo a rejeicio mais decidida a qualquer forma de discrimina-
¢a0”. Dessa forma, é possivel dialogar no sentido da superacao dos pre-
conceitos que ddo sustentagao as diversas faces discriminatorias assumidas
no imaginario social brasileiro.

Tendo como horizonte a construcdao de outra sociedade com base
nas agoes afirmativas enquanto praticas de resisténcia, no sentido de a¢oes
que induzirdo as transformagdes. Seguindo nos debates da dendncia e do
anuncio, Freire (2010) nos apresenta “‘situagao-limite”; ou seja, a dependén-
cia. Nesse sentido, o fato dx negrx estar em uma desvantagem social, em ha-
ver racismo escamoteado, estas situacoes estabelecem obsticulos ou battei-
ras a serem encontradas e enfrentadas, pelxs sujeitxs na vida pessoal e social.

Nesse panorama x educadorx que luta pela educagao libertadora

tem o papel de auxiliar a desvelar as situagdes-limites para que xs sujei-
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txs construam o pensamento critico encharcado de suas experiéncias de
opressio nao vislumbrando seu viver, seus direitos ou a falta deles. Com
o pensamento critico X sujeitx rompe com a situagdo de opressio, vai
havendo a conscientizacao, a tomada de consciéncia diante de sua reali-
dade e do seu direito de ser mais, também do seu dever de lutar para que
de fato isso ocorra e se torne sujeito. Portanto, oportunizando a criagao
de situagdes libertadoras, anunciando o “inédito viavel”, a resisténcia, a
transformacao da situagao, pois o inédito viavel, nas palavras de Streck
(2010, p. 224), nao é:

[...] uma simples juncio de letras ou uma expressio idioma-
tica sem sentido. FE uma palavra na acepcio freiriana mais
rigorosa. Uma palavra-acio, portanto, praxis, pois nao ha
palavra verdadeira que no seja praxis, dai, quer dizer que a
palavra verdadeira seja transformadora do mundo. [...] Uma
palavra epistemologicamente empregada por Freire para
expressar, como enorme carga afetiva, cognitiva, politica,
epistemoldgica, ética e ontoldgica, os projetos e os atos das
possibilidades humanas.

As praticas de resisténcia em sala de aula sao solugbes praticaveis
despercebidas, que Freire nos traz como um caminho para transformagao
e sendo o inédito viavel concretizado, este abre portas para diversos ou-
tros, acontecendo assim a reconstru¢ao da nova sociedade almejada por
todxs que se engajam na luta para alcanga-la (CRUZ, 2014).

Ainda no legado de Freire o debate do antncio e da denincia con-
tinua em voga. A todo momento ele denuncia as barbaries que assolam
nossa sociedade, como por exemplo, na 3* carta, do livro Pedagogia da
Indignacao (2000), Freire nos mostra um acontecimento desastroso ocor-
rido, colocar fogo em um indigena, desvalorizar a vida, mas nos propoe
nao sermos merxs expectadorxs da vida. No dialogo de Freire com Cesai-
re (2012) por meio de Fanon: “meu corpo, assim como minha alma, nao
cruze os bragos em posi¢ao estatica de expectador. A vida nao é um espe-
taculo, um mar de dores nao é um palco, um homem que grita nao é um
urso que danga”. Sendo assim, Freire (1987, p.44) nos propde pensar que
“nao ha denincia verdadeira sem compromisso de transformagao, nem
este sem a¢ao”. Aqui contextualizando a denuncia do racismo na escola e,
consequentemente, na sociedade. Essa é uma situagao limite, enquanto o
anuncio vem das outras praticas escolares e cotidianas que possibilitam a
transformacao do problema que é o inédito viavel, praticas de resisténcias

negras em sala de aula.
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Trabalhando na busca de uma sociedade justa e igualitaria enca-
rando o preconceito, para combaté-lo, contamos com relevantes autorxs
da educacio antirracista como Kabengele Munanga (2005) e Eliane Ca-
valleiro. Buscamos primeiramente em Eliane Cavalleiro (2001, p. 150) a

referéncia do que apregoa a educagao antirracista:

No cotidiano escolat, a educacio anti-racista visa a erradi-
cagdo do preconceito, das discriminacGes e de tratamentos
diferenciados. Nela, estere6tipos e idéias preconcebidas,
estejam onde estiverem (meios de comunicagdo, material
didatico e de apoio, corpo discente, docente etc.), preci-
sam ser duramente criticados e banidos. E um caminho que
conduz a valoriza¢ao da igualdade nas relacGes. E, para isso,
o olhar critico é a ferramenta mestra.

Almeja a autora, nesse sentido, possibilitar xs sujeitxs pertencentes
ao grupo de atingidxs pelos preconceitos e discriminagdes a reconquista
de uma identidade positiva, dotada de amor e de orgulho préprios. Nela é
permanente o combate aos sentimentos de inferioridade e superioridade,
visto que a palavra maxima da educac¢ao antirracista ¢ a igualdade entre os
humanos (CAVALLEIRO, 2001).

Percebemos que se instala outro olhar acerca da educagao, um en-
foque no todo, na escola formada por todxs seus atorxs, em que precon-
ceito e a discriminacao devem ser visualizados e exterminados, via pro-
blematizagao e constru¢io de um pensamento critico. Este pensamento
nasce na escola, nos movimentos sociais e se expande para a sociedade
em geral quando trabalhadas questoes referentes a educagao das relacoes
étnico-raciais com reflexées que vio modificando pensares de educadorxs,
educandxs e comunidade escolar.

Também podemos dialogar com Kabengele Munanga (2005, p.
17) para reforcar a importancia da mobilizagdo para uma nova pratica edu-

cacional com a finalidade de,

[..] teverter esse quadro preconceituoso que prejudica a
formacio do verdadeiro cidadio e a educacao de todos os
alunos, em especial os membros dos grupos étnicos, viti-
mas do preconceito e da discriminacio racial? Nio existem
leis no mundo que sejam capazes de erradicar as atitudes
preconceituosas existentes nas cabecas das pessoas, atitu-
des essas provenientes dos sistemas culturais de todas as
sociedades humanas. No entanto, cremos que a educagio é
capaz de oferecer tanto aos jovens como aos adultos a pos-
sibilidade de questionar e desconstruir os mitos de superio-
ridade e inferioridade entre os grupos humanos que foram
introjetados neles pela cultura racista na qual foram socia-
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lizados. Apesar da complexidade da luta contra o racismo,
que consequentemente exige varias frentes de batalha, ndo
temos duvida de que a transformacio de nossas cabegas de
professores é uma tarefa preliminar importantissima. Essa
transformacao fard de nés os verdadeiros educadores, ca-
pazes de contribuir no processo de construcio da demo-
cracia brasileira, que ndo podera ser plenamente cumprida
enquanto perdurar a destruicao das individualidades his-
toricas e culturais das populagGes que formaram a matriz
plural do povo e da sociedade brasileira.

Com Munanga (2005), verifica-se a importancia de uma mudan-
¢a individual para uma transformacido educacional e, consequentemente,
social; x professorx ¢ x propulsorx da utopia de uma sociedade justa, pro-
pondo reflexdes e agbes que revoguem, desconstruam e reconstruam as
normas apregoadas pelo sistema vigente.

Sao varios xs sujeitxs trabalhando para a constru¢ao de uma outra
educacio, de um outro projeto escolar que seja para todxs, que seja antir-
racista. Sao grupos de trabalho que tratam da tematica dx negrx nas mais
diversas situagbes como as cotas étnico-raciais, materiais didaticos, midia,
relagdes sociais, institucionais, educagao antirracista e o que mais envolver
essxs sujeitxs, a fim de denunciar a opressao e resistir por meio de a¢des e
praticas que possibilitem a efetiva transformacao deste panorama.

Trabalhar as historias e culturas das Africas de forma positiva,
mostrando conhecimentos advindos de 14, diversas linguas, organiza¢des
sociais, tirando do foco sempre questdes negativas de destrui¢es causa-
das pelas coloniza¢oes, com intuito de analisar um grande continente com

multiplos saberes, muitos paises.

Construgao do processo investigativo

Na construgao desta investigacao trabalhamos com a metodologia
monadolégica (BENJAMIN, 1984; ROSA, 2011; GALZERANI, 2013;
FRANCA, 2015; SANTANA, 2017; OLIVEIRA, 2018; SOUZA, 2018;
PAIM, LUIS, 2020; ZETTERMANN, 2019; SOUZA, 2020) que traz as
memoérias e experiéncias na voz dxs narradorxs, de modo que cada mona-
da representa uma particula, que contém o todo, uma centelha de sentido,
potente como a forga de um relampejar. Essas monadas transportam para
o0 texto as vozes de quem narrou suas experiéncias como poténcias; € mo-
vimentam suas memorias para o debate com a pesquisadora e tedricxs,
nao sendo o propésito desta constru¢ao uma analise das narragoes, mas

sim um dialogo constituido na horizontalidade.
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Nas palavras da historiadora, Maria Carolina Galzerani (2012, p. 03),
as “praticas de memoria, podem ser uma arma de resisténcia, principalmen-
te tratando-se de grupos étnicos com respaldo constitucional especifico”.

Destaco que as monadas sao fragmentos de um todo, mobilizam
uma ideia inteira, por meio do conjunto de memorias destxs entrevista-
dox, e sdo aqui captadas como experiéncias de cada sujeitx envolvidx, x
qual narra sua historia, nos trazendo entrecruzamentos do tempo e suas
acoes de despertar para a existéncia das diferencas e do racismo presente
em nossa sociedade.

Apbs o rastreamento dxs professorxs nos anais do evento Encon-
tro sobre o Poder Escolar, chegamos a treze nomes dxs professorxs sele-
cionadxs, forma contactadxs. Sendo que cinco destas professoras sao mili-
tantes negras na cidade e sao conhecidas pela pesquisadora, o que facilitou
o contato. Ja os demais, foram contatos por meio das redes sociais como:
Facebook, e-mail e WhatsApp, outrxs dois sem sucesso ao contactar.

Assim, fechados onze sujeitxs narradorxs. Dez professorxs, sendo
um referente a cada ano do encontro e a décima primeira uma das ide-
alizadoras, os quais somando suas praticas um total de 23 experiéncias
apresentadas nas dez edigdes do Encontro sobre o Poder Escolar.

Nesse momento comeg¢amos a ouvir as memorias, narracoes, ex-
periéncias, historias destxs parceirxs para a constru¢ao da pesquisa.

Em julho de 2017 nos dias mais frios daquele ano, a primeira en-
trevista foi realizada na UFSC, pois a professora estava em Florianopolis
para participar do evento do III Copene Sul (Congresso Brasileiro de Pes-
quisadores/as Negros/as) em 13 de julho.

Logo depois, a pesquisadora vai a Pelotas relembrar o quao do-
lorido € o frio, no primeiro dia ja relembrando o que ¢ sentir na pele 05
°C. Marcado com cada um dxs professorxs onde preferiram se encon-
trar para a entrevista, os locais foram variados entre biblioteca publica,
casa, confeitaria, lancheria, mercado publico, escola, local de trabalho,
e assim do dia 17 ao dia 21 de julho daquele ano foram realizadas as

demalis entrevistas.

Narrativas das praticas de educagio antirracista

Aqui podemos nos aproximar e tecer um dialogo com xs narra-
dorxs, por meio de suas experiéncias trazidas em formas de monadas dxs
professorxs narrando suas praticas de educacdo antirracista que elxs tem

desenvolvido em suas salas de aula,
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E um corpo contador de historias

O primeiro trabalho ¢é fruto do meu artigo de Especializa-
¢do, que era falar sobre as meninas do grupo Dandara, que
era um grupo de danca. Eu sempre acreditei — e acho que
acredito mais, agora — que a danca ¢ um lugar de militincia.
Nio menos lugar por ser um lugar que se dance, e que é
a partir das dancas que se fala. Mas, eu sempre achei isso.
Para mim, na verdade, a minha militincia comeca pela dan-
¢a e pelo corpo que danga; o corpo que, como eu brinco
(mas, falo sériol), ¢ um corpo contador de historias. Sem-
pre, de certa forma, eu sempre perpasso isso nos meus tra-
balhos académicos, que ¢ a discussdo da danca, do corpo e
da questido do racismo, preconceito, a discriminacio racial,
dentro dessa minha possibilidade de achar que a danga é
um lugar de militancia. [...] Pensando agora, eu acho que
elas estdo sempre na minha atuacio como professora. Eu
trabalhei com... Dandara foi uma experiéncia na Escola
Sdo Benedito; que, depois de um tempo, eu saf da escola
Sdo Benedito — tinha esse nome Dandara, era um projeto
que as irmis tinham, e inicialmente era coordenado pela
professora Maritza. A professora Maritza era a professora,
ela quis sair, e me perguntou se eu estava a fim. Eu disse:
“Estou a fim, sim, de trabalhar com as meninas!”. Um uni-
verso muito negro da Escola Sdo Benedito, isso me inte-
ressava muito. E ai, eu fui desenvolver o trabalho, 1a. Mas,
com o tempo, eu cansei da vida com as irmis (risos) e eu
queria mais um outro espago, mas queria continuar com o
trabalho. E eu acho que eu também comecei a fazer outras
coisas, mas eu queria continuar com o grupo. E, nisso, eu
trabalho em uma academia de ginastica e danca, trabalhava
com danga afro nessa academia, e pedi o espaco para que
eu pudesse ensaiar com as gurias; que continuasse — prin-
cipalmente as meninas que iam no turno inverso, as meni-
nas que estavam, hoje no quarto ano, seria. E eu continuei
com Dandara, por mais um bom tempo. Acho que até um
pouquinho antes de comegar o projeto Cabobu. E, depois
de comegar, toda a nossa organizacio com Odara. Hoje,
eu ndo sou tio dancante; hoje eu ndo estou mais na coot-
denacdo do Odara, de forma presente. Mas hoje eu estou
estudando o Odara. Entio, ¢ algo que faz parte da minha
vida!l N4o tem como pensar a minha histéria sem pensar na
danca. Isso eu costumo falar, quando eu leio isso, hoje tem
nomes de trabalhos, continua tendo a mesma poténcia de
forca na minha discussao! Na minha forma como eu cami-
nho para pensar a questio do negro no Brasil, em Pelotas,
tudo mais (Raquel, julho de 2017).

O negro precisa ocupar o seu lugar na histéria

Teve continuacio no meu trabalho de professora. As-
sim: como eu sou professora de Literatura, e ha aquela lei
[11.645] que o Lula também colocou, que tem que ter o
estudo da cultura negra e indigena dentro da sala de aula, eu
trabalhei com eles o Castro Alves, conhecido como o poeta
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dos “escravos”, e que, sempre, nas suas poesias, ele fala
pontualmente dessa tematica, da libertacio, de que o negro
precisa ocupar o seu lugar na histéria. Entdo, eu utilizei,
assim, convidei mais duas colegas para serem colaborado-
ras nesse projeto: professora Rosimeri [...], de Geografia,
e a professora Neusa Anasticio, de Historia. Nos traba-
Ihamos sobre o poeta, o Castro Alves, sua boa oratéria no
poema Navio Negreiro; a tematica do sofrimento desses
“escravos”, que eram traficados dentro dos navios; também
a vida dele, a obra; esse poema estd inserido dentro da obra
“Os escravos”, eles pesquisaram sobre isso; a questdo céni-
ca, porque foi um esquete teatral, nés ensaiamos; e também
a vida do Zumbi dos Palmares. Tudo isso na Semana da
Consciéncia Negra. Entdo, a gente fez um trabalho bem
longo, porque a gente teve que compor cenario, trilha mu-
sical, as roupas todas foram mandadas ser confeccionadas
— a direcdo da escola proporcionou as verbas para isso. |[...]
Eu trabalho... por exemplo, eu trabalhei, depois eu fiz um
documentatio; foi no ano retrasado. Ele esta disponivel
na internet, que é “Pelotas: seus filhos ¢ filhas da Africa”.
Tudo sobre a cultura negra, os “escravos” que vieram 14 do
centro do pais e nordeste para trabalhar aqui nas charque-
adas, desde a sua vinda da Africa para o Brasil, depois para
Pelotas, e, também, a sua contribuicio na cultura da cidade,
como os clubes, carnaval... (O que mais? Deixa eu ver, ndo
me lembro. Tem tanta coisal). Os quilombos, aqui dentro
de Pelotas! E varias coisas. Diversos aspectos. Religido! A
religido afticanista, a gente trabalhou, teve palestras, tudo,
para formar o documentario (MARTHA, julho de 2017).

O preconceito e a discriminagido vém de onde?

Trabalho com turma de educacio infantil e ndo deixo de
fazer o trabalho, porque eu acredito que as questSes sociais
entre elas de discriminacio, de preconceito, de marginaliza-
¢do, ma distribuicdo de renda, entre outros desrespeitos
precisam fazer parte da escola, ja que estes impossibilitam
que todos possam ter garantidos seus direitos. Também
porque estas questoes para o negro sio diarias, ¢ todos os
dias, e as criancas estdo na escola todos os dias, entdo na-
quele espaco é um lugar que tem que problematizar sim.
Faco muito a fala contra o discurso de somos...somos todos
iguais? Naolll Somos todos diferentes sim, o que nio somos
¢ inferiores, menos capazes ou incompetentes. Ndo somos
descendentes de escravos, mas sim de um povo guerreiro,
onde haviam reis e rainhas que foram forcados a deixar suas
casas, suas familias e riquezas para os tornarem escravos.
Estas trocas envolvem respeito as nossas historias e a dos
nossos antepassados. Na educacio infantil, eu trago as
mies para conversar, porque essas falas vao se enraizando
nas criangas, eles tém quatro anos, eles vao comecar a re-
produzir essas coisas, que sdo faladas em casa, entdo eu nio
abro mio de discutir isso com eles. E ndo ¢ porque na mi-
nha sala s6 tem um aluno negro, que nao vou precisar tocar
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no assunto, afinal ele também ¢ a sociedade, negro nio fala
s6 com negro, branco vivencia os limites impostos ao ne-
gro. Entio porque eu tenho sé um aluno negro, vou pegar
s6 aquele num cantinho, e s6 com ele vou trabalhar a ques-
tdo, ndo, eu tenho de trabalhar com todos, porque o pre-
conceito e a discriminacio vém de onde? Eu trabalho mui-
to em funcdo das histérias infantis e quando tem uma
situagdo da escola que eu percebo eu trago pra eles, pra que
a gente possa pensar junto e, quando é com maes eu trago
as mdes pra gente dialogar com relacio a isso. Quando sut-
gem falas ou comportamentos preconceituosos, questiono
os pais, querendo saber de onde surge porque aqui nio &,
dos coleguinhas e da professora, ela vem 14 de fora. Assim
convido-os a estar pensando nessas coisas, coloco os pais
no meio disso tudo assim. [...| Trago assim, por eu ser dire-
tora da escola e eu ja cheguei com uma resisténcia enorme,
eu tive que fazer uma queixa na delegacia em funcio de
preconceito. A escola parou pra olhar tipo assim, af elas ndo
querem ela aqui né, s6 que as pessoas nao conseguiam se-
parar, uma coisa ¢ a discrimina¢éo e que eu posso ir até uma
delegacia, porque eu fui alvo de racismo, a outra coisa ¢ tu
aceitar ou nao. Nio ha essa opgao porque fui eleita, vota-
ram, entio eu entrar No portio e as pessoas questionarem,
0 que porque essa negra burra esta fazendo af, como é que
botam uma negra de diretora da escola, ndo cabe e a respos-
ta inicial é na justica. E alguns colegas vao dizer assim, claro
isso é porque aqui ¢ muita crianga branca né, sio poucas
criancas negras e af para a comunidade fica dificil que tu
estejas coordenando a escola. S6 um pouquinho, entao nao
posso sair na rua, porque la tem um monte de pessoas bran-
cas, € eu sou a unica negra, isso autoriza as pessoas a me
desrespeitarem? Naol E, as pessoas querendo me conven-
cer de que eu nao fosse até uma delegacia, que isso poderia
ser pior pra mim, entdo assim, sao coisas que fortaleceram
a discussido na escola, muito mais em funcio de eu estar
diretora e as pessoas, muitas delas demonstrarem que a cul-
pa pelas agressoes que fui alvo era minha. Quem mandou
querer dirigir uma escola branca? Professora eu trabalhava
estas questOes na minha sala de aula, quando eu me torno
diretora da escola e que eu sou vitima dessa discriminagdo
no portio da escola a publico, isso vira uma questio de es-
cola. Ainda precisamos discutir, porque nao tem jeito, agora
quando tem qualquer situagdo, Juliana tdo discriminando
fulano. Pergunto e o que que tu estas fazendo na sala de
aula relacionado a essa realidade? Porque nio ¢ eu ir 14 con-
ver sar com os alunos e dizer que isso ¢ crime, tudo mais,
onde é que essas pessoas passam no teu planejamento to-
dos os dias e af me incomoda muito porque que eu lembro
das falas iniciais dos colegas, assim tipo, af tem que enten-
der que pra eles ¢ dificil mesmo, numa escola onde 90% das
criangas sdo brancas, com pouquinhos negros, ai daqui a
pouco a diretora é negra. Para mexer mais com as pessoas a
orientadora da escola ndo quis mais ficar com a nova dire-
tora — negra — ela pediu para sair, sem justificar o motivo e
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a orientadora que veio foi uma negra, entdo virou tipo a
escola nao é mais a2 mesma, a escola nio é mais tao boa
como era antigamente, por que? Porque estio na lideranca
duas figuras negras, entdo isso assim 6, para mim ¢ muito,
ah passou o preconceito. Passou gurias!l! Nao ¢ uma doenga
que da e passa né? Néo passou estd ali, nés estivamos a
pouco tempo no comecinho de 2016, com toda esta discus-
sdo, com toda esta problematica e vocés achando que a co-
munidade tinha razdo, que estar no comando uma mulher
negtra, isso desqualificava as pessoas, desrespeitavam, como
um senhor disse me sinto destespeitado, como assim?
Sabe? Entio... A orientadora ao ser cobrada por mim, para
que qualificasse a0 maximo suas atribui¢oes, me disse que
estaria desistindo do cargo, ja que era recém nomeada e sem
pratica. Chorando me disse que preferia continuar em set-
vigos domésticos. Nio saiu uma ldgrima do meu olho, mos-
trei a ela o resultado pouco satisfatério de sua avaliagdo de
estagio e cobrei dela a nota maxima, disse que jamais acei-
taria a safda dela, pois sei da capacidade que temos e ela nao
tinha op¢do de desistir. Trouxe a mesa dela para nossa sala
para ficarmos juntas, nos fortalecermos, mulheres negras e
na gestio da escola e um dia ap6s mais de um semestre
entreguei a avaliacio a minha colega com nota maxima sim,
fruto dessa resisténcia que carregamos e também a mesa
dela na sala que a orientagio ocupa. A unica fala: J4 estamos
prontas para enfrentarmos.... Sabemos onde nos encontrar.
[...] a gente td sempre querendo problematizar, agora mes-
mo na EJA [Educacio de Jovens e Adultos], nao na Educa-
¢ao Infantil, mas na EJA, na escola esta semana eles esta-
vam com um trabalho afro-indigena e n6s problematizando
muito com as professoras porque parece que toda vez que
¢ indisciplinado, eu nao estou dizendo que alunos negros
ndo sejam indisciplinados, mas quando tem alguma coisa,
quando tu ndo sabe quem ¢, eu nio sei, mas eu acho que
quem ¢ o mentor da coisa 14, € o fulano, e ¢ um negro. Esta
chegando atrasado, tu nem perguntou para ele ainda porque
que ele esta chegando atrasado e diz ja vem se arrastando
ndo esta afim. Como exemplo o B. dissemos gurias vocés
sabem onde o B. trabalha? Tem um cheitro, sim, a criatura
sai da obra vinte pra sete, ja atrasado pra escola, ele disse
professora, as vezes nao da pra tomar banho, s6 troco uma
roupa pra sai do cimento, ele vai chegar aqui com cheiro e
af tu faz toda uma conversa de sala dos professores assim,
te autorizando a classificar quem sdo os interessadostendo
a disposi¢ao do B. Como base, porque o B. Chega aqui atra-
sado, niao tem interesse, se arrastando — ressalto dizendo
carrega saco de cimento o dia inteiro pra ver se ndo te arras-
ta. Também em relagdo as gurias que nao querem fazer edu-
cagio fisica, quando dizem a mais todo mundo trabalha,
porque a fulana faz e a outra nio faz, ressalto porque umas
trabalham 14 na loja, no escritério, as outras sio domésticas,
que trabalham mais duro, mais pesado, chegam mais cansa-
das, daf vao querer ta pulando corda, fazendo coisa, se ja
passou o dia inteiro de baixo do mal tempo e af ndo preciso
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te dizer quem sdo as domésticas e quem sdo as que tdo no
balcio né, trabalhando. Entdo estas coisas que pra gente
que vive, essa coisa, porque, as vezes eu digo assim gurias
de onde vocés vieram, porque pra mim que sempre fui po-
bre, que sempre fui doméstica, tem coisas que assim, tu
olha, tu percebe o que ta acontecendo com a pessoa. Entao
tem outras pessoas que estdo muito aquém disso, assim que
viveram, numa outra condi¢io, numa outra sociedade e na-
quela situacdo de que eu ndo enxerguei, eu ndo enxerguei os
outros que nio tio la na mesma situacao do que eu, porque
¢ 6bvio, que quem trabalha o dia inteiro varrendo e limpan-
do vidro nio sei o que, nio vai ter condicGes de jogar volei

(JULIANA, julho de 2017).

Chutou a bola no tambor, de fora da aula para dentro,
e disse Macumba”!

Estava trabalhando com a turma 14, e chutou a bola para
dentro da aula, tché! Deixei os guris ali, trabalhando um
pouco os instrumentos; af estava a outra turma de Educa-
c¢do Fisica — que a professora era negra e tem sensibilidade
para a questdo —, um aluno dela chutou a bola no tambor,
de fora da aula para dentro, e disse - Macumba! Otimo!
Nio precisa perseguir o guri. O que é macumba? Porque
fez isso com a macumba? Porque no tambor, e porque nao
faz isso com a aula de Matematica? Aposto que tu gosta
muito menos do que o som desse tambor, ai! [...] Mas, um
pouco isso, né? A gente também ter essa perspicacia assim,
de um momento, ou outro, trabalhar, assim, para aproveitar
oportunidades. Nesse sentido. Se juntar com outros! Isso é
coisa legal, também. E coisa legal se juntar com outros co-
legas. A gente consegue debater, por exemplo, eu e a Carol,
o Maicon, que ¢ de Educacio Artistica. E comecamos a
chamar outros. Entao, por exemplo, a Semana da Consci-
éncia Negra no ano passado foi mais atropelado; mas, no
outro ano, a gente conseguiu fazer (acho que) mais de uma
reunido! Preparando, vendo quem que ia chamar. Se juntar
com outros, também. E ir botando o pé, né. Aos pouqui-
nhos. Eu acho que, agora, tem essa questio af, de que nido é
s6 0 negro. As vezes, eu notava que os meus alunos ficavam
constrangidos, os alunos negros. —Ah, porque aconteceu
isso; a escraviddo; bababababah... Agora estou comegan-
do a olhar outro foco. —Perai. N6s, brancos, aqui. O que
a gente fez? O que a gente faz, hoje? Eu digo! A minha
sobrinha ¢é contra as cotas! A sobrinha, o namorado, que
a minha sobrinha ¢ filha da minha irma que sempre foi
critica, de esquerda, e a filha dela é uma... —Acho que
tem que ser para pobrel Af, espera af, vamos ver. O pobre
que veio 14 da serra, por exemplo, o pobre italiano — que é
verdade; muitos foram até para o MST [Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra], para o acampamento,
porque ganharam uma propriedadezinha. Af foram as gera-
¢Oes passando, a propriedadezinha ndo aumentou! E aquela
filharada vai fazer o que? Foi para o MST! Lutaram; outros
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ganham assentamento. E a filharada dos negros, que nio
ganharam nada, como ¢é que...? Entdo por que cotas? Por-
que ndo... entende? Eu acho que precisa formacao, é vet-
dade. Nio ¢ um tema que vai de qualquer jeito, porque ele
vai sofrer ataque. Tenho certeza. Vai sofrer ataque. Entio,
a professora, 14, que é mais politica, se posiciona, tem pai
que vai questionar — mesmo em escola publica de periferia
(SINVAL, julho de 2017).

Nestas narrativas podemos perceber o quio urgente e relevante
sao as movimentagoes executadas pelxs professorxs no tocante a reflexao

e realizacdo de praticas de resisténcias negras nas escolas.

Dialogando com as narrativas
Quando percebemos a sociedade brasileira como racista e con-
sequentemente a escola, é necessario compreender que o racismo ¢ uma

estrutura social, como nos aponta o professor, filésofo e advogado Silvio
Almeida (2018, p. 38):

Em resumo: o racismo é uma decorréncia da propria estru-
tura social, ou seja, do modo “normal” com que se consti-
tuem as relacdes politicas, economicas, juridicas e até fami-
liares, ndo sendo uma patologia social e nem um desarranjo
institucional. O racismo ¢ estrutural.

Uma maneira para “sacudirmos” essa estrutura, o racismo, sao as
praticas de resisténcias negras na sala de aula, pois assim poderemos eco-
ar as vozes que sofrem tentativas de sufocamento, envolvendo todxs: xs
educadorxs, as familias, as comunidades escolares. Tendo em vista que, a
escola ¢ uma oportunidade de abrir outros olhares e saberes para quem a
ela tem acesso. (CANDAU, 2010).

Este trabalho todo foi construido em um momento muito dificil,
pois estamos vivendo em uma sociedade, que a pouco tempo tinha um
projeto de esperanca e oportunidades para xs que ainda sao chamamos de
“minotia”’, ndo em numero, mas em direitos exercidos. Porém, no atual
governo do presidente Jair Bolsonaro (2019-2022), existe um outro pro-
jeto, o qual estamos vivendo, nao s6 de uma sociedade injusta e racista,
mas na propagacao de ideias que destroem o aparato social. Tais como:
direitos adquiridos sendo retirados, estabilidade do servigo publico, bol-
sas de estudos sem renovagdes, reformas da previdéncia e administrativas,
sempre visando minimizar os direitos dos trabalhadores e da populagio

desfavorecida, o desmonte da educaciao com cortes de verbas aos insultos
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contra os profissionais da area, de uma determinagao de modelo de fami-
lia, género, raga, ou seja um movimento que reforg¢a os padroes e normas
impostas pela colonialidade, heteronormatividade, em nome da constru-
¢ao do “cidadao de bem”.

Além de nao haver politicas publicas robustas para aquelxs que es-
tao em vulnerabilidades social, ha uma colonialidade com a delimitacdo de
normas bem definidas de quem ¢ aceitx, validadx, de quem pode exercer
seus direitos e xs outxs. E, xs outrxs sdo xs aquelxs que estdo fora, mais do

que excluidxs, nio vistos. De acordo com Osério (2008, p. 91)

A discriminagdo racial funciona para os brancos como
calcados que usam para correr contra negros descalgos.
Torna a corrida tranquila para os primeiros e extenuan-
te para os ultimos. Para que a equalizagdo racial ocorra
no Brasil, em um hotizonte de tempo aceitavel, é preciso,
primeiro, tirar os calcados dos brancos. Depois, deixa-los
correrem descal¢os por algum tempo e calgar os negros
para que os alcancem.

Destacamos o quao importante e necessario ¢ a contribuicao dxs
brancxs na luta antirracista e, em didlogo com Djamila Ribeiro (2017,
p.66), afirmamos que “Absolutamente nio tem a ver com uma visio es-
sencialista de que somente o negro pode falar de racismo”.

Dessa forma, podemos visualizar por meio de praticas, inclusive
em salas de aulas, contribui¢oes para constru¢io de uma sociedade real-
mente para todxs. Ao contrario do que ingenuamente temos hoje, pois
perante a lei somos todxs iguais, mas na hora de exercer os direitos en-
contramos obstaculos de dificil ultrapassagem. Sendo assim, iniciativas
nascidas na escola e nos movimentos sociais levam a sociedade a perceber
a possibilidade de mudanga de atitudes e de outra visio de mundo, cons-
truidos por todxs e para todxs.

Portanto, as praticas pedagdgicas desenvolvidas em salas de aula,
podem ser percebidas como praticas de resisténcias, um estimulo para ins-
tigar outrxs sujeitxs ao estudo deste assunto. Pois, estas agdes positivas na
luta para atenuagao do racismo, que assola, estruturalmente, a sociedade
brasileira, trazendo exemplos de praticas de resisténcias realizadas den-
tro dos espagos educativos escolares, as quais além de debater o racismo,

constroem estratégias que visam seu enfraquecimento.
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Consideragdes finais

Para nao concluir e sim instigar, inspirar outrxs a unirem-se na lei-
tura, nos estudos, na escrita, enfim, na luta com xs desprivilegiadxs, opri-
midxs, com Xs negrxs, convocamos a todxs, especialmente professorxs,
que se engajem na luta antirracista.

Este artigo dialogou com professorxs que estao realizando agoes
pedagogicas na escola, trabalhando as relagdes étnico-raciais, chamadas
aqui de praticas de resisténcias negras. Mostrando que existem praticas
decoloniais e propositivas de valoragao da presenca negra no Brasil, de-
nunciando o racismo na sociedade brasileira e anunciando praticas que
estdo oocorrendo dentro das instituigdes escolares para erradicar os ra-
cismos presentes.

Ao debrugarmo-nos sobre a historia dos paises da América Latina,
que passaram por um processo de colonizagao, na qual historias, pensares,
saberes, fazeres, cosmologias de povos indigenas e negros sao negadas e
apropriadas, visto que para a racionalidade ocidental nao sio consideradas
validas, é urgente no contexto escolar, a discussio sobre o racismo. E
necessario conhecer a construgao da populagdo brasileira negra para en-
tender/compreender a importancia do debate de um curriculo que venha
visibilizar a cultura de matriz africana, sem o véu de uma cultura homo-
génea. Porque o colonialismo fragmenta o ser, o saber, o estar no mundo,
o pensar e o sentir. Nesse sentido, reforca a invisibilidade das culturas
afro-brasileiras em muitos espagos educativos institucionais que historica-
mente racistas, tratam as diferencas como minorias.

Portanto, as praticas pedagogicas desenvolvidas em salas de aula,
podem ser percebidas como praticas de resisténcias, um estimulo para
convocar outrxs sujeitxs ao estudo desta tematica. Pois, estas agdes po-
sitivas na luta para atenuagao do racismo, que assola, estruturalmente, a
sociedade brasileira, trazendo exemplos de praticas de resisténcias reali-
zadas dentro dos espagos educativos escolares, as quais além de debater o
racismo, constroem estratégias que visam seu enfraquecimento.

Cabe pensar, numa perspectiva da interculturalidade critica, como
nos diz a socidloga Catherine Walsh, porque antes de tudo a intercultu-
ralidade ¢ relacional. E nessa multirracialidade que esta construida a so-
ciedade brasileira, sendo a maioria da populagao negra, ¢ de fundamental

importancia que se repense outra forma de pensar/sentir a vida.
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Resumo: Os casos de estupros, feminicidios, homofobias, injurias raciais e precon-
ceitos continuam acontecendo no Brasil em meio a Pandemia do Covid19. Neste
cendrio, perguntamos: como pode a universidade enfrentar as discrimina¢ées de gé-
nero? Nosso objetivo ¢ discutir a emergéncia da educagao para as relagdes de género
como forma de prevencao das moléstias, que assolam parte da populac¢io, cujas iden-
tidades tém sido consideradas ataques ao poder e aos privilégios. A pratica analitica
empreendida em um estudo qualitativo, exploratério e bibliografico é resultante de
reflex6es anteriores, as quais defendem o campo educacional como um espaco peda-
gobgico que é produzido coletivamente por diferentes identidades culturais. Trabalhar
com género e sexualidade na educacdo é paramentar estudantes para o enfrentamen-
to da cultura da violéncia de género.

Palavras-chave: Acido pedagdgica. Cultura. Feminismos.

Abstract: The cases of rape, feminicide, homophobia, racial injury and prejudice conti-
nue to happen in Brazil in the midst of the Covid Pandemic19. In this scenatio, we ask:
how can the university face gender discrimination? Our goal is to discuss the emergence
of education for gender relations as a way of preventing diseases, which plague part of
the population, whose identities have been considered attacks on power and privileges.
The analytical practice undertaken in a qualitative, exploratory and bibliographic study
is the result of previous reflections, which defend the educational field as a pedagogical
space that is produced collectively by different cultural identities. Working with gender
and sexuality in education is to equip students to face the culture of gender violence.
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Possibilidades iniciais

Este texto esta inserido no tempo e no espago dos conflitos po-
liticos, pela devastacio ambiental e pelas lutas travadas dos movimentos
sociais em prol da manutencao dos direitos conquistados historicamente.
O ano ¢ 2020 e a Pandemia causada pelo Covid-19, Sar-Cov-2, reestru-
turou as relagbes culturais, politicas, economicas, sociais e educacionais
da populagao brasileira. Resguardada em sua casa, na tentativa de conter
o virus, parte da populagiao vé, pelas imagens das telas, as noticias, os
entretenimentos e os ensaios da realidade, mas, sobretudo, se envolve, se
preocupa e analisa as disputas por poder.

As telas em alta defini¢do compartilham os valores e os costumes
circulantes na cultura, que privilegiam a branquitude, a masculinidade, a
cisheteronormatividade, o sucesso profissional como mérito e o cristianismo
(COSTA, 2018). Sdo as pessoas, com as referidas caracteristicas identitarias,
que governam, legislam, produzem as politicas publicas e, mais uma vez,
sentenciam parte da populacao a violéncia. Em outras palavras, nao é porque
convivemos com o terror de um virus novo, capaz de se espalhar pelo ar, pela
fala, pelo toque, que os demais medos se extinguiram. Os casos de abusos,
assédios, estupros, feminicidios, homofobias, transfobias, injarias raciais e
preconceitos continuam contaminando a populagdo, como se nao existissem
leis, movimentos de enfrentamento e¢/ou qualquer forma de prevencio.

No Brasil, um estupro é contabilizado a cada 11 minutos e a esti-
mativa ¢ de que somente 10% dos casos sejam denunciados, em razao do
significado de estupro estar, equivocadamente, associado exclusivamente a
penetracdo e/ou por outros motivos associados ao medo, a vergonha e a
falta de assisténcia policial e juridica. O crime também pode se configurar
se houver “[s]exo anal, oral, apalpacdo, penetragao com os dedos ou com
objetos [...]”, o que demonstra a amplitude do abuso e dos traumas que se
desdobram como consequéncias (ARAUJO, 2020, p. 13). E um fantasma
que assola, especialmente, as brasileiras, de diferentes idades, orientacGes
sexuais, racas e etnias. Pode acontecer no local de trabalho, nas ruas, na
sala de aula, nas pragas e, na maioria dos casos, no espago doméstico, em
que muitas delas nio estio protegidas. Um agravante ¢ que o estupro in-
voca, majoritariamente, dois polos identitarios, o homem e a mulher, em
que as estruturas de poder tendem propositalmente a confundir estupro
com pratica sexual consensual. Propositalmente violenta, mais uma vez, a
vitima porque a coloca em um espaco de divida e/ou de promiscuidade
e/ou de abandono do Estado, da justica. “Estupro é o Gnico crime em que

a vitima é que sente culpa e vergonha” (ARAUJO, 2020, p. 11).
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Neste cenario esdruxulo, vemos que as relagdes sociais, culturais,
politicas e economicas sao atravessadas pelo machismo, cujo poder des-
qualifica, invalida, aniquila as pessoas que podem, supostamente, atrapa-
lhar o usufruto dos privilégios de existéncia. A questio ¢ que a seguranca
de ir e vir, de andar sem camisa, de conseguir promogoes salariais, de de-
senvolver projetos pessoais com a garantia de direitos, o acesso a educagio
e a saude podem ser entendidos como privilégios, uma vez que, a depen-
der da raga/etnia, do género e da otienta¢ao sexual, o individuo é coagido
a inércia, ¢é privado de acessar outros espagos, outras qualificagoes e de
desenvolver outros destinos. “Existem muitas maneiras de desqualificar
alguém, e todas elas representam uma manobra de poder. Numa socieda-
de autoritaria, a desqualificacdo ¢ o pao de cada dia, porque ¢ uma maneira
muito eficaz de colocar as pessoas em seu lugar: mulheres, empregados,
criangas, alunos...” sao as palavras de Castanieda (20006, p. 108).

Neste sentido, nos colocamos politicamente no referido contexto
com o objetivo de discutir a emergéncia da educagido para as relagoes de
género como forma de prevengdao das moléstias, que assolam parte da
populagio, cujas identidades tém sido consideradas ataques ao poder e aos
privilégios. Chamamos de coreografias de resisténcia a agao de posicionar-
-se politicamente contra a misoginia, o machismo, o sexismo, a transfobia
e 2 homofobia na/com/para a educagio. Entendemos que a conexao en-
tre género e educagao se faz urgente e necessaria, uma vez que a escola,
a universidade, nao sao ilhas e os saberes trabalhados no processo de es-
colarizacao podem respingar em melhores condi¢des de vida da popula-
¢ao. Vemos, ainda, que os sujeitos da educagio, sejam discentes, docentes,
funcionarios/as, terceitizados/as, sdo, sobretudo, agentes da sociedade, da
cultura, da politica, da economia. Os valores, os costumes, os modos de
existéncias e as aprendizagens desses sujeitos nao ficam restritos a escola e
a universidade, eles sio praticados no cotidiano, por isso, a educagao para/
com/sobre género pode ser uma das a¢des afirmativas de enfrentamento
a cultura da violéncia, do estupro, do machismo e da homofobia.

O texto esta organizado em quatro gestos: um movimento inicial
em que se apresenta a conceituagao para o desenvolvimento dos conceitos
e contextos que inscrevem as necessidades destas discussdes. O segun-
do passo sao as dangas generificadas, em que expomos as relagdes entre
cultura e género e problematizamos as naturalizagoes que fazem a manu-
tengao de uma socializagao machista. No terceiro movimento, problema-
tizamos a universidade como espago politico para a discussao das relagdes
de género. Apos esse percurso, sao apresentadas as consideragoes desse

debate para pensar a agao pedagdgica no contexto contemporaneo.
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Para desenvolver essa discussao, a inscricio metodologica desse
texto ¢ resultado de uma pesquisa qualitativa que analisa as caracteristicas
do fenémeno analisado, por uma perspectiva exploratoria, que tem por
interesse abrir perspectivas sobre as questoes referentes aos estudos de
género na Educacao. Para as analises, empreendemos um estudo biblio-

grafico que traz as referéncias tedricas que subsidiam as discussoes.

As dangas generificadas

As relagoes de género sao pautas de telejornais, quando noticiam
mais um caso de feminicidio, sao mofe de campanhas publicitarias de mar-
cas e empresas que ja comegaram a capitalizar a identidade de género. Ve-
mos que género é tema das /ves que reunem pesquisadoras/es para tratar
sobre violéncia doméstica, sio focos dos debates no campo do Direito
com a Lei 11.340/2006 — Lei Maria da Penha - e com a Lei n°® 13.104/15
- Lei do Feminicidio. E, ainda, sdo as relagcdes de género que dio signifi-
cado aos relacionamentos afetivos exibidos nos seriados e nas novelas da
televisao e servicos de streaming.

Em outras palavras, algumas instituicbes estdo autorizadas a tratar
sobre género, porque ilustram e enaltecem modos especificos de ser, estar
e agir, embora nem sempre usem o substantivo masculino “género”, mas
tratam o tempo todo do assunto como se tivessem o monopolio sobre
o tema. O conservadorismo, que se alimenta de preconceitos e discrimi-
nagoes, distorce a ciéncia, as pesquisas e incita o 6dio a educagio, que
tem sofrido ataques sobre o trabalho com temas ja circulantes em outras
instancias sociais (PINHEIRO-MACHADO, 2019; VIANNA; BORTO-
LINI, 2020). Neste sentido, perguntamos: como pode a universidade en-
frentar as discriminagoes de género?

As relagoes de género sdao ensinadas a revelia de nossas vontades,
quer queiram os/as conservadores/as, quetr nio, em razao de haver um
curriculo oculto que ensina modos generificados de existéncia (SILVA,
2010). Os ensinos e as aprendizagens sobre género podem ser um territo-
rio de disputa por representa¢ao, ao passo que o conservadorismo ja exibe
seus modos hegemonicos de existéncia, ja marginaliza as identidades ao
considera-las desviantes, por isso, a educagao serve de espago de luta pela
ressignificacao de identidades e de diferencas. Trabalhar com as relagdes
de género de modo cientifico, académico e educativo nao é somente uma
escolha politica, ¢, também, uma reinvencao e ocupagao da educagao pelas
pessoas que foram relegadas a subalternidade, mas nao esqueceram que
tem o direito de representar (HALL, 2016).

REVISTA FORUM IDENTIDADES | Itabaiana-SE, Universidade Federal de Sergipe, v. 32, n° 1, p. 81-96, jul-dez de 2020. | 84



COREQOGRAFIAS DE RESISTENCIA:
GENERO NA EDUCACAO

Metodologicamente, colocamos nos centro das discussoes os es-
tudos feministas para refletir sobre o funcionamento da sociedade brasilei-
ra, que criminaliza a educagio, os/as educadores/as, as relagoes de género
na universidade, para, hipoteticamente, manter os privilégios historicos de
raca/etnia, de classe, de geracdo, de localidade e, especialmente, de géne-
ro. Nio pretendemos esgotar o assunto, nem encerrar as discussoes, mas
reforcar que a educagao publica e de qualidade somente se faz possivel se
consideradas as diferentes identidades dos sujeitos educacionais e, ainda,
se questionarmos as discrimina¢des de género nos espagos formativos.
Corroboramos com a tarefa de problematizar as desigualdades, as iden-
tidades, as epistemologias e as praticas educacionais que nao estao ape-
nas nos espagos institucionais das escolas e das universidades, mas que
permeiam a vida social, cultural, politica, economica, ética e estética, que
atravessam nossas concepg¢oes de género e sexualidade e nos educam por
meio dos artefatos midiaticos, criando pedagogias culturais.

As intencionalidades da pratica analitica deste estudo sao resultan-
tes de reflexdes anteriores (ACCORSI, 2018; ACCORSL TERUYA, 2020;
TAKARA; TERUYA, 2015) em que nos debrugamos sobre propostas
educativas, que nao sao resultados de aplicar metodologias prontas para
a acao pedagodgica, de definir caracteristicas de correto e incorreto e, ain-
da, de dizer a atuagao docente como responsavel unicamente pela pratica
pedagodgica, mas de inserir, propor e disputar o campo educacional como
um espago pedagdgico que é produzido coletivamente (HOOKS, 2013).
Ainda que seja custosa a agao de engajar-se em uma pratica educativa, que
seja voltada a pensar as complexidades da identidade e da diferenca, e que
o pensamento sobre as pedagogias culturais, que perpassam as midias e
nos exigem, também, um envolvimento com a proposi¢ao da ciéncia e
suas complexidades epistemologicas, a ponto de compreender que “[n]ao
¢ facil dar nome a nossa dor, torna-la lugar de teorizagio” (HOOKS, 2013,
p. 102), ainda que, seja nosso investimento teérico-conceitual compreen-
der que “[n]ao ¢ facil dar nome a nossa dor, teorizar a partir desse lugar”
(HOOKS, 2013, p. 103), seguimos.

A compreensio que temos nessa empreitada é que Anzaldua
(2000, p. 233) nos alerta que “[...] eles mentiram, nao existe separagao en-
tre vida e escrita”. Nao ¢ possivel falar de epistemologia sem pensar quem
sao as pessoas que autorizam e validam o conhecimento cientifico. Shiva
(2003) nos explica que os conhecimentos ocidentais foram considerados
como universais. Desse modo, reconhecer que “[n]ascidos de uma cultura

dominadora e colonizadora, os sistemas modernos de saber sao, eles pro-
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prios, colonizadores” também ¢ um modo de problematizarmos que o co-
nhecimento é passivel de questionamentos (SHIVA, 2003, p. 21). Assim,
estes escritos seguem na tarefa de desestabilizar as certezas e empreender
uma analitica que reconhega a necessidade de discutirmos género, sexua-
lidade e educagio nos diferentes espacos que vivemos e entendermos que
sao temas que bailam em nossos cotidianos, atravessam nossas existéncias

e 530, aqui, palco para nossas reflexdes.

A universidade como espago politico para o baile dos géneros

Como dissemos anteriormente, 2 Pandemia do Coronavirus con-
finou milhares de pessoas no Brasil e no mundo. Poderfamos, ingenua-
mente, pensar que as violéncias de género cessaram neste periodo, uma
vez que a rua, o transporte publico, os bares e o trabalho sao espagos
de abusos e violéncias contra a mulher e, agora, estio mais vazios. No
entanto, nio podemos nos enganar, pois a Pandemia agravou a violéncia
doméstica e o feminicidio, uma vez que as mulheres ficaram ou ainda estao
confinadas com o agressor (SANTOS, 2020).

Para além da violéncia fisica, o espago doméstico, mas nao somen-
te ele, tem sido um local de violéncias emocionais, patrimoniais, morais e
sexuais. A vida das mulheres corre perigo em qualquer outro espago, mas
o lar, que deveria ser um local de acolhida e poténcia para o crescimento
feminino, acaba reverberando os pressupostos machistas que atravessam
portdes, muros ou sobem com os elevadores e as escadas dos prédios
das moradoras. “Além disso, o espaco pessoal ¢ um direito dos homens,
e raramente das mulheres” (CASTANEDA, 2006, p. 183). Analisando a
década de 1990 e inicio dos anos 2000, vemos que ambos foram marcados
pelas politicas publicas que passaram a contemplar as relagoes de género e
sexualidade na educacio, o que atendia as a¢Oes afirmativas e as demandas
dos movimentos feministas e LGBTQIA+, que arrombaram as portas
das instancias institucionais legisladoras da educagao brasileira, exigindo
que suas perspectivas de mundo fossem contempladas nos documentos

oficiais deste campo.

A implementa¢do desta agenda na educagio brasileira; a
implantagdo de politicas de formacio de profissionais da
educacio na perspectiva de género, sexualidades e direitos
reprodutivos; a men¢do ao tema em materiais didaticos e
exames nacionais; a ampliagdo da educag¢io sexual nas es-
colas; a normatizacao do reconhecimento da identidade de
género de pessoas trans em varias instituigGes e sistemas de
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ensino e a insercao dessas dimensdes em diferentes diretri-
zes educacionais sio exemplos dessas conquistas (VIAN-

NA; BORTOLINI, 2020, p. 4-5).

Vemos, portanto, que gradativamente, havia a constru¢ao ascen-
dente da pauta educacional para as relacoes de género, porém os/as con-
servadores/as e os/as religiosos/as, inseridos/as pessoalmente ou pot
meio de representantes no Congresso Nacional, levantaram problemati-
zagoes que distorceram projetos, ideias e concepgoes, 20 mesmo tempo
defenderam ideais de mundo como absolutos. Utilizando de sensaciona-
lismo somado a distor¢ao, foram, aos poucos, reduzindo as discussoes
e avangos sobre o assunto e agressivamente colocando em pratica uma
agenda politica tradicional ancorada em “[...] principios religiosos ‘nao ne-
gociaveis” (JUNQUEIRA, 2018, p. 2).

Juntos das investidas conservadoras, ocorreram movimentos es-
tudantis, negros, feministas e LGBTQIA+ que ora em conjunto, ora de
forma isolada, vieram na contramao das prerrogativas que defendiam o
machismo, a homofobia, a transfobia, o racismo, o sexismo e a misoginia.
Movimentos como “Fora, Cunhal”, em 2015, em reagao ao “[...] projeto de
lei (PL) 5069/2013, apresentado por Eduardo Cunha, cujo objetivo era di-
ficultar o acesso de vitimas de estupro a cuidados médicos essenciais” ou a
Primeira Marcha das Mulheres Negras, que mobilizou Brasilia com 50 mil
ativistas de todo o Brasil, podem ilustrar o que chamamos de coreografia
de resisténcia diante do retrocesso. A organizacao rapida dos movimentos
sociais passou a ser vital para assegurar os direitos ja conquistados e que
sofriam ataques das alas conservadoras do pais (BOGADO, 2018, p. 29).

Vemos, nesta conjuntura, que as ruas e as redes sociais digitais tém
sido fundamentais para a formacao politica das pessoas. Justamente por
isso, a educagao precisa estar alinhada as demandas sociais, fazendo das
relagoes de género, das identidades e das diferengas assuntos cotidianos
dentro das salas de aula, com a tranquilidade de quem luta contra a desi-
gualdade e sem a sensagdo de perseguicao, caracteristica do ano de 2020
(PINHEIRO-MACHADO, 2019). Sobretudo, nao podemos, neste mo-
mento, esperar pelas politicas publicas, pelo seu tetorno e/ou reinven¢io
para assegurar que as relacdes de género e sexualidade sejam trabalhadas
em escolas e universidades, pois a nao institucionalizagao dos temas pode
agravar as violéncias proferidas no cotidiano.

Accorsi (2018, p. 106) escreveu “[...] nao ha como esperar pelas
politicas publicas e institucionalizagdo do feminismo enquanto lutamos

or isso. B preciso acdo imediata frente as desicualdades e violéncias” e
p p ¢ gu
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como corroborou Takara e Teruya (2015, p. 1185) “[os/as] professores/
as em formacdo precisam pensar sobre como a aprendizagem esta rela-
cionada com as liberdades e as regulagdes do processo educacional”. A
emergéncia do trabalho educacional com a tematica orienta nossas elucu-
bragdes neste texto. Entendemos que a sala de aula ¢ um espago de disputa
por significado, nem sempre justa, afinal ha relagdes de poder que colocam
professores/as e alunos/as em patamares diferentes de oportunidade de
fala, de razao, de autoridade, ou seja, existe uma ambiguidade no trabalho
docente que articula autoridade e empatia. Entretanto, “[o]s valores bur-
gueses na sala de aula erguem uma barreira que bloqueia a possibilidade
de confrontacido e conflito e afasta a dissensdo. Os alunos sdo frequente-
mente silenciados por meio de sua aceitagao de valores de classe que os
ensinam a manter a ordem a todo custo” (HOOKS, 2017, p. 237).

A ordem pode ser compreendida, pelos/as estudantes, como si-
léncio, mas também como adequagao, como conformismo. Por isso, nem
sempre as questoes identitarias tém chance de fugir a norma, de escapar
do que ¢ reconhecido - ¢ aceito - culturalmente, afinal as alunas e os alunos
querem sentir-se parte, almejam respeito e temem ser foco de chacotas e
estigmas sociais no cotidiano educativo. A fuga das identidades hegemoni-
cas também nao é permitida aos professores e as professoras, em razao da
desautorizacio e do descrédito que sofre a profissao docente, ele e ela tém
andado em linhas ténues entre a subversao, pois educar é um ato politico, e
a comodidade, para continuar fazendo parte do processo de escolarizagiao
(ACCORSI, 2018). A profissao docente tem sido historicamente exercida
por mulheres, porque foi associada ao cuidado e a paciéncia, atribui¢oes
culturalmente delegada a elas (GATTI, 2010; ACCORSI, 2018). Por isso,
entendemos que a desvalorizagao da profissio se deve ao fato de cons-
tituir-se como profissdo feminina, caso contrario, ela seria respeitada e
autorizada a moldar o mundo.

Portanto, se a docéncia é majoritariamente feminina, ela pode per-
mitir que a pluralidade da categoria mulher ocupe o referido posto? Pode
permitir que mulheres de diferentes orientacOes sexuais, geragao, raca/
etnia sejam professoras e, especialmente, deixem transparecer suas carac-
terfsticas identitarias? Nao exatamente ¢ o que discute Andrade (2012),
uma vez que a sala de aula é generificada e acaba reiterando as mesmas
estruturas sociais encontradas fora da escola, onde a pedagogia da vio-
léncia delega a diferenga o significado de absurdo. A autora explica que
a escola nao ¢ uma ilha, pois dialoga com as concepgdes normativas que

transcorrem em outras esferas. A professora travesti é aquela que recebe,
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de um lado, a exaltacdo e o enaltecimento e, de outro, a violéncia e a dot.
Isso porque a identidade da travesti é exibida na midia como aquela que se
esconde, que precisa viver nas linhas ténues entre a subversao e a adequa-
¢do, como discutimos anteriormente. Sendo assim, algumas identidades
docentes nao estio autorizadas, pelo patriarcado, a aparecer na educagio.

Em perspectiva proxima, a professora e o professor podem ser
coniventes com a violéncia exercida pelos alunos e pelas alunas contra
as identidades estudantis tidas como desviantes. O siléncio docente pode
reforcar os estigmas, os xingamentos e a exclusio discente. Por isso, é
compromisso docente enfrentar toda e qualquer forma de violéncia ad-
vinda e sofrida pelos/as estudantes (ACCORSI, 2018). E um compro-
misso politico pedagdgico interceder nas discrimina¢des contra as dife-
rentes identidades dos sujeitos educacionais, sejam eles/as professores/
as, técnicos/as, alunos/as. O referido compromisso somente é possivel se
a professora e o professor tiverem consciéncia de género, de raga/etnia,
de classe, de geracdo. Consciéncia que nao vem pronta e acabada, nao se
nasce com ela, mas é construida durante a vida pelos diferentes acessos a
cultura, o que pode ocorrer via midia, pelo contetdo das redes sociais ou
pela familia, mas também pelo processo de escolarizagao. No entanto, a
tomada de consciéncia precisa ter respaldo na decolonizagao de certezas,
de ideias pré-estabelecidas, que questionem as premissas ocidentais, ma-
chistas, brancas como fundantes do mundo todo.

A relagdo entre midia e espagos formativos formais ¢ direta e in-
trinseca, em razao de, na primeira, nem sempre ocorrer uma orientagao
sobre o conteudo acessado e, na segunda, a orientagao corre o risco de cot-
roborar com as discriminagdes de género. Em outras palavras, as midias e
os espagos formativos dialogam, se atravessam, se conectam. “Identidades
sexuais e de género das criancas sao constituidas nao por uma condi¢ao
preexistente, mas pelas maneiras como elas sao nomeadas e representadas
em momentos diversos de suas vidas” (GUIZZO, 2013, p. 41). Por isso,
tem-se discutido a importancia de personagens negros/as e indigenas em
filmes, novelas, animacdes, mas também nos livros didaticos, nos exem-
plos das aulas, nas referéncias de leitura e estudo, desde que nao estejam
designados/as aos espagos subalternos da sociedade. A representagio é
pedagdgica, pode levar ao conformismo ou a emancipagao (HALL, 2016;
GUIZZO, 2013; ANDRADE, 2016).

Nas universidades, as representa¢cdes podem compor o universo
simbdlico dos agentes educacionais a partir das cotas raciais, dos coleti-

vos feministas, das referéncias bibliograficas presentes nos programas dos
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componentes curriculares, cujos processos vao servindo de apoio cogniti-
vo para a formacao de individuos capazes de rever estereétipos, estigmas
e representagoes. Assim, indicamos a escola e a universidade o papel de,
no processo pedagogico, estimular o estranhamento das coisas, da vida,
dos mundos, das verdades. A sala de aula, os corredores, os banheiros, as
cantinas, as bibliotecas precisam ser espagos seguros pata frequentadores/
as, sejam professores/as ou alunos/as, um espago de fortalecimento de
estratégias de sobrevivéncias e resisténcias contra os multiplos sistemas de
opressao (HOOKS, 2017, GUIZZO, 2013).

Acompanhar a possibilidade de repensar a 16gica, que faz a manu-
tencao dos sistemas de opressao, é assumir o compromisso de estar em
uma pedagogia do conflito (SANTOS, 1996) que se propoe a desestabili-
zar a aplicagao de saberes nos espagos educativos, problematizar a l6gica
do conhecimento-como-regulagao e assumir um trabalho de produzir co-
nhecimento-como-emancipagao. As perspectivas feministas e gueer, bem
como as proposi¢oes pedagdgicas antirracistas e o comprometimento de
uma agao nao-fascista (TAKARA, TERUYA, 2015) corroboram para uma
perspectiva pedagogica de uma agao analitica sobre os artefatos culturais,
o que pode ser objeto de conhecimento no processo de educagao formal.
Amparadas pelas perspectivas ensinadas por Hall (2003), Accorsi e Teruya
(2020) e Felipe e Takara (2020), compreendemos que as representacoes
sao construidas e os sentidos estio em disputa nas formas como somos
capazes de ler e ensinadas/os a compreender os discursos e as narrativas
circulantes na cultura.

Nessa proposi¢ao, Hall (2003) possibilita um estudo sobre as lei-
turas de artefatos culturais problematizando a posi¢ao de negociagio que
¢ uma das possibilidades de uma educagao que se filia as provocagoes de
uma pedagogia do conflito por desestabilizar a 16gica de um conhecimen-
to hegemonico. A negociagao propoe a revisao dos saberes, a possibilida-
de de agoes educativas, que reinterpretem as formas de conhecer sobre os
grupos sociais escolares, mas que nao sao compreendidos como participes
da produgao de conhecimento cientifico e a possibilidade de disputar pe-
las perspectivas multiculturais.

Ainda que as instabilidades e disputas do contemporaneo tenham
produzido cansaco, transparéncia e dificuldades de problematizar os im-
pactos das midias nas vidas (HAN, 2017a, 2017b, 2018), problematizar
a pulverizagao de representacoes de diferentes corpos e subjetividades
corroboram com uma leitura diferente da maneira como se compreende

as identidades contemporaneas (SIBILIA, 2012). Outras formas de ser
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e de agir dividem espago e tempo nas telas e provocam olhares para re-
presentagoes que em outros momentos foram invisibilizadas ou que os
estere6tipos limitavam a produzir a borda da normalidade que promove
a visao masculina, branca, heterossexual, cisgénero, citadina, eurocéntrica,
capacitista e de classes abastadas.

Diferentes corpos e subjetividades nas telas sao anteparos - ainda
que frageis, ndo exatamente plurais em suas complexidades e que nos exi-
gem outras leituras e interpretagoes - para as formas de vida na contempo-
raneidade, as quais podem compor as universidades. Assim, na légica entre
cultura e representa¢io, as possibilidades de ser, estar e agir comovem
diferentes pessoas para o (re)conhecimento de diferentes perspectivas de
narrativas homogéneas e hegemonicas que centralizavam a nog¢ao de pes-
soa nas sociedades ocidentais (KELLNER, 2001; HALL, 2016). A sepa-
ragdo imaginada entre espaco educativo, midias e sociedade é problemati-
zada e questionada pelos Estudos Culturais e as perspectivas feministas e
da teoria gueer, por compreender que os espagos das midias tém potencial
pedagdgico e corroboram com outras formas de entendimento do mun-
do, dos outros e de nés mesmos/as. Desse modo, dialogando com a pers-
pectiva das pedagogias culturais, atuamos em uma proposta pedagogica
que problematiza os discursos disseminados pelos artefatos culturais e que
nos educam, nos interpelam e produzem ativamente compreensoes acerca
das identidades de género e sexuais (CAMOZZATO, 2012; ANDRADE,
2016; BUTLER, 2018).

A formacio de professoras/es direcionada a problematizar as
relagdes de género pode contribuir para que as universidades sejam pal-
co das discussoes que inscrevem as feminilidades e as masculinidades.
A inscri¢ao que desnaturaliza as representacdes de género oportuniza
o debate sobre os modos como somos ensinados/as a compreender
as identidades culturais, este também ¢ um compromisso educacional
emancipatorio. Neste sentido, provocamos que nao seriam necessarias
disciplinas e tematicas sobre género e sexualidade se os/as docentes tra-
balhassem com as intersec¢Oes dos temas nas disciplinas ministradas. Da
mesma maneira, ndo seriam necessarias legislagdes especificas de género
se houvesse garantia dos direitos basicos a populagao. Entretanto, reco-
nhecemos que tanto as politicas publicas, como a pressao dos movimen-
tos sociais, como a existéncia de curriculos e disciplinas sobre género
e sexualidade se fazem indispensaveis para a mudancga estrutural que
propomos, em razao de indicar e reforcar a importancia de defendermos

as multiplas identidades e diferengas.
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Na quebra do conhecimento como regulagao, orientamos que 0s
corpos sejam vistos como projetos passiveis de alteragao, cujas existéncias
demonstrem sinais, c6digos, sentidos e atitudes da cultura, que sdo apreen-
didos ao longo da existéncia, por meio das referéncias acessadas. Por isso,
quanto mais plural o arcabougo cultural acessado, maior a possibilidade
de criar marcas e cédigos proprios de existir. Em outras palavras, defen-
demos que os significados nao sejam apenas atribuidos pela universidade,
pela midia, pela familia, pela igreja, pelo Estado, mas, sobretudo, sejam
criados pelas pessoas sobre elas mesmas, que elas criem os codigos e as
marcas afetivas, emocionais, corporais e comportamentais, o que se faz
possivel por meio da educagio para as relagdes de género e sexualidade,
em razao de compreender que ambos nao sao fixos e duraveis, sao fluidos
e construidos associados a histéria, a cultura, a politica.

Reconhecemos a existéncia do discurso antigénero na educagao,
mas precisamos nos posicionar diante dele pela/para a formacio emanci-

patéria de alunos e alunas.

Niao por acaso, na esteira da reorganizacio do discurso
politico e da reconfiguragiao dos cenarios de disputa dis-
cursiva, a escola tende a ser colocada no centro de um
debate ptblico em que discussdes de fundo sobre os pro-
blemas educacionais e os desafios relativos as garantias do
direito a educagdo cedem lugar a tematizag¢oes voltadas a
deslegitimar a liberdade docente e a desestabilizar o ca-
rater publico e laico da institui¢do escolar como espago
de formagao critica para a vida, al compreendida a so-
cializagdo para o convivio plural, cidaddo e democratico
(JUNQUEIRA, 2018, p.487).

Portanto, as universidades podem enfrentar as discriminagdes de
género realocando o recorte identitario no centro das discussoes académi-
cas com a justificativa de formar para o convivio plural e democratico. Ain-
da que as diferencas de género, de classe, de raca/etnia sejam produzidas
na universidade, precisamos reconhecer que ha apagamentos particulares
feitos pelas institui¢oes de ensino como se elas fossem ocupadas por pa-
res homogéneos. Ressaltamos que a luta pelo poder também ¢ simbdlica,
discursiva e coletiva e os/as docentes, nas ambiéncias formativas, podem
contribuir com a composi¢ao de coreografias de resisténcias capazes de
rever invisibilidades, colonialismos, distor¢oes tedricas e tiranias que sub-

jugam e fazem a manutengao do status guo.
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Consideragdes possiveis

Trabalhar com género e sexualidade na educagdo é paramentar
meninos e meninas com conhecimentos para o enfrentamento da cultura
do estupro, da violéncia doméstica, da homofobia. E trazer o que apre-
sentam as telas em alta definicio para o questionamento/estranhamento
dentro do cenario educacional. No deslocamento de temas para dentro
das escolas e universidades podem ocorrer choques entre as diferentes
petspectivas apreendidas, o que nao invalida, nem desautoriza a educagao,
uma vez que, como dissemos anteriormente, quanto maior o repertério
do sujeito, maior a possibilidade de criagao das proprias sinapses cogniti-
vas e afetivas sobre a vida.

Para enfrentar as discrimina¢oes de género se faz indispensavel a
consciéncia de género, e as implicagdes politicas, sociais, culturais e econo-
micas que atravessam as identidades. Em outras palavras, sio necessarias
compreensoes sobre os significados de ser, estar e existir que compoem
os sistemas de representa¢ao, os quais podem corroborar com as desigual-
dades e com a manutengao dos privilégios ou, em perspectiva contraria,
colocar em xeque as subalternidades e invisibilidades.

O sistema educacional nao substitui as leis, as familias, a justica,
nem a policia, mas pode fortalecer a vida cotidiana dos agentes da edu-
cagdo, porque oferece municao intelectual ao nomear sensagoes, sen-
timentos, existéncias e, também, preconceitos e violéncias. A urgéncia
deste trabalho se justifica, sobretudo, como direito a conhecer-se, a
nomear as experiéncias vividas e pontuar que elas sao possiveis, viaveis
e nao precisam ficar a margem, nem silenciadas na conjuntura hege-
monica da educagao. Trata-se, portanto, de um reconhecimento de si e
do/a outro/a, que se torna pauta da educagao como espago coletivo,
democratico e multicultural.

Como docentes, ndo estamos fisicamente nos lares para intervir
imediatamente nas violéncias domésticas. Nao estamos, também, no Con-
gresso Nacional para legislar pelos avangos de uma agenda sobre género e
sexualidade, mas atuamos nas salas de aula, nos projetos académicos, core-
ografando pesquisas, cursos, aulas abertas as disputas de significado, onde
as diferentes vozes sejam ouvidas, onde diferentes formas de existéncias
sejam inventadas e reconhecidas. Assim, esperamos que nosso trabalho
reverbere tanto nos lares como nas leis. O conhecimento como emanci-
pacao, defendido anteriormente, estabelece as coreografias de resisténcia
por meio da revisdo de estigmas, exclusoes e invisibilidades, para que a

educagio seja palco contra hegemonico de representagdes identitarias.
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AS VICISSITUDES DA INDECENCIA:

ﬁgt{a-um NOTAS ETNOGRAFICAS SOBRE A
IDENTIDADES IMPERIALIDADE DE GENERO

NA VIDA ESCOLAR!

THE EVENTUALITIES OF INDECENCE:
ETHNOGRAPHIC NOTES ON GENDER
IMPERIALITY IN SCHOOL LIFE

Alexandre Manzoni?

Resumo: O artigo analisa fragmentos de uma pesquisa de pés-graduagiao em sociologia
realizada em uma instituicdo de ensino na cidade de Porto Alegre, cuja tematica versa
sobre processos de subjetivacdo discente. O texto justifica sua pertinéncia em estudos
de educacio pelo modo como elabora seus inventarios empiricos, articulando metodo-
logicamente etnografia e analise documental, pelas quais desdobra um estudo de caso
sobre género. Tem por objetivos a reconstrugdo socioantropoldgica das conexdes entre
normas e praticas escolares e seus efeitos nas possibilidades de constituicdo subjetiva de
estudantes, evidenciar moralidades subjacentes em regras e praticas e expor a importan-
cia do corpo na escola. Como resultados, exibe as condi¢oes pelas quais alunos e alunas
experimentam relacGes com o corpo e a sexualidade a partir do género, evidenciando,
sobretudo, as censuras sobre o feminino.

Palavras-chave: Escola. Processos de subjetiva¢do. Corpo. Sexualidade.

Abstract: The article analyzes fragments of a postgraduate research in sociology, car-
ried out at an educational institution in the city of Porto Alegre, whose theme is about
student subjectivation processes. The text justifies its relevance in education studies by
the way it elaborates its empirical inventories, methodologically articulating ethnography
and documentary analysis, through which it unfolds a gender case study. It aims at the
socio-anthropological reconstruction of the connections between school rules and prac-
tices and their effects on the possibilities of subjective constitution of students, evidence
underlying moralities in rules and practices and expose the importance of the body at
school. As a result, it shows the conditions under which male and female students expe-
rience relationships with the body and sexuality based on gender, showing, above all, the
censures on the female.

Keywords: School. Subjectivation processes. Body. Sexuality.
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Introdugio

As linhas que seguem sao fruto de uma abordagem empirica que
tem por objeto os processos de subjetivacao discente na instituicio esco-
lar. Trata-se de uma pesquisa de pés-graduacao em sociologia cujo recorte
permite a elaboraciao de uma anilise relativa a questdes de género presen-
tes no projeto de escolarizagao. O trabalho de campo teve como palco uma
institui¢ao publica de ensino médio, na qual ingressei no ano de 2017 na
condicao de professor estagiario. A escola se localiza em um bairro de clas-
se média e média-alta da cidade de Porto Alegre, préximo a regiao central.

O objetivo geral da pesquisa consiste em reconstruir as conexoes
entre as normas institucionais expostas no Plano Politico Pedagdgico e no
Regimento Escolar e as praticas escolares, mostrando seus efeitos nas pos-
sibilidades de constitui¢ao subjetiva discente. Como objetivos especificos
se interessa em: 1) evidenciar as moralidades subjacentes em regras e pra-
ticas descritas na narrativa escolar como agdes pedagogicas; 2) explicitar a
proeminéncia da corporalidade no processo de escolarizagao.

O trabalho justifica sua pertinéncia pelo modo como elabora seus
inventarios de analise. Ao realizar buscas por pesquisas que versam sobre
a tematica em plataformas como SciELO e Google Académico percebi
que o estado da arte, em geral, traz formulagdes analiticas baseadas em
dados secunditios e/ou produzidos sob métodos como a entrevista ¢ o
grupo focal. Em vista disso, me parece que o empenho pode contribuir
desde uma outra perspectiva de produgio de dados para uma analise atual
dos processos de subjetivagao de estudantes no interior das institui¢oes de
ensino. Além disso, a pesquisa inscreve seu escopo em campos de estudo
como o das desigualdades de género e das praticas educacionais.

Em termos metodoldgicos articula etnografia e analise documental,
desdobrando um estudo de caso sobre género. A escolha dos documentos
considerou o fato de eles se constituirem como o nucleo normativo da
escola, sobretudo o Plano Politico Pedagdgico, que exprime a visdo, a missdo
e os valores escolares que asseveram as regras da institui¢ao “para todos”.

Como intetlocutores a pesquisa considerou tanto docentes quanto
discentes, no caso dos ultimos, tinham a época idades entre os 15 e os 18 anos.
O recorte proposto trata de acontecimentos referentes a duas turmas, que
juntas somavam 60 estudantes do segundo ano do ensino médio e nas quais
atuavam 14 docentes. As turmas foram acompanhados por um petiodo de 6
meses em sala de aula com observagoes em todas as disciplinas, bem como
nos demais espagos escolares. O fato de ter atuado como docente nessas duas

turmas constituiu a motivagao para acompanha-las durante a pesquisa.
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O ingresso e a permanéncia no campo estiveram sempre de acor-
do com as liberagoes chanceladas por parte da diretoria e coordenagiao
pedagdgica da instituigao, assim como a permissiao das docentes para que
suas aulas fossem observadas. No caso dos estudantes, em sua maioria
menores de idade, foram cumpridos os requisitos com as devidas autoriza-
¢oes assinadas pelos responsaveis legais, de modo a respeitar os estatutos
que preservam a infancia e adolescéncia.

O artigo esta estruturado da seguinte forma: na primeira se¢ao,
subsequente a esta introdugao, explicita o problema de pesquisa, a fun-
damentagido tedrica e os procedimentos metodologicos de pesquisa; na
segunda parte apresenta as analises relativas aos dados produzidos; na ter-

ceira traz algumas consideragoes finais; e, por fim, o referencial utilizado.

A problematica, o quadro tedrico e o percurso do método

A estrutura de alteridade moderna se estabeleceu desde o inicio
de forma dicotéomica (FOUCAULT, 2017), nao sendo diferente quando
tratamos de género. Majoritariamente os usos de género sio fundamenta-
dos pelo binarismo, embora inimeras pessoas se identifiquem como nao
binarias. H4 de ser reconhecido todo o debate acerca das permanentes
dicotomiza¢oes de género que invisibilizam existéncias, entretanto, pelo
fato de a institui¢ao escolar pesquisada estar fortemente marcada por esse
dualismo, decidi ndo suspender a ocorréncia e analisa-la em seu mérito.
Assim, entendi como adequado pensar o género numa perspectiva proxi-

ma aquela constituida por Joan Scott:

[...] o termo “género” torna-se uma forma de indicar “cons-
trucoes culturais” — a criacdo inteiramente social de ideias
sobre os papéis adequados aos homens e as mulheres. Tra-
ta-se de uma forma de se referir as origens exclusivamente
sociais das identidades subjetivas de homens e de mulheres.
“Género” ¢, segundo esta definigdo, uma categoria social
imposta sobre um corpo sexuado. Com a proliferacio dos
estudos sobre sexo e sexualidade, “género” tornou-se uma
palavra particularmente util, pois oferece um meio de dis-
tinguir a pratica sexual dos papéis sexuais atribuidos as mu-
lheres e homens (SCOTT, 1995, p. 75).

A obra Vigiar e punir (2013) exemplifica como se constroem carceres
para as identidades individuais que sdo no limite nossos préprios corpos do-
cilizados. E por este motivo que o pensamento foucaultiano se opoe a iden-

tidade, considerando que o dominio se exerce mais facilmente quando so-
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mos alvos fixos. A encenag¢ao na introdugao de A Argueologia do Saber (1995)
antecipa a potencialidade de uma postura némade, pela qual os corpos sao
remontados, reinventados, recompostos. O devir de uma subjetividade é
corporal, nao é o devir das esséncias, mas dos corpos dessubstancializados.

Minha tentativa é de tornar sélida a interpretagao de que nas ins-
tituicdes escolares sao possiveis enquadramentos corporais e comporta-
mentais praticados com o intuito de produzir tipos de sujeitos e formas
de vida. A 6tica assumida descarta a possibilidade de ver a escola como o
lugar no qual se encontram pensamentos ao invés de corpos. Isso porque,
com frequéncia, a escola suspende (retoricamente) a corporalidade como
parte dos seus processos pedagdgicos ao promover a crenca de que as
ideias sao o centro do seu labor.

Todavia, nés aprendemos na escola a controlar necessidades fi-
siolégicas com as proibigdes para ir ao banheiro, independente do quan-
to isso seja incomodo. Os corpos sdao disciplinados pela forma como os
alunos ficam sentados por horas na mesma posicao, nao sendo necessario
pensarem A ou B sobre o fato.

O esfor¢o de analise tenta explicitar que na pratica é o corpo quem
percorre a trajetoria cercado por atos discursivos e relagoes de poder. Eo
corpo quem encarna as maculas, nio o “espirito”. E o corpo quem cruza
os espagos, que ¢ tomado por intensos afetos, que altera e alterna as for-
mas, que multiplica suas possibilidades estéticas e morais ao transmuta-las.
O que esta em jogo € a corporalidade dos estudantes e como seus corpos
se articulam dentro de limites ontologicos.

Em vista do exposto, o problema de pesquisa foi assim definido:
de que modo os discursos e as relagdes de poder integram as articulagdes
entre normas e praticas escolares e quais seus efeitos nos processos de
subjetivacao dos estudantes?

Um processo de subjetivagao ¢ a forma como o sujeito transforma a
si a partir dos conjuntos de possibilidades espago-temporais de relagio com
o proprio corpo (CARDOSO JUNIOR, 2005). Significa que a nossa subjeti-
vidade ¢ a corporificagao de nossos encontros com as coisas que nos cercam,
portanto, o campo dos possiveis de um sujeito esta intimamente vinculado as
condigbes com as quais seu corpo pode mediar suas experiéncias.

Por diversas questdes, essa construgao epistemica do conceito de
subjetividade diverge radicalmente das concepgoes que o compreendem
como lugar de autodeterminagao individual ou emanagao de uma perso-
nalidade singular. Tendo em vista que a atribui¢ao destes sentidos reverbe-

ra um substrato metafisico investido de mitemas, pelos quais a nossa “inte-
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rioridade” descorporificada assume o protagonismo ao ressuscitar velhas
fabulagdes coloniais que opdem o corpo, sempre objeto de escarnio, ao
espirito, racional e elevado.

O discurso pode ser entendido como a construcao de ideias, clas-
sificagOes e categorias desde um saber, como ¢é o caso do saber pedagogico
(FOUCAULT, 2012). A titulo de exemplo, a distribui¢ao das notas escola-
res relacionadas ao desempenho dos alunos envolve, em alguma medida,
classificagoes baseadas no discurso da pedagogia.

As relagoes de poder se referem a correlagdes assimétricas de
forga, e podem desdobrar sujei¢cdes de individuos e grupos por meio de
praticas que nao envolvam violéncia fisica (FOUCAULT, 1979, 2008).
Na escola podemos visualizar o exercicio do poder nas relagoes entre
docentes e estudantes com base na autoridade professoral, na legitimi-
dade dos conhecimentos cientificos em detrimento dos demais, nas es-
truturas curriculares etc.

O interesse pelas praticas se baseou no fato de que elas represen-
tam a dimensao dos atos, como as disposi¢des de espaco feitas pelas pro-
fessoras em sala de aula (classes em circulo, em duplas, colunas etc.). Por
praticas também entendo gestos que poderiam ser vistos como individuais
e que, no entanto, possuem um carater social como ¢ o caso de irmos ao
banheiro, comermos ou trocarmos de roupa. Esses atos costumam ser as-
similados como praticas relativas a necessidades fisiolégicas, contudo, em
ambiente escolar, a ida ao banheiro requer uma autorizagao professoral
inexistente em ambiente doméstico.

O tempo que um aluno demora no banheiro provoca rea¢des tan-
to de docentes quanto de colegas, o ato de comer segue a mesma linha
e, tanto a antropologia quanto a sociologia das disposi¢des trabalharam
exaustivamente a dimensao social do comer (BOURDIEU, 2007; ELIAS,
2011). Comer na escola se torna pratica social, possui horarios estritos e
locais delimitados. As proprias diretrizes sobre o consumo de alimentos
nao acompanham as necessidades fisiolégicas, sendo antes de qualquer
coisa uma etapa pedagogica de promogao do autocontrole. Em vista disso,
tomei a decisao de habitar metodologicamente esse universo de praticas
desde uma perspectiva etnografica.

A etnografia se constitui por um duplo movimento: primeiro, um
distanciamento em relagao aos préprios valores, de modo a compreender
a alteridade; segundo, uma contraposi¢ao diante da possibilidade de con-
descendéncia idilica com o objeto. Principio basico de um esfor¢o etno-

grafico se da pela necessidade de estranbamento por parte do pesquisador.
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O estranhamento comporta as indagacGes que se fazem
no contato com o campo de investigacdo, no que se in-
serem as formas de compreender o outro, a capacidade
de se surpreender com o que parece corriqueiro e uma
abertura a outros sentidos da organizacio de um espaco

cultural (TURA, 2003, p. 195).

As reagoes dos sujeitos diante de nds, sejam elas de curiosidade,
hostilidade, receptividade ou indiferenca, sio fundamentais para nossas
analises. Elas dizem sobre como sio organizadas as relagdes de poder no
espaco e as concepcdes de mundo em jogo (CARVALHO, 2003). Por
exemplo, “as concep¢oes de masculinidade e feminilidade e da forte as-
sociagdo, no pensamento dessas criangas, entre mulheres, feminilidade e
docéncia, de um lado, e entre homens, masculinidade e poder, de outro”
(CARVALHO, 2003, p. 215).

Em Tristes trgpicos (1990), texto seminal de Claude Lévi-Strauss, as
observacoes do antropdlogo sobre os Bororo e os Nambiquara indicam
as possibilidades de um empenho etnografico estabelecer reflexdes sobre
elementos como, por exemplo, diferencas culturais, distribuicao espacial,
lingua, instrumentos, aderecos etc.

O antropologo francés consagraria praticas etnograficas pelo tra-
balho de campo, observacio participante, didrio de bordo/viagem, regis-
tro de experiéncias, descricao de fatos etc. Na segunda parte da obra, espe-
cificamente na segao intitulada “Como se faz um etnégrafo”, Lévi-Strauss
calcifica uma das caracteristicas mais potentes da etnografia: a capacidade
de desconstituir aspectos metafisicos implicitos nos fundamentos episté-
micos dos pesquisadores.

Por outro lado, trabalhar com documentos enquanto método nao
teria razao de ser sem uma analise discursiva capaz de indicar as regula-
ridades e a intensidade de alguns enunciados. Isso significou o escrutinio
dos “eixos” normativos, essa parte do “como’” de um método necessita de
alguma cautela. Por eixos, entendo aquilo que esta na esfera dos conceitos,
como sao os casos de disciplina, cidadania, humanidade etc.

De acordo com Manuel Sarmento (2003), se considerarmos os
documentos como textos projetivos precisamos compreendé-los como
conjuntos de articula¢Oes intencionais. Entretanto, a0 manusearmos estes
artefatos devemos reconhecer que o produto das nossas analises ¢ uma
forma de reconstrucao, de reordenamento dos sentidos que eclodem num

discurso, algo ressaltado por Maria de Lourdes Tura:
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[--] 0 que ha é somente a interpretacio; nada fala por si. Dar
sentido aos dados, interpreta-los e buscar a coeréncia tedrica
sao partes desse processo, que vai sendo lentamente realiza-
do e aprofundado em bases reflexivas. Quando o pesquisa-
dor se distancia do campo e se envolve na interpretacio dos
dados tem por pardmetros 0s pressupostos teoricos a que o
estudo se filia. Ou seja, os critérios de julgamento e as bases
da interpretacdo estardo vinculados a tradi¢do epistemoldgi-
ca que orienta o trabalho (TURA, 2003, p. 201-202).

Ao ler os conceitos empregados pelos documentos escolares per-
cebi que os estudantes permanecem fechados em categorias. Sao as cate-
gorias articuladas as concepgdes do humano que fazem com que estejam
vinculados aos eixos nao apenas do ponto de vista cognitivo, mas estejam
afetivamente vinculadas a essas projegoes.

O que tentei elaborar foi uma arqueologia dos corpos textuais ao
expor suas regularidades, relagdes de forga e, principalmente, o quanto
sustentam um regizze de verdade. Numa determinada época o conjunto de
objetos sociais que podem ser formulados estao de acordo com as possi-
bilidades da linguagem, ou seja, de acordo com a época nés falamos sobre,
ha um regime de fala em que determinados conceitos se tornam objetos
do conhecimento (FOUCAULT, 2007).

Por exemplo, o conceito de delinquéncia que emerge no século
XVII numa trama de relagdes entre a institui¢ao policial, os sujeitos es-
tigmatizados (boémios, ladrées, desempregados, doentes mentais, pros-
titutas) e os interesses do comércio (FOUCAULT, 2013). O conceito de
histeria que hoje estd obsoleto e desacreditado, em determinada época
deixou as pessoas obcecadas sobre as mulheres.

No caso da escola o que esta subjacente no seu regime de verdade
¢ o conceito de “indecéncia”, que se estabelece desde as normas até chegar
aos corpos dos estudantes. Tentando compreender o fendmeno de modo
mais adequado, optei por realizar um estudo de caso. No estudo de caso
consegui “‘entender e apreender de forma mais abrangente o lugar ocupa-
do pelos estabelecimentos de ensino na vida dos alunos” (MAFRA, 2003,
p. 110), e “investigar como as a¢Ges do corpo docente, dos ‘gestores esco-

lares’ ou de outros atores colaboram na criagao do tipo de clima escolar”

(MAFRA, 2003, p. 116).

O estudo de caso pode definir-se como “o exame de um
fenémeno especifico, tal como um programa, um aconte-
cimento, uma pessoa, um processo, uma institui¢ao, ou um
grupo social”’; ou entdo, como uma investigacio empirica
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que investiga um fenémeno contemporineo dentro do seu
contexto real de vida, especialmente quando as fronteiras
entre o fenémeno e o contexto nio sdo absolutamente evi-

dentes (SARMENTO, 2011, p. 137).

A partir do estudo de caso foi possivel entender que a indecéncia
nao esteve sempre ali, embrionada, ou que ela fosse um objeto por si
mesma. Pelo contrario, a indecéncia foi produzida como objeto do conhe-
cimento por um regime de fala. Ao defini-la como passivel de intervenc¢ao
a indecéncia passou a existir. Sdo as categorias, classificagdes e atos que
produzem tanto a indecéncia quanto o indecente, nao apenas na escala
da fantasia, mas também das corporalidades pela articulacio estabelecida
entre saber e poder.

Supondo que todas as vezes que o docente faz um espelho de clas-
se ele determina os lugares pelo “tipo” de sujeito que interpela, o que ele
acaba produzindo é um efeito de realidade mediado pelo estigma. Se com
frequéncia os alunos chamados de preguicosos sio negros, os com déficit
de atengao sio 6rfaos e os hiperativos nao sio heterossexuais é porque 0s
professores podem julgar moralmente e justificar esse exercicio de poder
pela autoridade do saber pedagogico (BOURDIEU, 1998).

O que me interessou nao foram palavras em si, mas as relagoes de
forcas subjacentes a0 jogo das palavras. E a relacio entre a escola e as ins-
tancias em que as pessoas passam a falar com autoridade sobre. Interpelei
os acontecimentos de forma a entender sob que ordenz do discurso eles se
colocavam, ao invés de perguntar sobre quanta indecéncia existia na esco-
la. Tentei compreender em que trama de relagdes a indecéncia se tornou

visivel e quem estava autorizado a defini-la.

O tratamento analitico dos fatos

O Plano Politico Pedagoégico da escola baseia seus eixos em trés
elementos: visao, missao e valores, operados por marcos referenciais (estatutos
normativos). O conceito de visdo é a pedra angular do projeto de escolari-
zagao, portanto, € nele que a andlise se detém. A visdo escolar, considerada

imprescindivel para o ensino-aprendizagem, exibia o seguinte:

[...] sdo necessarias algumas qualificagdes a ser desenvolvi-
das em cada aluno. Tem, portanto, uma visdo de homem
que seja capaz de construir a propria felicidade e de contri-
buir para a efetivagdo da cidadania plena, necessaria para a
felicidade coletiva. Estes atributos que constituem as finali-
dades do seu projeto educativo sio: criticidade, criatividade,
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ética, relacionamento humano, cidadania e conhecimento
— trecho extraido do Plano Politico Pedagégico — (MAN-
ZONI, 2018, p. 19, grifo nosso).

O trecho gera desconforto na medida em que elege, em termos pro-
jetivos, uma “visao de homem”. Obviamente, isso podetia se referir a pessoa,
individuo, ser humano etc., mas o arranjo do Plano em conjunto da conta de
que o que esta em jogo sao produgdes prescritivas em relacao as existéncias,
desdobradas desde treinamentos corporais que performam o género. Isso
pode ser percebido tanto pela continuidade do Plano quanto pelas posturas
professorais que reverberam praticas voluntaristas com a génese normativa.

O género, sendo uma producao social que distingue papéis e com-
portamentos apropriados para os diferentes sexos, se materializa na escola
como uma categoria que esta na propria ordem das coisas, que delas nao
se desvincula. Mesmo que a escola esteja baseada em conceitos como res-
peito, diferencga e tolerancia, quando se trata de género é preciso refletir
sobre as formas como os jovens incorporam em outros espacos de socia-
lizagdo, por exemplo, na familia ou na igreja, modos de ser e agir. Pois, foi
verificavel ao longo da pesquisa a cristaliza¢ao de uma alteridade radical com

a contribuicao escolat.

A possibilidade de uma alteridade extrema foi considerada
ap6s um acontecimento observado na escola em que um
aluno justificou seu comportamento ante as colegas por ser
do sexo masculino e por sua familia fazer parte de uma reli-
gido que “ensina a verdade” sobre o que “homens podem e
mulheres ndo podem”. [...] exemplifica as possibilidades de
legitimacdo presentes na escola em relacdo as disposi¢oes
internalizadas em outras institui¢bes, como € o caso da fa-
milia, especificamente sobre a constru¢do da masculinidade
e da feminilidade. A escola, embora mantenha a laicidade
em suas praticas e no Plano Politico Pedagdgico, possui
uma capela com simbolos cristios no interior de sua estru-
tura, o que possibilita a problematizacio de uma possivel
legitimacdo de “tipos de sujeitos” ou “tipos de condutas”
em relagdo a seus “outros” também pelo viés religioso ex-
terior a instituicdo (MANZONI, 2018, p. 21).

As normas, essas prescricoes vencedoras do conflito, ao serem
investidas das possibilidades de exercer poder por meio de seus admi-
nistradores, promovem cobrangas coletivas de seu cumprimento como
se isso significasse “justi¢a”. As normas tendem a apagar as marcas da
historia pelas quais se hegemonizaram, produzindo um sentido univoco
aos corpos de que exige obediéncia, neste caso os corpos discentes indi-

viduados e generificados.
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[-..] as regulagbes normativas que estabelecem os papéis
de género sdo tentativas de tornar a questio impossivel
de ser questionada. Como resultado, género é um lugar
perpétuo para a contestacio politica, um dos locais para a
implantacdo do conhecimento pelos interesses do poder

(SCOTT, 2012, p. 3406).

E dessa forma que a regra se mitifica como resultado do consenso,
dificultando reivindicagdes que antagonizam com os seus principios. Po-
demos mobilizar ao menos trés efeitos que incidem diretamente nos pro-
cessos de subjetivacdo discente a partir do modo como as normas estao
dispostas na escola: o estimulo a desigualdades de género; a interiorizagao
de aspectos politico-ideologicos externos; a moralizagao das sexualidades.

No primeiro caso basta retomarmos a “visaio de homem” do
Plano Politico Pedagdgico. Trata-se da universalizagao de um padrio de
existéncia em que “tanto o sujeito que se identifica enquanto o ‘homem’,
como aquele que ¢ seu ‘outro’, pensam a si e a0 outro a partir de catego-
rias estabelecidas por um regime discursivo” (MANZONI, 2018, p. 22).
A possibilidade de constituicao subjetiva nesses termos pode diferenciar
os sujeitos em distintas gradagdes ontoldgicas, considerando o quanto o
“outro” esta “alheio as tramas do sujeito universal” (MANZONI, 2018, p.
22). Em ultimo caso, as diferentes oportunidades, reconhecimentos, con-
sagracOes, em resumo, todas as diferencas socialmente constituidas sobre
género sio consumidas por um a priori naturalista.

Num segundo momento é preciso atentar para os atravessamentos
socioculturais na forma politico-ideolégica. A exemplo as manifestacoes
da Ministra da Mulher, Familia e Direitos Humanos, que verbalizou de
modo reacionitio que “menino veste azul e menina veste rosa’. Estes
sao elementos frequentes na contemporaneidade brasileira que chegam
nas escolas por meio de projetos protofascistas como o Escola Sem Partido,
assim como pela evangelizacao das institui¢oes laicas. Isso permite que
sejam registrados acontecimentos como o anteriormente citado, em que
o aluno pelo fato de integrar determinada religido “fala a verdade sobre
lugares de homens e mulheres”.

Nesse sentido, a interpretagao levada ao limite ¢ de que as formas
de sociabilidade ao estarem intimamente articuladas com o tempo e o
espago pagam tributos as mudangas nas configuragdes do poder de Esta-

do. Tanto pela simbdlica “eu tenho cinco filhos, foram quatro homens, a

3 PAINS, Clarissa. ‘Menino veste azul e menina veste rosa’, diz Damares Alves em video. O Globo, S3o
Paulo, 3 de jan. de 2019. Disponivel em: https://oglobo.globo.com/sociedade/menino-veste-azul-meni-
na-veste-rosa-dizdamares-alves-em-video-23343024. Acesso em: 14/11/2020.
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quinta eu dei uma fraquejada veio uma mulher”, quanto pela dimensao
pratica de armar a populacio’ num pais com alto indice de ocorréncia de
feminicidio em ambiente doméstico.

Terceiro, esse quadro de assimetrias entre os géneros nao deixa de
invocar o sexo biolégico como fundamento para moralizar as formas de
relagdo com o corpo pelo modo como sao censuradas as manifestagdes
de sexualidade dos discentes. A sexualidade é o conjunto dos “efeitos pro-
duzidos nos corpos, nos comportamentos, nas relagdes sociais, por um
certo dispositivo pertencente a uma tecnologia politica complexa” (FOU-
CAULT, 1979, p. 139).

As sexualidades, podendo atuar como dispositivos, permitem que
os poderes sejam exercidos enquanto legitimos sobre os corpos eleitos
como desviantes. Da mesma forma que género em termos binarios cons-
tréi socialmente masculinidade e feminilidade como os pélos “normais”
dos sexos, a heterossexualidade é o correlato naturalista daquilo que foi
produzido por um regime de sexualidade.

A luz de alguns trugues de pesquisa BECKER, 2007) perguntei aos
meus inventarios empiricos como a escola adotava as regras em cada caso,
e quais eram os privilégios e sansdes para os sujeitos de acordo com seus
marcadores sociais. O que tornou evidente que a instituicdo nao aplicava
as regras de forma literal “para todos”, mas de forma parcial e arbitraria
para “tipos de sujeitos”, fato que repercutia concretamente.

Em uma das aulas observadas a docente disse para a turma: “o
pessoal 1a do fundo tem que ter os lugares escolhidos por mim” (MAN-
ZONI, 2018, p. 31). Essa era justamente a Gnica professora que elaborava
cotidianamente um espelho de classe e, sempre que o fazia, dispunha a sala
de um lado com colunas de meninas e de outro com colunas de meninos.

Acontece que nos demais dias e disciplinas, quando autorizados
a escolher seus lugares, os estudantes mantinham o padrio de organiza-
¢ao do espago em colunas segregadas por sexo. Quando perguntei aos
estudantes se em algum momento haviam reparado no modo pelo qual a
sala era dividida eles responderam que nao, em seguida ficaram chocados

sobre como nio perceberam o fato.

4 “Bolsonaro: ‘Eu tenho 5 filhos. Foram 4 homens, a quinta eu dei uma fraquejada e veio uma mulher”.
Revista Férum, S3o Paulo, 5 de abr. de 2017. Disponivel em: https://revistaforum.com.br/noticias/bolso-
naro-eu-tenho-5-filhos-foram-4-homens-a-quinta-eu-dei-uma-fraquejada-e-veio-uma-mulher-3/. Acesso
em: 14/11/2020.

5 LEITAO, Leslie; SOARES, Paulo Renato. “Decreto de Bolsonaro que regulamenta uso e porte de armas
no pais libera compra de fuzil por qualquer cidaddo”. G1, Sdo Paulo, 20 de mai. de 2019. Disponivel em:
https://gl.globo.com/politica/noticia/2019/05/20/decreto-de-bolsonaro-que-regulamenta-uso-e-porte-
-de-armas-no-pais-libera-compra-de-fuzil-por-qualquer-cidadao.ghtml. Acesso em: 14/11/2020.
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Na continuidade do Plano Politico Pedagdgico suas diretrizes in-
formavam o que ¢ “vetado aos alunos”. Ali eram desenhadas as implica-
¢oes da “visao de homem” que fundamentava o documento. As inibi¢cdes
versavam, entre outras coisas, sobre vestimentas proibidas, descritas no
plano como “roupas curtas, transparentes e indecentes (minissaia, mini-
blusa e shorts)” (MANZONI, 2018, p. 43, grifo nosso).

Ou seja, todas as restri¢oes de vestimentas estavam relacionadas
a roupas comumente associadas ao género e ao sexo femininos. Seria in-
teressante pensarmos que estas proibicoes envolvendo padrdes de indu-
mentarias de um género especifico dio vasio a dimensoes morais, latentes
ou nao, de um principio de sexualidade que prescreve uma austeridade
corporal feminina. Essa me parece, sobretudo, a ideia subjacente ao con-
ceito (ou injaria) de “indecéncia”, para obter dos corpos aquilo que deseja.
Diante do fato questionei “o que ¢ ‘indecente’? O que o fundamenta, quais
sentidos estao em jogo, qual moralidade? Quem fala, de onde fala, para
quem fala sobre o que ¢ ‘indecente’?” (MANZONI, 2018, p. 23).

Ilustrando com a crueza dos acontecimentos as possibilidades de
constitui¢ao subjetiva dos estudantes, se torna indispensavel abordar al-
guns registros feitos em diario de campo. As passagens remontam con-
versas entre as meninas, que se referiam a questoes estéticas e apontavam
angustias, cobrangas e frustragdes com a aparéncia fisica (MANZONI,
2018). Diversas eram as recomendagdes entre elas com a finalidade de
proporcionar uma melhor autoestima, enquanto os meninos, simultanea-
mente, praticavam esportes no patio da escola, expondo outra relagdo com
o corpo, em tese despreocupada, ou a0 menos com padroes de exigéncia
menores (MANZONI, 2018).

Estes fatos nao falam por si, ja que estas “pressoes’ especificas es-
capam de uma interferéncia escolar. Entretanto, ha um precedente aberto
pelas regras escolares que cercam questoes comportamentais do género
feminino quando observada a rotina da institui¢ao. Familiarizando a anali-

se com o clima escolar destaca-se o seguinte:

[...] os alunos e alunas em geral mostravam-se muito cutio-
sos sobre 0 que estava sendo escrito, questionavam se po-
deriam ler os resultados [...]. No entanto, estudantes de am-
bos os sexos e géneros nunca se preocuparam, de fato, com
o contetdo daquilo que estava sendo esctito [...] Porém, em
um dos momentos de observagio no patio da escola, uma
das alunas diz: “eu acho que o professor esta estudando
o namoro adolescente”. E, a partir de entdo, as meninas
presentes mudaram seu semblante, como quem questiona
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a prépria acdo. De forma sutil, escapou um lapso de cons-
trangimento entre as alunas que se olharam, enquanto para
os meninos soou como piada (MANZONI, 2018, p. 43).

Uma retomada ao que ¢ “vetado aos alunos” nos mostra que pelas
normas nao é permitido “[...] dormir, ler revista nao orientada pelo pro-
fessor, jogar, alimentar-se e namorar (namorar nao sera permitido em ne-
nhuma das dependéncias do colégio)” (MANZONI, 2018, p. 43). Ao co-
nectarmos as proibi¢oes de vestimentas relacionadas ao feminino, a “visao
de homem” e 0 modo como o espago se organiza desde uma segregacao
entre géneros, vemos que a escola distribui entre o masculino e o feminino
distintas possibilidades de relagio com o corpo, atingindo diretamente os

processos de subjetivacao experimentados.

[...] dentre todas as regras butladas por estudantes, fossem
meninas ou meninos, em nenhum momento transpareceu
pelo comportamento dos(as) jovens um “julgamento de
si”, ou um receio das penalidades, exceto quando se tra-
tou de uma manifestacio de sexualidade das adolescentes,
que notadamente se sentiram desconfortaveis, enquanto os
meninos mantiveram-se despreocupados. Ou seja, a passa-
gem do pesquisador com o diario de campo em maos fez
uma das alunas exclamar uma frase que impactou o com-
portamento de todas as meninas, constrangidas pelo fato
de estarem abracadas a outras pessoas. Enquanto em uma
das aulas [...] um dos meninos trocou de camisa sentado na
classe, no que a professora de forma discreta se colocou ao
seu lado e disse: “a camisa ¢é para trocar no banheiro”, sem
que o aluno demonstrasse algum receio por penalidades es-
tabelecidas (MANZONI, 2018, p. 44).

O que podemos ver a partir destes casos ¢ uma inclinagao a pra-
ticas morais que atrofiam as possibilidades de constitui¢ao subjetiva dos
géneros nao masculinos. Todavia, embora esses processos reforcem uma
estrutura hierarquica entre os géneros nao é menos verificavel uma bruta-
lidade que atinge também os sujeitos pelo fardo da masculinidade.

Tratando-se da aspereza do género em uma sociedade que busca fixar
identidades, ndo é incomum observarmos a producao da feminilidade sub-
mersa na ferocidade da opressio masculina. Contudo, se pensarmos género
em termos relacionais e nao substantivos, seria preciso ampliar o debate acerca
dos modos de producao da masculinidade, cuja zona pantanosa é a macheza.

O que circula a masculinidade em nossas sociedades patriarcais é
uma exigéncia, desde muito cedo, para que os meninos sejam “homens de

verdade”. A partir disso, sao estimulados a protegerem a propria imagem
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via comportamentos belicosos e violentos. Na escola isso se evidencia pela
defesa da virilidade, sendo os meninos compulsoriamente envolvidos pela
pratica de esportes de contato fisico e “brincadeiras” que envolvem bata-

lhas corporais durante o intervalo. De acordo com Virginie Despentes:

[...] a virilidade tradicional é uma maquina tio mutiladora
quanto a atribui¢do da feminilidade. Ser um homem de ver-
dade - o que isso exiger Repressio das emocgoes. Calar sua
sensibilidade. Ter vergonha de sua delicadeza, de sua vulne-
rabilidade. Abandonar a infincia de modo brutal e definiti-
vo: os homens-criancas ndo possuem boa reputagio. Ficar
angustiado pelo tamanho do pinto. Saber fazer as mulheres
gozarem sem que elas mesmas saibam ou queiram lhe in-
dicar como. Nio dar sinais de fraqueza. Amordacar a sen-
sualidade. Vestir-se como cores discretas, usar sempre 0s
mesmos sapatos grosseiros, nunca brincar com os cabelos,
ndo usar muitas joias, nenhuma maquiagem. Sempre dar o
primeiro passo. Nao possuir nenhuma cultura sexual para
melhorar o orgasmo. Nio saber pedir ajuda. Ter que ser va-
lente, mesmo sem tetr nenhuma vontade. Valorizar a forga,
seja qual for seu carater. Mostrar agressividade. Possuir um
acesso restrito a paternidade. Ter sucesso social para poder
pagar as melhores mulheres (DESPENTES, 2016, p. 23).

No entanto, esta dimensao de vital importancia precisa ser mobi-
lizada juntamente com o reconhecimento dos privilégios adquiridos ob-
jetivamente pelos homens ao performarem a masculinidade hegemonica.
Principalmente quando respaldados por dinamicas escolares que “dao fé”
a0 comportamento e status expostos pois, as regras escolares permissivas
com essa masculinidade (ainda incipiente) sao pequenezas quando compa-
radas com as benesses masculinas em arenas institucionais da vida adulta.
Essa é uma sociedade em que ser homem permite.

Como dissera Foucault, “a regra é o prazer calculado da obstina-
¢ao, ¢ o sangue prometido” (FOUCAULT, 2008, p. 25). Ao olharmos as
engrenagens escolares em conjunto, nao surpreende que sua normatizagao
prometa sangue ¢ dor quando recorre a juizos sobre a “indecéncia”. Per-
mitindo a proliferacio de condutas masculinas sob a condescendéncia de
um siléncio, que preserva o exercicio do poder nas maos de homens que

encarnam a autoridade do governo de si e dos ontros.

Consideracgdes finais
Em conclusao, gostaria de aventar o quanto a imperialidade do
género nos processos escolares ¢ capaz de transformar diferencas em de-

sigualdades sociais brutais. Parece recorrente que o ser a partir do qual os
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“outros” sdo definidos seja treinado desde a mais tenra idade e pelas mais
diversas instituigdes, como no caso a escola, para o exercicio do poder, da
autoridade e por que nio, da violéncia.

Em torno das demandas do género, vemos que as normas esco-
lares puderam ser abstraidas ou burladas pelas praticas ao sabor das co-
nivéncias morais. Tanto as regras quanto os atos circunscreveram suas
rotinas tendo os corpos dos educandos como objeto. A produgao da cor-
poralidade feminina nos processos de subjetivagao se deu como uma aza-
tomia politica, na qual se operou uma restricao a sexualidade das meninas
por uma categoria de acusagao, a indecéncia.

Observo que a dinamica escolar ndo constituiu ao longo de todo
processo uma visao de homem apenas no nivel retérico, o que ela fez foi
produzir os sujeitos na escala do corporal exemplar, pelo modo como
(im)possibilitou os processos de subjetivacao de estudantes de ambos os
géneros. Certamente, as impossibilidades foram distintas, tomando como
base o fato de que o feminino representou o género cujo processo atribuiu
o lugar destinado aqueles corpos que podem ser facilmente vilipendiados,
enquanto o masculino figurou como aquele cuja majestade do privilégio se
da quase como uma segunda pele.

Por fim, defendo rapidamente que minha articulagao entre subje-
tivagdao e género na escola pode ser sofisticada a partir das incursoes dos
demais pesquisadores interessados na tematica. Sobretudo pelas possibili-
dades de produzir um artefato que dé vasao as potencialidades dos devires
corporais de educandos e formas pelas quais os estudantes conseguem

produzir fissuras nos arranjos institucionais.
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Resumo: Este ensaio procura refletir sobre as possibilidades de operar analiticamente
com a categoria género, na vertente pos-estruturalista, em estudos etnograficos e suas
implica¢coes e decorréncias para o modo de pensar o fazer cientifico. Destacamos o gé-
nero ndo somente como uma categoria teérica, mas também como uma ferramenta ana-
litica e relacional, entendendo, de forma nio linear, seus desdobramentos educativos
na organizagdo da cultura e nas articulagoes de poder. Esses desdobramentos implicam
descontruir essencialidades e uma ideia hierarquica de verdade, natureza e conhecimento.
Nessa direcio, o género opera como uma ferramenta para produzir conhecimento, pois
trata-se de um processo educativo por meio do qual problematizamos a nés mesmas e
os modos de fazer pesquisa. O estudo traz uma experiéncia interpretativa do trabalho de
campo que permite explorar as possibilidades das brechas produtivas etnograficas e suas
implicagGes ético-politicas.
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Abstract: In this essay, we aim to reflect on the possibilities of the use of gender as
category, based on poststructuralist theory, in ethnographic studies, considering its im-
plications and consequences for the scientific practice. We highlight gender not only as
a theoretical category, but also as an analytical and relational tool, resulting in non linear
educational consequences on culture and in an understanding of power as diffused and
embodied in discourse. These aspects imply deconstruction of essentialities and a hier-
archical idea of truth, nature and knowledge. In this sense, gender operates as a tool to
produce knowledge, as it is an educational process through which we can be reflexive
about ourselves and science. The study brings an interpretative approach of field work
that allows exploring the possibilities the productive gaps that the ethnographic method
and its ethical-political implications.
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Introdugio

Tim Ingold (2014, p. 385) sugeriu que definir o fazer etnografico é
uma complexa tarefa. Pela sua faceta eminentemente concreta e por partir
da interacao presente entre etnografo e interlocutores, suas conformagdes
podem tomar multiplas formas e distintos caminhos. A defini¢ao das es-
tratégias, a entrada no campo de pesquisa, o jeito de construir a interagao
e de envolver-se com os interlocutores e suas explicagoes sao sempre deci-
soes contingentes (LATOUR, 2000, p. 342). Assim, Ingold (2014, p. 385)
assumiu, em uma abordagem abrangente, que fazer etnografia é falar e
escrever sobre pessoas.

Quando se trata de escrever sobre pessoas, entendendo que elas
sao diferentes entre si, diversas clivagens se atravessam nas narrativas et-
nograficas, porque estdo implicadas nas identificacdes que nossos/as in-
terlocutores/as assumem. Por essa via, somos convocadas a descrever e
interpretar questoes locais, de classe, raga/etnia, cultura e, entre elas, de
género. Tais marcadores possuem uma longa histéria de defini¢cdes e de
apropriagdes teodricas. Quando se trata do marcador de género, ao trans-
correr nossos percursos de pesquisas etnograficas, acionar as defini¢des
tedricas ou as decisdes metodoldgicas nao ¢ uma tarefa facil e possui im-
plicagdes metodologicas.*

Para refletirmos sobre esse caminho de decisoes e seus desdobra-
mentos, propomos este ensaio. O objetivo foi desdobrar as decorréncias
teorico-metodologicas ao operar com a categoria analitica “género” no
fazer etnografico. Tais consideracbes permitem oferecer algumas suges-
toes de como operar com tal categoria analitica em pesquisas etnograficas
sobre praticas educativas.

Género ¢ uma palavra que remete a todas as formas de constru-
¢des sociais, culturais e linguisticas implicadas nos processos que operam
na diferenciacdo de homens e de mulheres (MEYER, 2003.p, 9). A cate-
goria género permite compreender que diferencas e desigualdades entre
mulheres e homens sio social e culturalmente construidas, e nao biologi-
camente determinadas (LOURO, 1999, p.9; MEYER, 2003.p.18; SCOTT,
1995, p.73). Género é a forma pela qual aprendemos a nos tornar ho-
mens ¢ mulheres em uma sociedade. Isso significa compreender que existe

um processo de materializacao do género implicado na reiteragao dessas

4 Reiteramos que definigdes tedricas e decisdes metodoldgicas sdo organicamente articuladas, de modo
que sempre nos referimos ao embasamento tedrico-metodoldgico da etnografia. Isso significa que, ao
operar com género, nds o assumimos como um direcionamento do olhar para nossos objetos/ interlocuto-
res/ contextos de pesquisas, o que influencia o que e como interpretaremos. Portanto, falar em referencial
tedrico-metodoldgico é tratar das lentes que usamos para conduzir conceitualmente e metodologicamen-
te nossas pesquisas.
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aprendizagens e desses comportamentos, que abre a possibilidade da c6-
pia, da repeti¢ao e, a0 mesmo tempo, do desvio (BUTLER, 2019, p. 209).

Colocar o foco no debate de género nos permite apontar as dife-
rentes identidades dos sujeitos, atravessadas por outros marcadores so-
ciais, como raga, classe, geragdo, entre outros, configuradas em um con-
texto histérico e social. Desigualdades que impregnaram o saber cientifico,
as nossas epistemologias, os modos de fazer pesquisa ¢ as nossas praticas
educacionais e cotidianas.

A fim de contribuir para identificar algumas pistas sobre o fazer
etnografico engajado com o uso da categoria género, neste artigo aponta-
mos algumas questoes epistemoldgicas e metodologicas sobre o oficio da
pesquisa. Do ponto de vista epistemoldgico, destacamos os desdobramen-
tos desse uso da categoria em relacio a nogao de natureza e de verdade
cientifica. Do ponto de vista analitico, ressaltamos a possibilidade de reco-
nhecer as diferentes identidades na sociedade. Em termos das decorrén-
cias politicas, enfatizamos como a subjetividade feminista pode ser usada
como ferramenta analitica, politica, epistemolégica e educativa. Por fim,
destacamos alguns direcionamentos para olhar, ouvir e sentir os/as intet-
locutores/as no campo, como integrantes de uma sociedade atravessada
pela diferenca. Nossa proposta foi descrever algumas pistas e seus des-
dobramentos, para depois exemplificar como elas podem aparecer num
campo de pesquisa. Com esse foco, nesse artigo oferecemos um ensaio
de reflexdo epistemoldgica e metodoldgica das articulagoes entre género e
etnografia e, em seguida, apresentamos como exemplo a interpretagiao de

uma cena de um estudo etnografico.

Sobre a categoria: dimensio epistemologica

Pesquisas de género e sexualidade sustentadas em teorizag¢oes pos-
-estruturalistas, como as de Foucault e Derrida, nos levam a diversas apro-
ximagdes e estranhamentos. Esses estranhamentos provocam rupturas de
concepgoes teodricas, afetivas e politicas, colocando sob suspeita as con-
cepgOes de natureza e cultura, de educagao e aprendizagem, de sujeito e de
liberdade. Isso permite e exige que nés, como pesquisadoras, observemos
de um outro modo os pressupostos tedricos promovidos pela Modernida-
de. Tais concepgoes, nos campos dos Estudos Feministas, Culturais e do
Pos-Estruturalismo,” permitem compreender como as pesquisas cientifi-

cas, assim como as lutas sociais, sao contingentes, provisorias e historicas.

5 Para maiores detalhes sobre Pds-Estruturalismo e Estudos Culturais, ver Marisa Vorraber Costa (2000),
Veiga-Neto (1996), Tomas Tadeu da Silva (2000). Quanto a articulagdes entre Pds-Estruturalismo e Femi-
nismo, ver Guacira Lopes Louro (1999) e Meyer (2000, 2001, 2003).
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Discursos caractetizados como naturais e hegeminicos” que atuam na
constitui¢ao do sujeito se configuram por meio de processos sociais e his-
toricos. Essa construcdo age por meio de uma tecnologia de dominagao,
em que se estabelece o que precisa ser dominado, controlado e normati-
zado (FOUCAULT, 2002a, 2002b). Os estudos culturais e os estudos fe-
ministas compartilham um distanciamento a essas posigoes essencialistas
de verdade, configurando-se como campos que estio em uma constante
e intensa critica interna e em continua construcao em relagao ao objeto e
a metodologia de pesquisa. Dagmar Meyer (2000, p. 21) entende que “sao
estudos engajados, os quais, mais do que buscar @ verdade, preocupam-se
com a produgio de conhecimentos para compreender o mundo cotidiano
e as relagdes de poder que o constituem e o atravessam’. Isso possibilita
algumas implicagbes epistemoldgicas para a compreensao das diferencas
entre homens e mulheres, conforme descreveremos a seguir.

Meyer (2003, p. 15) aponta quatro desdobramentos quando opera
analiticamente com a categoria género. O primeiro considera que a produ-
¢ao de genero esta diretamente relacionada aos processos educativos. Esse
apontamento permite problematizar as no¢oes universais de homem/mu-
lher e as de masculinidade/feminilidade. ‘Tal visiao afasta-se de uma ideia
essencialista de sujeito e de educagao, segundo a qual o que aprendemos
em algum perfodo da vida ¢ inalteravel em momentos posteriores; ou de
que isso acontece unicamente em espagos formais de educagao.

Portanto, esse desdobramento aponta para superar a nogao de
um ser unico e de uma identidade fixa durante toda a sua vida. Como
consequéncia, operar pela categoria género, a partir dessa leitura, ¢ des-
substancializar o conteudo do masculino e do feminino, assumindo que
mulheres sio diferentes entre si, assim como os homens também o sio. A
partir desse pressuposto, ¢ possivel identificar e questionar os processos
educativos nos quais meninos e meninas, homens e mulheres, apreendem
as normas de género vigentes e também entender que esses processos
nao sao “linear|[res], progressivo[s|] ou harmonico[s] e que também nunca
est[ao] finalizado[s] ou completo[s]” (MEYER, 2003, p. 16). Esse apren-
dizado ainda ocorre por meio de diversas instancias, além da familia e da
escola. Estamos nos referindo a diversas praticas ludicas, corporais e/ou
esportivas que permitem as aprendizagens de género. Nessa perspectiva,
as pessoas, realizando qualquer atividade fisica ou ladica, também apren-

dem a “set” mulheres e homens dentro de um contexto cultural.

¢ Destacamos que usar as palavras em italico foi um recurso que utilizamos para demonstrar nosso tensio-
namento com o sentido tradicional que as mesmas costumam carregar.
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Como um segundo desdobramento, enfatizamos que géne-
ro funciona como um organizador da cultura, o que possibilita analisar
as diferentes maneiras pela qual estrutura-se o préprio social. Assim,
abandonamos a ideia de papéis ou de fun¢des masculinas e femininas, uma
vez que entendemos que essas noc¢oes remetem a uma individualizagao
dos processos de producio de diferencas e desigualdades de género e nao
viabilizam a problematizacio de que as mesmas sao produzidas dentro
das instituigoes e das praticas sociais. Além disso, podemos perceber
como vivemos em tempos e espagos especificos com diversos modos de
vivenciar nossa feminilidade e masculinidade. Ditas formas de vivencia-las
ainda sdo atravessadas por outros marcadores sociais, que podem se con-
figurar distintamente segundo o momento da sua vida.

O terceiro desdobramento destaca o carater relacional do género.
Isso nos permite compreender que, simultaneamente, mecanismos que
contribuem para formas de construir a feminilidade podem exercer confi-
guracOes semelhantes para a masculinidade. Ou seja, os mesmos mecanis-
mos operam tanto para homens como para mulheres. Isso permite analisar
que os diferentes modos de realizar praticas de lazer ou esportivas sio
demonstra¢gdes de que o feminino e o masculino — e, com eles, a feminili-
dade e a masculinidade — sdo construgdes relacionais e interdependentes.

Nessa dire¢ao, podemos afirmar que os mesmos discursos narram
homens como agressivos, competitivos € viris nas praticas esportivas po-
sicionam as mulheres como passivas, nio competitivas e/ou sedentatias e
concorrem para que essa diferenca seja entendida como natural. Processo
que se repete e se reconfigura diariamente e de maneira nio homogénea
no espago da escola, nas escolinhas de esportes, nas aulas de Educac¢ao
Fisica ou nas brincadeiras das criangas.

Por fim, o quarto aspecto sinaliza para a articulagao entre género
e poder. Considerando essa articulagao, as redes de poder estao envol-
vidas nos processos de diferenciagao que possibilitam a classificagao e a
hierarquizacao de sujeitos em fun¢ao de seu género. Esse desdobramento
implica superar a compreensao de que homens e mulheres desenvolvem
determinadas fungdes ou papéis na sociedade e compreender como 0s
significados de género e sexualidade ja legitimados operam configurando
o proprio social, atravessando nao sé os saberes, as normas, como tam-
bém as institui¢oes. Ainda, permite afirmar que as identidades masculinas
e femininas sao produzidas e conformadas em uma articulagao de género
com outros marcadores sociais, como sexualidade, classe, geracao, nacio-
nalidade, raca/etnia, identificando, em cada contexto cultural particular,

quais sao mais valorizados do que outros.
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Aqui entendemos que o poder nio ¢ exercido s6 de cima para bai-
x0. Ele submete e disciplina, mas também é disperso, cria uma rede de for-
¢as e oferece resisténcias e linhas de fuga. Podemos citar, como exemplo,
as diferentes atitudes/comportamentos/expressdes das ctriancas quando
vao na contramao daquilo que a escola estabelece como normas. Fou-
cault (2002, p.146) desconstrdi o sentido tradicional outorgado ao poder
de opressor-oprimido, em que o poder é vertical. Nao obstante, Foucault
entende que o opressor exerce uma forg¢a, mas que, de certa forma, ela é
negociada/aceita/rejeitada pelo oprimido.

Mas o que seria desconstruir? Desconstruir é um procedimento
utilizado por Derrida (2001, p.47), que problematiza a construgio per-
manente da oposi¢io bindria de dois polos: branco/negro, natureza/
cultura, masculino/feminino etc. Esses polos se opdem e se diferenciam,
mas estdo em constante relagao. Eles parecem ser rigidos, determinantes
e naturats, mas o segundo polo sempre deriva do primeiro numa relagcdo
de poder, em que existe a logica de dominagao-submissao, que parece
ser inalteravel. A desconstrucdo dos binarismos permite problematizar a
construcao de cada polo, observando que cada um deles constitui o polo
contrario, “demonstrando que cada um na verdade supoe e contém o ou-
tro, evidenciando que cada polo nao é tnico, mas plural, internamente
fraturado e dividido” (LOURO, 1999, p. 31). Assim, aceitar que a descons-
trucao é possivel permite rachar a l6gica de oposi¢oes binarias naturaliza-
das e compreender que essa mesma logica foi construida marcando um
lugar natural e fixo para o género. Nesse sentido, possibilita entender que
essas construgdes nao sao rigidas, fixas e inalteraveis, mas hierarquizadas,
construidas e historicas.

Além desses desdobramentos, é preciso destacar uma certa triade
ou linearidade que também esta imbrincada. Segundo Louro (2004, p. 35),
existe a premissa de que a um determinado sexo — no sentido de caracte-
risticas biolégicas — corresponde um determinado género (nas caracteristi-
cas de atributos sociais), e este, por sua vez, indicaria um desejo em relagdao
a sexualidade. Assim, uma pessoa com corpo de mulher seria feminina e
gostaria de homens. Essa sequéncia linear permite uma continuidade entre
sexo-género-sexualidade, que opera reafirmando e repetindo a norma, na
qual a légica binaria masculino/feminino se mantém e o corpo ¢ identifi-
cado como de macho ou de fémea. Nessa direcao, espera-se que homens
e mulheres sejam definidos de uma unica maneira e que os desejos e as
formas de viver a sexualidade possuam uma coeréncia interna (heterosse-

xual). Mas essa ordem ou triade ndo é segura e pode ser desafiada, trans-
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formada e, inclusive, subvertida. Para manté-la, diversos investimentos sio
“continuados e repetidos” e nao sio poupados “esfor¢os para defendé-la
[...] pois dita sequéncia ndo ¢ natural, nem segura” (LOURO, 1999, p. 81).

Esses desdobramentos do uso da categoria género, numa pers-
pectiva pos-estruturalista, direciona-nos a considerar alguns aspectos no
trabalho etnografico. Por isso, na forma¢iao do/a pesquisador/a, é funda-
mental refletir metodologicamente sobre como se da o processo de cons-
trucdao do campo e do direcionamento do olhar e da forja da problematica
da pesquisa. Na medida em que tais questdes sdo informadas teoricamen-
te, esses desdobramentos fornecem pistas que podem contribuir para o
fazer etnografico. Por exemplo, torna-se possivel analisar como os meni-
nos e as meninas sao inseridos/inserem-se em processos de aprendizagem
de género no espago escolar e quais significados atribuidos ao género sao
negociados, transgredidos e alvos de distintos agenciamentos entre aco-
modagoes e resisténcias. Com esses aspectos conceituais em tela, a seguir,
demonstramos as decorréncias metodolégicas do uso do género como

categorias analitica.

Sobre as implicagbes tedricas e empiricas

O tensionamento e a desnaturalizacao de uma légica unica de cién-
cia, comprovavel como discurso universal, sio pontos centrais tanto para a
compreensao dos efeitos das relagdes de género. Nao consideramos a pos-
tura tedrico-metodoldgica etnografica a unica possivel, pois nao buscamos
a verdade, mas uma interpretagao. Interpretar ¢ dar ordem e sentido aos
acontecimentos vividos (MAGNANI, 2002, p. 16). A antropologia busca
compreender e interpretar pessoas em suas relagdes e em suas praticas so-
ciais (LATOUR, 2012, p. 118). Isso significa que o olhar sera direcionado
para a dinamica das interagdes, as transformacdes e as sedimentagdes. Se,
em uma entrevista, capturamos uma fotografia das percep¢oes dos nos-
sos/as interlocutores/as, a metafora correspondente é que na etnografia
descrevemos as cenas, o filme, demonstrando suas regularidades, sua or-
dem, seu sentido, bem como suas descontinuidades e rupturas.

Clifford Geertz (1973, p. 17-19) afirma que a descri¢ao etnografica
se reporta a uma descri¢cao densa. Por descri¢ao densa, ele nio se referiu
simplesmente a riqueza de detalhes estaticos numa cena, mas a riqueza da
descrigao das interagoes, das reagoes, dos sentimentos, das palavras, dos
gestos e dos corpos dos atores. Isso implica que descrever é diferente de

interpretar. Na descri¢dao, demonstramos aquilo que, em uma cena obser-
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vada, foi nos fazendo aferir sentido. Evidentemente, a descrigao ja ¢ uma
interpretagdo, porque se trata sempre de um recorte e de uma leitura de
segunda mao sobre a pratica do/a interlocutor/a. Todavia, é importante
nao congelar a descricdo na nossa interpretacao, porque, caso contrario,
tornamos nosso leitor refém absoluto da forma como interpretamos, o
que seria uma atitude pouco condizente com a forma mais “aberta” com
a qual tratamos a verdade.

Se, por exemplo, na observa¢ao de campo, percebermos um certo
desconforto ou uma nio legitimidade da ordem de um professor diante
das alunas, devemos descrever o ato do professor, a reagao das alunas,
incluindo, em nossa narrativa, que agoes, discursos, posturas na pratica
delas foi causando desconforto e auséncia de autorizagao da legitimidade
daquele professor. E nesse sentido que a descricio é densa. Ao mesmo
tempo, é essa ordem que colocamos na cena que é o movimento interpre-
tativo. Ao longo de meses em campo, vamos ordenando essas regularida-
des em suas continuidades e rupturas.

A fim de conseguir compreender melhor o que fazem, pensam e
sentem nossos/as interlocutores/as, é fundamental a construcio de uma
relagao com eles. Nesse sentido, a entrada em campo ¢é sempre um apren-
dizado, cujas regras nao sao ditadas por nenhum manual. Conforme Loic
Wacquant (2002, p. 31), a entrada em campo pressupoe muitas vezes bus-
car os lugares do fazer cotidiano mais “banais”, fazer junto com os/as
interlocutores/as, a fim de ganhar confianca e criar intimidade. Direciona-
mos que ¢ um oficio artesanal, por ser uma constru¢ao continua e cotidia-
na (MILLS, 1972, p. 239-241). Nesse olhar, fazer pesquisa é um trabalho
de artesdo que molda seus artefatos a cada dia, a partir de suas experiéncias
de notas de leitura, notas de campo, znsights e dialogos.

Portanto, ndo ha um manual de como fazer o trabalho de campo.
Trata-se de um constante aprendizado sobre esse oficio. Aprendemos len-
do outras etnografias, fazendo nossa propria pesquisa e no contato com
os/as nossos/as interlocutores/as. Além disso, podemos elencar algumas
pistas, fruto da reuniao das nossas experiéncias anteriores. Por exemplo:
priorizar os dialogos e as narrativas dos sujeitos, tensionados sob diversos
significados; refletir sobre os significados no plural e aqueles “sentidos”
atribuidos pelos sujeitos; conversar com as pessoas e ouvi-las (incluindo
aqui as criangas ou aqueles sujeitos que nao sao “alvo” da nossa pesquisa);
e pensar na constru¢ao de um método artesanal e “microscopico”.

Algumas estratégias favorecem o desenvolvimento do trabalho de

campo etnografico, como priorizar instrumentos que favoregam a escu-

REVISTA FORUM IDENTIDADES | Itabaiana-SE, Universidade Federal de Sergipe, v. 32, n°1, p. T15-130, jul-dez de 2020. | 122



GENERO E ETNOGRAFIA: IMPLICACOES TEORICO-METODOLOGICAS
PARA PESQUISAR NAS PRATICAS EDUCACIONAIS

ta dessas pessoas (por exemplo, entrevistas conduzidas como conversas
informais). Por sua vez, essas estratégias sao pensadas e criadas durante
o percurso do desenrolar da pesquisa. Embora o desenvolvimento desse
trabalho de campo seja um fazer artesanal, ele também é acompanhado
de reflexdes tedricas. Segundo Marilyn Strathern (20006, p. 23), o fazer
etnografico é, sobretudo, comparativo. Isso significa que comparamos
aquilo que vamos compreender/analisar das diversas culturas ou sentidos
atribuidos pelas diferentes pessoas que pesquisamos com o que lemos de
outras pesquisas, ou do préprio contraste com a nossa cultura. O objetivo,
portanto, nao ¢ atribuir um juizo de valor, mas, numa postura de empatia,
alteridade e educacao, problematizar a ndés mesmos.

Para tentarmos ilustrar as implica¢Ges conceituais e metodologi-
cas, traremos uma cena de campo que tensiona esses elementos. A cena
descrita é fruto de um ambiente de treinamento de futsal para mulheres
adultas. Embora nio se trate de uma pratica educativa sistematizada tradi-
cional, ela permite perceber como relagdes sociais e de género classificam
os corpos e produzem distintos e contingentes contextos para aprendiza-
gem nas mais diversas instancias da vida.

O ambiente descrito é composto, em sua maioria, por estudantes
universitarias. Entretanto, ha duas jovens do ensino médio e algumas mu-
lheres ja graduadas que ainda frequentam os treinos, que se desenvolvem
no interior da universidade. A treinadora é uma estudante de educacio
fisica e amiga de boa parte das participantes. Embora esse ambiente tenha
surgido como espaco de treinamento para campeonatos, a partir de um
grupo que ja se conhecia, ele foi tomando contornos de lazer e de apren-
dizagem, de modo que nio havia um foco no desempenho, mas que as
participantes tivessem prazer com aquela pratica. Com isso, o ambiente
tornou-se bastante plural, acolhendo mulheres que estavam iniciando na
pratica ou que treinavam em outras equipes, mas que, por alguma razao,
preferiam frequenta-lo. A divulgagao dos treinos foi em um jornal local,
o que lhe conferiu essa abrangéncia ampla. A participagdao era voluntaria
e gratuita, por isso, havia mulheres de classes sociais distintas, brancas e
negras, de faixa etaria entre 15 e 34 anos. A frequéncia das participantes
oscilava bastante, embora houvesse algumas que eram mais regulares. Em
geral, as interlocutoras que ganham destaque na cena abaixo sao as fre-
quentadoras mais constantes.

E um excerto do registro de um dia de treinamento de uma
pesquisa sobre a formagao de treinadoras de futsal. A participagdo da au-

tora que etnografou a cena se deu com a preocupagao de compreender

REVISTA FORUM IDENTIDADES | Itabaiana-SE, Universidade Federal de Sergipe, v. 32, n°1, p. 115130, jul-dez de 2020. | 123



lleana Wenetz, Mariana Zuaneti Martins

como se dava a atuagao da treinadora naquele contexto. Embora nio seja
esse o foco da pesquisa, esse evento narra a forma como as mulheres par-
ticipantes e atletas do projeto se relacionavam entre si e se apropriavam e

atribufam sentidos de pertencimento e de participacao naquele espago:

Como sempre, as meninas chegavam ¢ ficavam uns dez,
quinze minutos conversando. Uma delas falava sobre o bar
no qual tinha ido no final de semana; um outro grupinho
falava da “pelada” de domingo do Bairro Republica. Além
disso, sempre havia a presenga da Selene, aluna da pos-gra-
duagio, que jogava muito bem futsal. Ela se integrava na
quadra as meninas, mas, fora das quadras, preferia ficar re-
servada, sem interagir com aquelas conversas. Esses minu-
tos iniciais poderiam indicar sobre o grupo: a presenca de
pequenos subgrupos de amizade ou “panelas”, e também a
pluralidade de interesses, de razdes e vinculos do pertenci-
mento aquele espaco.

As “panelas” eram denomina¢des que usualmente outras
meninas davam para um grupo composto pela maioria
das meninas que jogavam bem futsal e eram amigas.
Elas costumavam se juntar para disputar alguns jogos ou
campeonatos. Normalmente a acusa¢io de que “tal time
¢ uma panela” vem de quem néo foi chamada e conside-
ra que teria mérito para jogar com aquela formagio. To-
davia, essa denominagdo foi apropriada de forma usual
pelas meninas, que se autodenominavam uma “panela”
e que se referiam a diversas panelas que dinamicamen-
te se formavam durante o treino. Por exemplo, quando
famos dividir o time para um coletivo qualquer ou um
“rachdo” (isto ¢, jogo sem finalidades especificas de trei-
no, s6 de lazer), logo essas meninas queriam jogar juntas,
se mantinham unidas em seus vinculos de amizade, mas
também de formar uma equipe que elas considerariam
imbativel. Enfim, havia varios subgrupos de vinculo, que
mudavam também dinamicamente.

O exemplo ¢é Selene, uma atleta negra e timida, que nio se
integrava muito nos momentos de “resenha”, mas sim du-
rante o jogo (embora Selene também fosse daquela jogado-
ra colaborativa, que ndo se importava em jogar no time que
designassemos e ajudar as iniciantes). Todavia, o subgrupo
que melhor se encaixava na denominacio e autodenomi-
nagio de “panela” era aquele que, via de regra, as meni-
nas chegavam atrasadas e que ficavam na resenha antes do
treino. Outra caracteristica era sempre querer jogar juntas.
Algumas delas tinham pouca paciéncia com as iniciantes,
embora essa também ndo fosse uma exclusividade das me-
ninas da “panela”.

A treinadora que conduzia o treinamento chamou as meni-
nas e explicou o primeiro jogo. A principio, dividiu o grupo
em duas metades, as mais experientes e as menos expetien-
tes. Selene, entretanto, foi colocada para ajudar o grupo das
menos experientes.
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Conforme outras meninas foram chegando, foram comple-
tando as metades, de modo que algumas que eram expe-
rientes também entraram no jogo conduzido pelos auxi-
liares, o que gerava alguns pequenos conflitos. Thiara, por
exemplo, ao entrar nessa metade, logo pediu para trocar.
Thiara era uma atleta negra e do grupo das mais experien-
tes, mas que ndo era tao integrada a “panela”. Ela parecia
sem paciéncia com as novatas. Embora ela nao brigasse, e
até desse algumas sugestoes, ela se recusava a ir buscar a
bola quando as outras meninas perdiam o controle e, usu-
almente, se virava para a outra metade da quadra, demons-
trando um desinteresse. Algumas vezes em que as outras
meninas erravam, ela também nio falava nada (incentivo,
por exemplo) e olhava para cima, como se estivesse lamen-
tando por estar l4.

Apbs algumas modificacbes, o jogo avancou em sua dina-
mica e, j4 com 16 meninas no treinamento, a treinadora
chamou todas elas e conversou sobre os principios taticos
trabalhados na atividade. Geralmente, as meninas da “pane-
la” se pronunciavam mais. Além delas, uma outra menina
da pds-graduacio falava bastante. As meninas da “panela”,
eram bem frequentes no treino e se sentiam a vontade, re-
petiam as discusses das sessoes anteriores, bem como tam-
bém faziam criticas quando a dinamica da atividade nio es-
tava adequada. As pouco experientes dificilmente falavam e
ndo foi diferente naquela sessdo. A treinadora, entio, dividiu
o time para o coletivo. Chamou a ateng¢do para o fato de que
duas meninas adolescentes pediram para nio ser inseridas
no time porque precisavam sair e ir para a aula. Noelly, uma
aluna relativamente nova, também pediu para ndo compor o
time e ficou 14, no ginasio, assistindo a partida.

Entio, a treinadora fez duas equipes para revezar. As meni-
nas que comecaram de fora, da “panela”, ficavam fazendo
piada dos erros das amigas que estavam jogando. Elas pa-
reciam ndo se importat/gostar de participar da brincadeira.
Parecia uma demarcacio de territério, como se ser alvo da
brincadeira gerasse um pertencimento positivo aquele es-
paco. Dentro da quadra, as meninas da “panela” se ajuda-
vam entre si e, embora ndo fizessem o menor esforgo para
incluir as que nio eram, também nao as exclufam. Todavia,
Thiara agia diferente. Por duas vezes reclamou com Marina
quando ela errou um passe e uma protecio de bola. Ela
reclamou e parecia nervosa, como se tivesse que jogar sozi-
nha. Decidiu ndo passar a bola para Marina e segurar mais
a bola em seu pé. A treinadora ndo interveio e as outras
meninas nao se pronunciavam. O time dela jogava pratica-
mente em siléncio. Esse coletivo foi a parte mais tensa do
treino, porque as sugestdes de corre¢io foram substituidas
pelas piadas do grupo e o siléncio das demais meninas, com
excecdo de Thiara, cuja reclamagio parecia tirar mais o di-
reito a voz e a escuta. (D. de C.,7, 26-09-2019).

7D. de C, na pesquisa sobre formagdo de treinadoras no contexto de um projeto adulto de futsal de mu-
lheres (os nomes nessa descrigdo sdo ficticios).
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Dessa cena descrita diversas questoes poderiam gerar caminhos
interpretativos. O olhar da pesquisadora centrava-se em entender como as
treinadoras interpretavam aquela situagao especifica e como negociavam
com as participantes para colocar em pratica aquilo que estavam apren-
dendo sobre constru¢ao de grupo no esporte coletivo. Todavia, algumas
cenas pontuais podem ilustrar desdobramentos de um olhar teoricamente
orientado pelo uso da categoria género.

Em primeiro lugar, como as préprias alunas reconhecem muitas
diferencas entre elas mesmas. Essa percep¢ao da heterogeneidade do gru-
po permite que nos afastemos de uma ideia de essencializa¢ao da experi-
éncia de ser mulher, como também da afirmacao de que todas as mulheres
sao sensiveis e compartilham dos mesmos sentidos relacionados com o
futebol, por partilharem das mesmas interdi¢bes culturais. Observamos
a atuacio de diferentes marcadores sociais de diferencas entre elas, numa
articulagao entre amizade, raca e habilidade. Isso é possivel de distinguir na
formagao da “panela”, para qual o lago de amizade e habilidade pareciam
ser requisitos necessarios para a inclusdo. A raga, articula-se particular-
mente nos exemplos de Selene e Thiara, que embora com habilidade, pa-
recem ora estar dentro da panela, ora fora. O mesmo ocorre no momento
da roda de conversa, embora Selene seja uma das alunas colaborativas e
habilidosas, nao reclama perante a treinadora e parece outorgar um silen-
ciamento nas dinamicas de negociagdo durante o jogo.

Em segundo lugar, podemos identificar os fatores que interferem
na aprendizagem e na participaciao naquele espaco, em torno do que sig-
nifica ser ou nao parte da “panela” ou uma garota mais experiente no
jogo. No caso desse exemplo, podemos nos perguntar: o que se aprende
nos espagos das escolinhas esportivas ou dentro dos contextos da “pa-
nela”? Nesse grupo de meninas, a competi¢ao tem uma predominancia
em que nio basta ser menina ou jogar bola para ser incluida: é preciso
ter habilidade de experiéncia no jogo. Por esse motivo vemos diferentes
movimentos que cada uma delas realiza.

Nesse espaco, as alunas aprendem “na pele” a necessidade de ter
habilidade técnico-tatica ou ser mais experiente. Essa aprendizagem nao
¢ formal e ndo ¢é oficial, mas ensina sobre alguns elementos da forma pela
qual cada uma vai se integrar ao treino. Habilidade parece ser um fator
que ajudava a performatizar uma feminilidade futebolistica naquele espaco
que, corroborado pela cor da pele, possivelmente, criava tramas de hierar-
quias e exclusoes. As meninas menos experientes resistiam a essa forma

de exercer poder, permanecendo naquele espago e demonstrando, ainda
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que de forma silenciosa, seu nao acordo com as exclusoes promovidas no
contexto do jogo coletivo. Vemos aqui como o género pode ser um or-
ganizador da cultura, definindo como todas essas aprendizagens circulam
fluidamente e de forma atual.

Ainda vemos o elemento relacional do género, nos processos de
dialogo, reclamagdes, recusas e siléncios. Destacamos, assim, o quarto des-
dobramento, no qual as relagcées de poder emergem. Vemos uma hierar-
quia de quem fala e em dire¢dao a quem. Certamente nao sera uma garota
iniciante que questionara a dinamica da treinadora, de modo que essa dina-
mica interfere em quem fala e em quem silencia, em quem debocha e em
quem resiste em nao participar do jogo coletivo.

Notoriamente, ha meninas que se sentem mais a vontade e que
exercem um papel de referéncia, mas também de hierarquia frente as ou-
tras. Algumas delas, como Selene, por exemplo, flutuavam se acomodando
entre distintos grupos, negociando com as formas pelas quais o poder era
exercido em distintos momentos e se localizando em posi¢oes de maior
hierarquia e autoridade. As resisténcias sao identificadas desde as meninas
que nao jogam até Thiara, que reclama somente para suas colegas. Sao
pequenas microrresisténcias que evidenciam uma hierarquia naturalizada
naquele ambiente de treino.

A sucessio de cenas e a forma como as mulheres/atletas sao nar-
radas demonstram que, embora o futebol seja historicamente considerado
masculino, elas se apropriaram dele. Ou seja, elas negociam e transgridem
discursos contextos culturais. No entanto, assim como nio se pode gene-
ralizar a impossibilidade e a dificuldade do acesso a modalidade, também
nao se pode considerar que todas elas tiveram oportunidade e interesse
de se apropriar do futebol da mesma maneira, ou que essa identificacdo
seja unica e inalteravel. Os sentidos sao multiplos, de modo que o género
também nao define como elas se apropriaram do futebol.

Salientamos que, essas reflexdes sdo possiveis a partir do conjunto
de observacoes, conversas e notas tomadas durante o trabalho de campo.
Assim, vamos tracando uma rede entre as pessoas e suas agdes, bem como
atribuindo sentido e ordem a esses discursos e praticas. Implica, perceber
regularidades, distin¢Ges, continuidades e rupturas. O processo de inter-
pretacao/escrita faz parte do processo etnografico. O olhar buscando a
forma pela qual essas pessoas dao sentido as suas vidas, as reapropriagoes
e invengdes cotidianas sdo elementos ricos numa interpretagao etnogra-
fica. Reflex6es que dependem tanto da aproximagdo no campo quanto
de um processo de distanciamento, para retomada das impressoes, bem

como para ordenar e dar sentido a todas aquelas observagoes cadticas.
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Trata-se, de organizar as proprias teorias que as pessoas fazem
sobre suas proprias vidas na rede em que vivem, partilham significados e
transladam sentidos (LATOUR, 2012, p. 23). Evidentemente, nao se trata
de dar voz aos atores, porque € a nossa interpretacdo sobre suas interagoes
e relagdes, mas de uma escuta atenta e empatica sobre as teorias que elas

mesmas constroem sobre suas vidas.

Conclusio

Neste ensaio, procuramos articular o fazer etnografico com a
categoria geénero. Nosso intuito foi contribuir para a reflexdo de algumas
problematicas teérico-metodolégicas, considerando quais implicagdes
podem ser identificadas para a ideia de natureza, verdade e produgao do
conhecimento, modos de educar a partir dos olhares pds-estruturalistas.
Com isso, destacamos possibilidades para identificar as diversas identi-
dades de varias minorias sociais ¢ como algumas posi¢oes na sociedade
se mantém subjacentes a um silenciamento estrutural de género e poder.
Estruturas que demarcam maneiras de fazer ciéncia, epistemologias dos
procedimentos metodoldgicos e naturalizam a reproducdo de praticas
educativas fixas e cristalizadas.

Propomos utilizar o género como uma ferramenta tedrica, anali-
tica e politica. Por essa via, os modos de fazer e produzir epistemologias
sao influenciados pelas escolhas tedricas que procuram tensionar naturali-
zagoes sobre a segregacao e desigualdades sociais. A fim de ilustrar nossos
argumentos, oferecemos algumas pistas para dialogar com o campo etno-
grafico de um modo, embora rigoroso, mas artesanal, buscando possibili-
dades metodolégicas/interpretativas feministas.

Por fim, destacamos que etnografias no campo dos estudos de
género, nao s6 se apresentam como ferramentas de descri¢do e inter-
pretacio baseadas numa escuta atenta e empitica aos intetlocutores/
as do campo de pesquisa, como também sdo processos educativos. Por
meio deles, problematizamos nossas percepcOes acerca de nds mes-
mas ¢ de nossa sociedade e cultura, assim como também passamos a
ler criticamente nossas teorias e enquadramentos. Fazer etnografia ¢,
portanto, ouvir, falar e escrever sobre pessoas, mas também olhar para
n6és mesmas e nos reaprendermos como mulheres assimilando novas

explicagoes, teotrias ¢ outras verdades.
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Resumo: Este artigo objetiva discutir as mobilizacoes e desafios de uma professora da
educacio basica ao dialogar sobre diversidade de género e sexual na escola. Esta pesquisa
se ampara nos estudos pos-criticos e pés-estruturalistas, e para a producdo das informa-
¢bes empiricas foram realizadas entrevistas narrativas com a docente e observagio par-
ticipante de suas aulas. A professora Santos foi instigada a trabalhar com essas questdes
pelo seu contato com as pessoas LGBTTI+, as inquietagdes construidas em suas aulas
apos trazer o debate sobre diversidade de género e sexual e os processos formativos em
que ela participou. Alguns desafios atravessaram o trabalho de Santos, como a presenga
do discurso religioso e, em alguns momentos, a falta de receptividade pot parte dos/as
alunos/as. Contudo, Santos insistiu nas discussées e os/as estudantes construiram novos
olhates para a diversidade sexual e de género.

Palavras-chave: Género. Sexualidade. Ensino Médio. Docéncia.

Abstract: This article aims to discuss the mobilizations and challenges of a basic edu-
cation teacher when talking about gender and sexual diversity at school. This research is
supported by post-critical and post-structuralist studies and for the production of empi-
rical information, narrative interviews were conducted with the teacher and participant
observation of her classes. The Teacher Santos was encouraged to work with these issues
due to her contact with LGBTTI + people, the concerns built up in her classes after
bringing up the debate on gender and sexual diversity and the training processes in which
she participated. Some challenges have crossed Santos’ work, such as the presence of
religious discourse and, at times, the lack of receptivity on the part of students. However,
Santos insisted on the discussions and the students built new perspectives on sexual and
gender diversity.

Keywords: Gender. Sexuality. High School. Teaching,
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O contexto de produgao do trabalho

As discussoes sobre género e sexualidade na escola se tornaram,
na contemporaneidade, pauta de discussao de diversos espagos sociais.
Algumas dessas instancias voltaram os seus olhares e agoes de forma pro-
eminente, atacando qualquer sinal de discussao relacionada as construgdes
dos corpos, género e sexualidades que destoem daquilo que esses grupos
pregam em seus pulpitos e palanques. Neste contexto, reverberam dis-
cursos que fundamentam praticas de perseguicdes como ¢é o caso do mo-
vimento “escola sem partido™ e da suposta “ideologia de género™ que,
estrategicamente, desejam culpabilizar o/a professor/a que dialoga sobre
essas questoes em suas salas de aula.

Esses movimentos visam evitar uma suposta doutrinacao que os/
as professores/as estatiam fazendo em suas aulas. Essa vigilancia é mais
expressiva as discussoes sobre género e sexualidade, pois acreditam que
dialogar sobre essas tematicas é propagar conceitos imorais que destruirdo
a hegemonica familia tradicional criada por Deus. Essa faldcia alcangou di-

versos espacos, sendo continuamente disseminada, como apontam Souza,
Meyer e Santos (2019):

[..] Nos dltimos anos, foram criados slogans, projetos de
lei, textos e cartilhas que circulam em distintos artefatos
culturais, ganhando adeptos, que simplesmente aceitam
como “verdadeiras” informacdes distorcidas sobre as te-
maticas da Educacdo Sexual. Desse modo, por diferentes
meios (digitais, politicos, familiares) sdo produzidas estra-
tégias de traducdo, multiplicacdo, distor¢ao de conceitos e
amedrontamento de docentes, discentes, familias e todos/
as que valorizam e reconhecem as diferencas. (SOUZA,
MEYER, SANTOS, 2019, p. 773).

Ao fazermos essa contextualiza¢ao inicial, talvez dé a impressao
de que o dial6go sobre género e sexualidade nas escolas, em uma perspec-
tiva de acolhimento da diversidade, tenha se tornado impossivel. De fato,
muitos/as docentes se eximem de discutir sobre essa tematica por receio

das represalias que possam enfrentar ou por concordarem com 0s posi-

40 Movimento Escola Sem Partido (MESP) tem como propdsito evitar uma suposta “doutrinagdo politica
e ideoldgica”. Esse movimento deu origem ao Programa Escola sem Partido que ganhou relevdncia nos
ultimos anos com a proposigdo de uma série de medidas para impedir que docentes discutam em sala de
aula temas que consideram ideoldgicos, principalmente relacionados as questdes de género e sexualidade
(SOUZA; MEYER; SANTOS, 2019).

5 “Esse termo vem sendo utilizado, pejorativamente, para se referir aos “estudos de género” como um
campo de propagacdo de representagdes e conceitos contrarios aos valores morais, refor¢ados pela fami-
lia tradicional hegeménica e por grupos religiosos radicais, por meio de uma suposta “conspiragdo mun-
dial” (SOUZA; MEYER; SANTOS, 2019, p. 772). Cabe salientar que esse olhar ndo é reconhecido pelo campo
dos estudos das relagdes de género, sexualidade e educagdo.
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cionamentos acima mencionados (MOREIRA, CESAR, 2019; PENNA,
2018). Contudo, nas relagoes de poder ha docentes que se aventuram nes-
sas discussoes e que resistem dialogando sobre as construgdes de género
e sexualidade em suas praticas pedagdgicas e temos especial interesse em
pensar essas suas vivéncias.

Neste sentido, algumas perguntas nos impulsionaram na escrita
deste artigo: quais aspectos mobilizam professores e professoras a dia-
logarem sobre as questes de género e sexualidade? Quais os atravessa-
mentos e desafios que perpassam a experiéncia de dialogar sobre essas
questoes na escola? Falar sobre género e sexualidade é uma escolha pro-
fissional e pessoal ou uma vocagio intrinseca ao sujeito? Sao questoes que
N0s moveram a escrever esse texto que objetiva discutir as mobiliza¢oes e
desafios de uma professora da educagao basica ao dialogar sobre as ques-
toes de género e sexualidade na escola.

A professora que protagoniza as cenas neste trabalho lecionava na
educacio basica ha 35 anos e tinha 58 anos de idade na época da pesquisa
(2017). E uma mulher negra, heterossexual, divorciada, umbandista, mae
de um filho e uma filha e realizava um importante trabalho sobre a cultu-
ra afro-brasileira, diversidade sexual e de género na comunidade escolar.
Neste artigo, voltaremos o olhar para o seu trabalho com as questdes de
género e sexualidade.

No periodo da pesquisa, a professora era vice-diretora da institui-
¢ao no periodo matutino e lecionava Histéria no noturno. No corpo desse
texto nos referimos a ela como “Santos”, nome que ela escolheu. Santos
lecionava, desde 2004, em uma escola estadual localizada na cidade de
Jequié-BA. Este colégio se situava em uma regiao periférica da cidade, era
um espago bastante valorizado pela comunidade do entorno, funcionava
nos trés turnos e ofertava os anos finais do ensino fundamental, ensino
médio e Educacio de Jovens e Adultos (EJA).

Conheci essa professora no Grupo de Estudos e Pesquisa em Ge-
nero e Sexualidade da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia, campus
de Jequié-BA, em 2014, e todos/as nés aouviamos relatar sobre o trabalho
que desenvolvia sobre género e sexualidade, além de dizer dos desafios
que enfrentava para a manutengao dessas discussoes na escola. Nesse pro-
cesso de escuta ficamos interessados em conhecer mais da sua historia e
vivéncia na educacdo basica.

Para a constru¢ao das informagdes empiricas apresentadas nes-
ta investigacao foram realizadas entrevistas narrativas com a professora

Santos, com o intuito de ouvi-la sobre as suas vivéncias no que tange ao
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trabalho com as questdes de género e sexualidade. Com respaldo em Jo-
vchelovitch e Bauer (2002), compreendemos que nesse tipo de entrevista
emergem lembrancas vivenciadas e reelaboradas, tendo em vista que as
nossas memorias n2o sao lineares e transcorrem de acordo com 0s N0SSOs
sentimentos diante dos episédios contados e descritos. Também foi feito
um trabalho de campo com observag¢ao participante de algumas aulas da
professora Santos com elabora¢ao de um diario de bordo.

Neste sentido, ancorados em estudos pés-criticos e pos-estrutu-
ralistas, operacionalizamos com os discursos evocados nas entrevistas, as-
sumindo o enfoque de que a linguagem nao se reduz apenas a um conjunto
de signos que tem por finalidade a comunicagdo ou expressio de algum
pensamento. Entendemos o discurso como uma posi¢ao de interagao que
se relaciona com o social e possui uma intencionalidade. Assim, nos preo-
cupamos em pensar quais os discursos sdo evocados, os contextos histo-
ricos e socioculturais que os endossam e a posi¢ao de seus emissores. Per-
cebemos, portanto, a linguagem como um constructo e construtora social
vinculada aos contextos politicos, histéricos e socioculturais que lhe dao
condic¢io de existéncia (FOUCAULT, 2002; MEYER, SOARES, 2005).

Um trabalho sobre a viadagem

No primeiro dia em que fomos acompanhar o trabalho desenvol-
vido pela professora Santos na escola, a0 chegarmos a entrada da institui-
¢do, enquanto aguardavamos o funcionario para que tivessémos acesso,
ouvimos ecoar vozes que, aparentemente, eram de rapazes conversando
sobre trivialidades, até que em um dado momento um deles disse repeti-
damente: “Tu ¢é viado, véi? Tu s6 pode ser viado!”. O outro retrucou: “Ta
doido é? La ele, Deus ¢ mais!”. Apds entrar na escola ndo conseguimos
avistar quem eram os sujeitos das falas, mas ali, antes mesmo de entrar,
tivemos contato com as questoes de género e sexualidade e os significados
evocados quando as dissidéncias sdo utilizadas pejorativamente.

Parece que quando vamos a escola com a inten¢ao de encontrar-
mos marcas de género e sexualidade, elas se apresentam mais facilmente,
contudo, o que muda nao é a frequéncia com que essas situagoes ocorrem,
pois elas estio presentes todo o tempo, a mudanga esta no nosso olhar que
se atenta as situag¢Oes corriqueiras da rotina escolar, por isso, a importancia
de estranhar a nossa forma de ver.

Assim, neste artigo, lancamos um olhar de estranhamento para

as situagoes que observamos e foram relatadas pela professora, que era
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conhecida na comunidade escolar, dentre outros adjetivos, como a pro-
fessora que trabalhava e vivia com a viadagem. Inclusive, diversas vezes
ela teve a sua heterossexualidade posta em xeque, ao ser questionada por
alunos/as e outros/as professores/as se ela era 1ésbica, ja que dialogava
sobre esses assuntos.

Neste sentido, utilizaremos o termo “viadagem” neste artigo para
nos referirmos ao trabalho desenvolvido pela professora Santos com as
discussoes de género e sexualidade. Optamos por usar o termo utilizado
pelos/as alunos/as por entender que a linguagem é produtiva de sentido
e que qualquer outro termo que utilizaissemos como sindénimo nao daria
conta de representar os significantes e significados produzidos por essa
palavra, e, na perspectiva dos estudos gueer, desejamos positivar o termo,
em uma tentativa de desestabilizar e implodir os significados pejorativos
que foram construidos sobre os signos viado — viadagem ao falarem da ho-
mossexualidade ou qualquer questdo que lhe faga referéncia. Neste sentido,

esse trabalho pode ser considerado como um constructo sobre a viadagem.

O que levou a professora Santos a falar sobre a viadagem?

Ao refletirmos sobre o contexto anteriormente apresentado em
que muitos/as professotres/as se eximem de discutir sobre as questoes de
género e sexualidade, ficamos especialmente interessados em saber quais
fatores mobilizaram a professora Santos em realizar essas discussoes que
ocupam, na maioria das vezes, a margem do curriculo escolar.

Desse modo, trazemos as mobiliza¢oes dessa professora, aproxi-
mando-nos de suas vivéncias e articulagoes que a interpelam e se desdo-
bram em sua pratica pedagdgica. Assim, questionamos a professora Santos
sobre quais elementos a mobilizaram para a construcao dessas discussoes

no ambiente escolar e ela nos respondeu:

Eu defendo a igualdade e por eu defender a igualdade eu
termino defendendo também esses grupos. Por que eu
defendo tao fortemente também em relagdo a diver-
sidade sexual? Porque eu sempre me vi muito proxi-
ma dessas pessoas, eu sempre fui procurada, de uma
certa forma... sempre... eu sempre tive pessoas muito
préximas de mim no meu caminho. E... [..] tive as-
sim... essa facilidade em estar proximas dessas pessoas...
dessas pessoas se aproximarem de mim... Eu sempre tive
isso e isso terminava fazendo com que eu discutisse a li-
berdade, o diteito do outro, a escolha do outro. A partir
do momento em que as coisas foram acontecendo e
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que eu fui fortalecendo também o meu conhecimen-
to, foi me levando a estar cada vez mais fortalecida
para a discussdo que ¢ uma coisa que eu acredito.
(Santos — Professora, grifo nosso).

A pratica da professora Santos ¢ direcionada pela crenca na equida-
de de direitos. Esse discurso foi também percebido em suas aulas, pois ela
argumentava que seus/suas discentes deveriam respeitar todas as pessoas,
independentemente de qualquer fator. Além disso, neste trecho a profes-
sora aponta duas dire¢oes que sao importantes na sua decisiode abordar
tais questdes: o contato com as pessoas LGBTTI+ (lésbicas, gays, bisse-
xuais, travestis, transgéneras, intersexuais e outras identidades de género e
sexual) e a percepcao do conhecimento como forma de fortalecer as suas
discussoes. No decorrer da entrevista, a professora Santos relatou alguns

convivios com as pessoas LGBTTI+ que ela estabeleceu durante a vida.

Conviveu uma pessoa, uma travesti®. Durante algum tempo
ela conviveu muito aqui em casa. Porque Ana’ fazia aqueles
cabelos, acho que é mega hair e af ela fazia, ela arrumava o
cabelo de Ana, trangava, tirava aquele negdcio... colocava.
Alf, ela me dizia assim para mim, me chamava de tia... “Tia,
nés sofremos muito, nés somos muito desrespeitadas”. |[...]
Ela contava como ela era desrespeitada. Ela dizia quan-
tas e quantas vezes as pessoas corriam atras dela. Tinham
relacdo [sexual] com ela, os carros paravam, botavam ela
dentro do carro, quando terminavam nao quetriam pagar e
af o que eles faziam? Eles corriam atrds dela muitas vezes
armados e ela tinha que sair dessa roda ai daqui da entra-
da do Pau-Ferro® correndo para se defender. Nio foi uma,
nem duas vezes. Ela chorava, Roni, ela chorava e contava
o sofrimento dela, o sofrimento da familia nio aceitar. E
dentro de casa, dos filhos, ela era a unica que ajudava a mae
e, mesmo assim, a mae, as vezes, nao entendia. Ela era des-
respeitada. Entdo o trabalho dela era o qué? Era trabalhar
assim... cabelo. Ela trabalhava com cabelo muito bem. Af,
ela ficou uns 3, 4 anos aqui em casa, vinha, dormia. [..] E
ai, tudo isso terminava me aproximando mais ainda
da discussido, quando eu via aquele sofrimento dela
assim, uma menina boa. Se ela achava que ela tinha que
ser tratada como uma mulher, por que nio? Eu nio ia di-
zer para ela que ela era uma mulher ou nao. Se ela achava
que ela era uma mulher... e realmente no seu estereétipo
era muito feminino, né? E essas coisas todas termina-
ram me levando a refletir e ver assim. As questGes, na
realidade sobre diversidade sexual, elas precisam sim

6 Utilizamos o nome de Rebeca para preservar a identidade dela.
7 Nome ficticio utilizado para a filha da professora Santos.

8 Bairro periférico da cidade de Jequié em que a professora Santos e a travesti moravam.
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ser discutidas, porque na verdade estamos em meio
a uma sociedade diversa e que n6s nio somos donos
da verdade, que nés ndo temos o poder de determinar
quem deve gostar de quem, quem deve se relacionar
com quem (Santos — Professora, grifo nosso).

Por exemplo, eu ainda nem discutia sexualidade quando um
jovem’ do meu convivio, agora nio esta tdo proéximo a mim
por questdes... hoje ele permanece na religido que eu estava
e hoje eu me afastei mais, terminei me afastando... Mas,
uma vez ele chegou para mim e falou assim:*“Santos, eu
quero conversar com voce”. Eu falei assim: “tal” Af ele me
falou assim, que ele queria ser padre. Eu percebia nele, né?
Assim... um certo reservamento... eu percebia o jeito dele...
Al ele falou e eu disse assim: “vocé quer ser padre? Por que
vocé quer ser padre?” Af ele falou que ele queria ser padre
para ele tentar resolver algumas questoes. Af eu falei assim:
“como assim, eu nio estou entendendo”. Af ele abaixou a
cabega e ficou muito triste, mais triste do que ele ja estava.
Af ele disse assim: “E muito dificil, Santos, a gente nao ser
compreendido pelos nossos pais”. Nao que ele tenha dito
diretamente que ele era homossexual... porque eu percebia
que ele era... Entdo, naquele momento ele estava em um
grande conflito, mas na fala dele, ele buscava o apoio em
alguma coisa, sabe? Pela religido mesmo... condena, né? E
eu fiquei... Aquilo foi muito forte... aquele momento...
(Santos — Professora, grifo nosso).

Ao analisar as narrativas de Santos percebemos o quanto as viven-
cias pessoais dela afetaram a sua profissao docente, contestando a ideia de
que o pessoal e o profissional nao se entrelacam. Rebeca e Carlos foram
pessoas que Santos conviveu em algum momento de sua vida. Ela com-
preendeu os processos transfobicos vivenciados por Rebeca quando ela
trabalhava como profissional do sexo e a transfobia intrafamiliar que cau-
sava varios sofrimentos diarios em Rebeca. Os relatos trazidos por Santos
também nos apontam as dificuldades de seu amigo Carlos em lidar com
a homossexualidade, sobretudo com a incompreensao familiar, o que ele
buscaria refigio por meio da escolha em ser padre.

Nao s6 nesse, mas em outros momentos durante as entrevistas a
professora Santos narrou a sua aproximacao com as pessoas LGBTTI+
enfatizando o quanto esse contato lhe mobilizou a discutir as diferencas.
Santos nos provoca a pensar sobre quem tem o controle sobre a verdade
e como essa forma de governar os desejos e as relagdes gerenciam nossas

vidas, causando dor e sofrimento em muitos/as de nos.

 Neste trabalho utilizaremos o nome de Carlos para o amigo da professora Santos.
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A professora foi tocada ao perceber as marcas dos processos nor-
matizadores que regulam, excluem e agridem as pessoas que possuem
identidades de género e sexualidades dissidentes. Esse olhar perpassado
pela empatia e alteridade pSe sob suspeita os argumentos de que ¢ preciso
fazer parte do grupo estigmatizado para assumir essas discussoes.

Podemos dizer que essas vivéncias com algumas pessoas LGBT-
TI+ produziram experiéncias na vida de Santos. Tomando como base os
estudos de Jorge Larrosa Bondia (2002), entendemos que a experiéncia é
“aquilo que nos acontece”, como algo que se experimenta, que se vive de
maneira singular e que passa a ter significancia na vida do/da “sujeito/a da
experiéncia”. F importante perceber que nés estamos envolvidos nas pro-
dugdes das situacoes, sendo assim, elas nos passam, tocame [trans]formam.

Ao fazer uma analogia com a figura do pirata, Jorge Larrosa Bon-
dia (2002) diz que: “O[/A] sujeito[/a] da experiéncia tem algo desse set
fascinante [pirata] que se expde atravessando um espago indeterminado e
perigoso, pondo-se nele a prova e buscando nele sua oportunidade, sua
ocasiao” (BONDiA, 2002, p. 25), e acrescenta, em outro texto, que o su-

jeito da experiéncia:

[...] é um sujeito vulneravel e ex/posto é um sujeito aberto
a sua propria transformagdo. Ou a transformacio de suas
palavras, de suas ideias, de seus sentimentos, de suas te-
presentacoes, etc. De fato, na experiéncia o sujeito faz a
experiéncia de algo, mas, sobre tudo, faz a experiéncia de
sua propria transformacio. Daf que a experiéncia me forma
e me transforma. (LARROSA, 2011, p.7).

Pensar em experiéncia € se atentar aos processos de objetivagao e
subjetivacdo que envolvem as identificagdes que constroem os/as outros/
as e a n6s mesmos. F, um processo de ficgio que fricciona as vivéncias
do/a sujeito/a. Dessa forma, a professora Santos, enquanto sujeita da ex-
periéncia, fol atravessada pelas vivéncias que também lhe tocaram, pois
nesse processo houve a sua [trans]formagao. Ou seja, a experiéncia pode
ocorrer de diversas formas, inclusive, a partir do olhar sensivel para a his-
toria do/a outro/a.

Santos também nos contou sobre 0 momento em que tomou a

decisao em assumir essas discussoes em sua docéncia:

Na verdade, trabalhar assim... fazer discussao embasada em
tedricos, porque eu sempre fiz a discussio, hoje eu paro
para analisar assim... Eu sempre discuti. Mas é claro que
eu nio tinha, assim, esse embasamento que eu tenho hoje,
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essa visio que eu tenho hoje. Mas eu sempre discuti nas
salas pelo direito, pela igualdade. Eu tenho uma dinamica
que eu sempre fazia com os alunos na sala de aula. Eu me
lembro que a primeira vez que eu fiz essa dinamica foi em
2008 com a turma do 2° ano do ensino médio ¢ ai... Essa
dindmica é assim: ela tem varios grupos, entre esses grupos
tem grupos ciganos, indigenas e tem gay. Na época nio ti-
nha assim — nao que hoje eu tenha um conhecimento — mas
¢ mais ampliado, né? Af eu fazia os papeizinhos e distribufa
em grupo nas salas e pedia que eles fizessem a discussdo
entre eles, o que eles achavam, se eles eram contra, por que
eram contra, se eram a favor, como eles viam aqueles gru-
pos todos, né? E também como eles viam esses grupos na
sociedade, como esses grupos eram vistos na sociedade. E
eu me lembro que o nome gay era o mais chocante, na hora
que eles iam falar. Eles falavam, alguns eram contra e como
sempre, a religido estd envolvida, “por que a religido... Por
que Deus disse assim... Por que o homem nasceu para a
mulher e a mulher para homem... Que o homem nao é para
viver com homem, nem mulher com mulher”. Af eu ia au-
mentando, eu colocava assim homossexual, como eu tinha
descoberto que na sala tinha uma menina que era lésbica.
Eu fui e coloquei Iésbica e ia fazendo assim, pouco a pouco
eu ia introduzindo para que tivesse a discussio. Af eu ia
fazendo as minhas observa¢oes. Quando foi para a lésbica,
eu fiz a pergunta: “tem alguém aqui que gosta da pessoa do
mesmo sexo femininor” Af, esse ponto foi um horror, né?
Os alunos falaram assim: “Como ¢é que a senhora fala isso,
professora?” — Ave Marial Foi um horrot! Eu fiquei assim,
olhando para ele... Af eu falei: “por que nio, gente? Nos
estamos fazendo uma discussdor Por que nio? E se houver
— porque eu ja tinha percebido — E se houver? Af falaram:
Ah, professora, é que nio pode, é que é proibido, porque
Deus...” Eu falei assim: “Olhe, ta certo, no olhar de vo-
cés! Agora eu acho que nos estamos dentro da sala de aula,
dentro de um colégio e por estar dentro da sala de aula,
nés precisamos entender que existe, na sociedade, todos os
grupos e que a gente precisa aprender a conviver de forma
igual, um com o outro, respeitando as escolhas de cada um.
Vocés ndo acham n3or Foi a partir desse momento que
eu falei assim: “Eu vou discutir sexualidade” (Santos —
professora, grifo nosso).

Destacar os momentos em que Santos decidiu discutir essas te-
maticas é uma forma de desestabilizar o argumento corriqueiro de que ha
pessoas “naturalmente” mais preparadas para debater sobre essas ques-
toes, como se elas fossem vocacionadas em falar sobre a trangressao.

Neste sentido, entendemos que falar sobre sexualidade e género
se estabelece no campo da escolha e decisao. Contudo, partindo da com-

preensiao de que o sujeito é produzido também pelos discursos que tem
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contato no decorrer de sua vida e que nossas “escolhas” também estao
inscritas nesses processos produtivos, é pertinente questionar: o que leva
uma pessoa a optar por discutir tematicas como essas? O que é preciso
para que professores/as discutam essas questoes?

Sio importantes indagagdes que contribuem com 0s processos
formativos que objetivam mobilizar os/as docentes para esse debate. Ao
retirar as discussoes sobre sexualidade do campo vocacional é possivel
posiciona-las nos limites discursivos, ou seja, perceber as condi¢oes de
existéncia dos discursos que produzem pessoas “capacitadas” para fala-
rem sobre essa tematica.

Nos ultimos séculos, especialmente a partir do final do século
XVIII, houve uma proliferacao dos discursos sobre a sexualidade, como
afirma Foucault (1988). No entanto, mudou a forma na qual essa tematica
¢ tratada e as pessoas que estdo autorizadas em falar sobre a sexualidade.
Foucault ainda ressalta que “[...] estabeleceram-se, assim, regides senao de
siléncio absoluto, pelo menos detato ediscricao: entre pais e filhos, por
exemplo, ou educadores e alunos, patrdes e servigais”. (FOUCAULT,
1988, p. 22, grifo nosso).

Assim, com a mesma intensidade que esses discursos foram in-
corporados ao cotidiano social, diversas formas de controle e normatiza-
cdo se infiltraram nas relagoes estabelecidas com a tematica. Nessa Otica,
escolas, familias e igrejas assumiram a autoridade para falar sobre o sexo,
definindo o que se pode ou nao ser dito, feito e pensado pelos/as sujeitos/
as. No processo de autorizagao ha muitas represalias para que a escola nao
faca esse movimento, por se tratarem de tematicas consideradas perigosas,
polémicas e que podem contrariar os posicionamentos de algumas fami-
lias, notadamente, as tradicionais (FERRARI, MARQUES, 2011).

Assim, na cena narrada por Santos, ¢ imprescindivel questionar:
por que enquanto a professora estava falando da sexualidade hegemonica
(heterossexual) ela nao foi impelida, mas ao cogitar a possibilidade de que
existam pessoas nao heterossexuais no ambiente escolar as indagagdes e
os “horrores” surgiram? Os posicionamentos dos/as alunos/as ao ques-
tionarem “Como ¢ que a senhora fala isso, professora?” esta no ambito dessas
relagoes “vigiadas” e ponderadas que estabelecem lugares e apontam quais
perspectivas sdo viaveis de serem dialogadas. Esse questionamento e a
expressio da professora ao falar da reacao dos/as discentes “Ave Maria,
Jfoi um horror” apontam para o quanto a abordagem sobre os géneros e se-
xualidadesnao hegemonicas se torna um fato extraordinario no cotidiano

escolar, causando espanto e incomodos.
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Notamos na narrativa de Santos como os/as estudantes acionam o
discurso religioso cristao para justificar o impedimento em se falar sobre os
géneros e as sexualidades destoantes. O discurso religioso cristio é potente
por se basear na “palavra de Deus”, um ser considerado como incontes-
tavel. Essa é uma das principais marcas desse discurso: o seu carater de
inquestionabilidade, pois, na maioria das vezes, ele se encerra em si mesmo,
utilizando aspectos biblicos e dogmaticos diretamente vinculados ao que
essas pessoas consideram como sagrado, em um processo de constante
retroalimentacao. Inclusive, este discurso se produz em um lugar de maior
hierarquia que outros, rejeitando aqueles que reconhecem as diferengas.

Diante da hegemonia das religides judaico-cristas em nosso pais,
advindo do processo de colonizagao, mesmo em um espago escolar que, a
principio deveria ser laico, o discurso religioso é tomado como a verdade
que ¢ utilizada, inclusive, para refutar e silenciar a professora Santos.

De forma geral, entendemos que este momento da pratica peda-
gogica vivenciado por Santos a tocou de uma forma diferenciada de tantas
outras vezes. A rea¢ao de incomodo e rejeicao da turma frente as sexua-
lidades nao hegemonicas como a homossexualidade e a lesbianidade fez
com que Santos se inquietasse e se instigasse mais por esses debates, ou
seja, a recusa dos(as) estudantes a incomodou. No caso dela, a experiéncia
que teve em sua pratica pedagogica a mobilizou em se enveredar pelo tra-
balho com género e sexualidade na escola.

Ainda respaldados em Larrosa, analisamos a experiéncia como um
atravessamento. Em conformidade com Larrosa (2011, p. 7): “[...] a experi-
éncia supoe que o acontecimento afeta a mim, que produz efeitos em mim,
N0 que eu sou, NO que eu Penso, O que eu sinto, No que eu sei,nNo que eu
quero etc.”. Um principio necessario para que haja a experiéncia ¢ assumit o
risco da exposi¢ao, do toque e do contato. Com isso, a experiéncia de Santos
em sua sala de aula, a instigou interiormente, gerou acao e mobilizac¢io.

Diante das inquietages construidas na convivéncia com algumas
pessoas da comunidade LGBTTI+ e da experiéncia vivida em sua sala de
aula, Santos passa a se fortalecer neste debate sobre género e sexualidade
buscando respaldo nos cursos de formagao continuada, como ja dito por
ela em um trecho de sua entrevista apresentado anteriormente.

Um dos primeiros cursos que ela participou envolto nessas tema-
ticas foi o de “Formac¢ido de Professores em Direitos Humanos e Diver-
sidade”, oferecido pelo Instituto Anisio Teixeira (IAT)", no ano de 2010,

para os(as) docentes das escolas estaduais de educagio basica.

100 IAT é um 6rgdo administrado pela Secretaria Estadual de Educagdo da Bahia e tem como propdsito
elaborar e conduzir projetos de ensino e pesquisas educacionais e também de qualificagdo das(os)
profissionais de educagao.
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Eles [Secretarira Estadual de Educac¢io do estado da Bahia]
custearam o curso um ano. Um curso maravilhoso. Maravi-
lhoso! Ai eu fiz o curso, 14 com a facilitadora. Ela disse “vo-
cés agora vdo fazer uma intervenc¢io na cidade de vocés!”
Quando ela falou isso eu ndo tive duvida: vou falar sobre
sexualidade! Af eu fiz um esbog¢o e mostrei para ela, mas eu
disse: “O pr6, 6 professora, mas eu nio quero falar da
sexualidade em si, heterossexual, que eu fale também
sobre o hétero, mas eu nido quero s6 direcionar...”. Af
ela virou para mim e disse assim: “Entdo vocé vai falar so-
bre diversidade sexual, se vocé falar de diversidade vocé vai
estar incluindo todas as identidades sexuais!”. Af eu falei:
“E isso!” (Santos — Professora, grifo nosso).

Essa formacao narrada por Santos foi precedida pelo desejo dela
em discutir a diversidade sexual. Dessa forma, apesar das contribui¢cdes
formativas na decisio da docente em assumir essas discussoes, o desejo
antecedeu a formacao. Ferrari e Castro (2013) percebem que os/as pro-
fessores/as que buscam processos formativos sobre diversidade de género
e sexual, geralmente, ja lidam com as sexualidades dissidentes e sao mo-
vidas/os pelo desejo de trabalhar com essas questoes, seja para acolher/
reconhecer e o/ou corrigir/normatizar. No caso de Santos, o desejo em
acolher sobressaltou.

Durante a participagao da professora Santos no curso de forma-
¢ao ela construiu um projeto de interven¢ao em sua escola que foi de-
senvolvido em trés etapas: apresentagdo e discussao do longa-metragem
“Longe do paraiso”''; pesquisa de campo com a comunidade escolar sobre
a homossexualidade feita pelos/as alunos/as e uma oficina sobre diversi-
dade de género e sexual com o Prof. Dr. Marcos Lopes de Souza da Uni-
versidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB), campus de Jequié-BA,
coordenador do Grupo de Estudos e Pesquisas em Sexualidade, Relagdes
étnico-raciais e género (GEPSERG).

Em 2011, a professora Santos fez um curso de extensao intitu-
lado “Formacio continuada de educadoras e educadores nas tematicas
relativas as identidades de género e identidades sexuais”, construido pelo
GESPERG. Neste curso, ela também realizou uma intervencio com
uma de suas turmas de educagido de jovens e adultos (EJA) na escola em

que lecionava. Neste projeto ela dialogou sobre diversidade de género

1 0 longa-metragem “Longe do Paraiso” é de 2002 e traz a histdria de Cathleen e Frank, um casal branco
heterossexual que representa a familia tradicional de Connecticut nos EUA em 1957. Frank representa o
empresario bem-sucedido, pai de familia que provém economicamente a casa e Cathleen é a esposa que
cuida do lar e da familia. Isso é perturbado quando Cathleen flagra seu marido transando com outro homem,
o que a desestabiliza. Diante da angustia e desespero, ela obtém ajuda de seu jardineiro Raymond Deagan,
um homem negro, e ambos constroem uma amizade que é contestada diante dos conflitos étnico-raciais.
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e sexual utilizando-se de dinamicas e do artefato cultural Meninos nao
choram'. Ela também dialogou com a turma sobre saide sexual e as
relagdes de género.

Diante de tudo isso, nossas analises apontaram que as experiéncias
vivenciadas por Santos ao interagir em sua vida pessoal com algumas pes-
soas LGBTTI+ e ao ter sido afetada em um dos momentos de sua pratica
educativa quando falou sobre sexualidades dissidentes a impulsionaram
em buscar espagos formativos que contribuissem para que ela ampliasse
seu olhar sobre as possibilidades de se trabalhar com diversidade de géne-
ro e sexual na escola. E quais foram os percursos e percal¢os que Santos

vivenciou ao assumir esses debates?

As andangas e os enfrentamentos ao se trabalhar com viadagem na escola

Ap6s os primeiros passos, a professora Santos continuou sua tra-
jetoria em desestabilizar os discursos essencialistas sobre género e sexua-
lidade que perpassavam o ambiente escolar na forma de projetos como o
que desenvolveu durante varios anos chamado “Sexualidades outras” em
que a cada ano debatia com diferentes turmas sobre diversidade de género
e sexual e em suas proprias aulas quando notava a necessidade de dialogar
sobre essas questdes e de se posicionar frente as demandas associadas a
lesbohomobitransfobia no espago escolar.

Recorremos a uma das situagoes transcorrida na escola e narrada
por Santos. Trata-se do caso de Virginia, uma garota que assume a iden-
tidade lésbica e tem de enfrentar a lesbofobia por ter se apaixonado por

uma das professoras da escola.

Tinha uma menina que, no primeiro ano dela na escola, ela
assumiu que era lésbica e ela se apaixonou por uma pro-
fessora. Menino, por uma professora® [...] que terminou
nao entendendo. Na verdade, talvez aquele sentimento que
ela dizia nem era um sentimento... Eu achava assim que
envolvia também familia e tudo e terminou vendo naquela
professora, assim o que ela gostaria de ter também na fa-
milia, uma admiracio... Mas ela nio soube, talvez, separar e
disse que estava apaixonada pela professora. |[...] Esse caso
foi de tamanho conflito dentro da escola que a professora

12 0 longa-metragem “Meninos ndo choram” estreou em 1999 e conta a histéria de Brandon, um jovem
homem trans que, de inicio, ndo consegue se assumir como tal. No decorrer do filme, ele se apaixona por
Lana, uma garota que mora no campo em Falls City. Brandon e Lana iniciam um relacionamento que é
contestado pela m3e de Lana e pelos amigos Tom e John que descobrem a transgeneridade de Brandon. A
partir dai, Brandon tem de enfrentar a transfobia, inclusive o estupro corretivo cometido por Tom e John.

13 Carla é o codinome utilizado para nomear a professora pela qual a aluna se apaixonou.
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espalhou para todo mundo dentro da escola e a menina tet-
minou sendo exposta... A menina foi exposta perante todos
os colegas professores, perante todos os colegas dela... que
quase — quase a menina entrou em um estado depressivo
— ¢ af aquilo que muitos autores falam, né? Aquele aluno
que esta sentando sempre sozinho, no final, 12 no canto e
ela sempre de cabeca baixa e eu ficava observando. — “Meu
Deus, fulana sempre foi uma menina assim, por quér” E af
eu fui me aproximando dela, me aproximando, me aproxi-
mando e um dia ela falou, né? E eu chamei a diretora e falei
e contei o que estava acontecendo. A professora ja tinha
feito o sensacionalismo dela a ponto de chegar na DIREC
[Diretoria Regional de Educacio], na época, e a diretora na
época da direc, otientaou a Liicia'*que a tinica pessoa em Je-
quié que tinha respaldo para fazer a discussdo para convet-
sar com a aluna e com a professora era Marcos'®. A{ Marcos
foi chamado na escola e Marcos conversou com ela, né?
Com a menina. A menina chorou muito, né? E conversou
com ela e conversou com Lucia depois para que procurasse
o que ela gostasse mais de fazer. Ela adorava handebol e
terminou até colocando ela na UESB para praticar esporte.
Como ajuda mesmo, como auto ajuda. Porque a gente ficou
muito preocupado que ela pudesse até praticar o suicidio.
Ela terminou um dia falando com a colega, do sentimento
de ridicula que ela ficou.” (Santos — professora).

No caso elencado, a atitude da professora Carla demonstra a ne-
cessidade que ela tinha de desvincular a sua imagem da garota lésbica. O
incomodo da professora Carla, possivelmente, parte do pressuposto de
que se ela produziu um desejo em outra mulher haveria algo “errado”,
pois enquanto mulher Carla se produz para ser desejada por homens.

O distanciamento de Carla em relagio a Virginia pode ser anali-
sado como uma forma de reiterar a heterossexualidade de Carla e negar
uma possivel lesbianidade, pois caso ela nao o fizesse, abriria precedentes
para julgamentos de toda a escola em rela¢do asua sexualidade. Sobre essa

questao, Louro nos diz:

[-..] como se a homossexualidade [e a lesbianidade] fosse[m]
“contagiosals]”, cria-se uma grande resisténcia em demons-
trar simpatia para com sujeitos[/as] homossexuais[/1ésbi-
cas|: a aproximagido pode ser interpretada como uma ade-
sd0 a tal pratica ou identidade. (LOURO, 2007, p. 29).

Sobre essas questdes, ¢ possivel perceber o quanto o ambiente
escolar pode ser hostil para as pessoas LGBTTI+ que assumem a sua

expressao sexual ou de género. Como aconteceu com o caso relatado por

14 Ldcia é o nome ficticio dado a diretora da escola em que Santos trabalhava.

5 Marcos € professor titular da UESB, campus de Jequié-BA e trabalha com as discussdes de género e sexualidade.
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Santos, o fato de ter a sua orientagao sexual exposta para a comunidade
escolar propiciou com que Virginia fosse vista de outra maneira. Assim,
apos o ocorrido, a afetividade que Virginia expressasse por outras garotas
ja nao seria entendida como uma atitude “normal” entre meninas. H4, nes-
se sentido, uma absolutiza¢ao da identidade de Virginia, como sepor ser
lésbica ela fosse desejar todas as garotas, ndo podendo mais ter vinculos
de amizades “desinteressados” com elas.

Esse contexto relegou o siléncio e a solidao aquela garota, a ponto
dela pensar em suicidio. Nesse sentido, questionamos: qual a aprendiza-
gem que a comunidade escolar teve com a atitude da professora Carla?
Aprenderam a estranhar aqueles/as que desejam pessoas do mesmo sexo/
género e a naturalizar a heterossexualidade.

Em uma pesquisa feita por Torres (2018), ela identificou uma po-
litica da heteronormatividade que produz, dentre outras coisas, a lesbofo-
bia na escola. Algumas das estudantes lésbicas que ela entrevistou eram
humilhadas, xingadas e expostas na escola, especialmente pelos meninos.
Havia também o olhar acusatétio de alguns/algumas docentes em relagio
a elas. Os dois casos mais emblematicos da pesquisa foram: o de um dos
professores que assediava uma das estudantes Iésbicas e defendia o dis-
curso de que a lesbianidade era uma desordem da sexualidade passageira e
que poderia ser corrigida por uma intervencao sexual masculina e de um
diretor de uma escola particular que ao saber sobre a identidade 1ésbica de
uma das alunas, disse que ela deveria arranjar um namorado ou teria de
deixar a escola.

Ainda pensando sobre o relato, percebemos o quanto a professora
Santos foi sensivel a situagao vivenciada por Virginia. Como a prépria San-
tos narra, Virginia era uma menina alegre e participativa nas aulas, todavia,
estava cabisbaixa e isolada de seus/suas colegas. Havia algo estranho e,
ao dialogar com Virginia, Santos identificou que ela se sentia angustiada,
ridicularizada e triste por ter sido exposta e constrangida na escola diante
de sua identidade lésbica e por estar apaixonada pela professora Carla.

Sabemos que se trata de uma situagao conflituosa, no entanto,
Santos agiu a fim de diminuir a exposi¢ao de Virginia e, a0 mesmo tem-
po, dialogar com ela para evitar um possivel suicidio. E comum em casos
como esse, a escola repreender a/o estudante, suspender das aulas por um
petiodo e comunicar a familia sobre o ocorrido. No entanto, neste caso,
ao dialogar com a diretora Lucia e o professor Marcos, Santos atuou para
fortalecer a autoestima de Virginia a fim de que ela nao se rejeitasse e sou-

besse lidar com o sentimento que tinha pela professora Carla.
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Para além do caso descrito, a professora Santos também nos nar-
rou como os/as discentes foram lidando melhor com as tematicas de gé-

nero e sexualidade ao longo do tempo:

Engracado, Roni que, 2 medida que as coisas iam acontecen-
do, eles iam mudando o olhar deles em relagao a diversidade
sexual, mesmo eles achando que a biblia condena, no caso,
a homossexualidade, mas eu achava que a sociedade néo de-
veria pensar desse jeito, deveria respeitar a escolha de cada
um. Eu achava isso fantastico. Por que eles diziam assim:
“professora, eu ndo concordo porque a Biblia diz isso
e isso e isso... Agora eu acho que... por que eu tenho
amigo que ¢, eu tenho amiga que é.... que tem que ser
respeitado a escolha de cada um”. Entio a medida que
a gente ia fazendo a discussdo eles iam se empoderan-
do dessas discussdes e iam modificando também o
pensamento deles e isso terminava me dando cada vez
mais assim, me encorajando para que eu continuasse
fazendo as discussdes (Santos — professora, grifo nosso).

De alguma maneira, o trabalho desenvolvido por Santos mobilizou
as/os estudantes a construir um novo olhar para a diversidade de género e
sexual, embora continuem investindo na biblia como a palavra de Deus que
condena a homossexualidade. Os/As estudantes assumiram que tém ami-
gos/as LGBTTI+ e que devem reconhecer o diteito de cada um/uma em
vivenciar sua identidade de género e sexual. Talvez entendamos esse pen-
samento como contraditério, todavia, esse olhar hibrido marcado de um
lado pelo discurso da homossexualidade como pecado e de outro como
uma possibilidade de escolha das pessoas possa possibilitar alguma forma

de escape frente a lesbohomobitransfobia, mesmo que ainda limitada.

O que o trabalho da professora Santos com a viadagem pode nos ensinar?

Na narrativa de Santos notamos que a sua mobilizagdo para o tra-
balho com a viadagem se deu por meio da articulagao entre o seu contato
com as pessoas LGBTTI+, o seu desejo em trabalhar com essas tematicas,
as inquietagdes construidas em suas aulas ap0s trazer o debate sobre diver-
sidade de género e sexual e os processos formativos em que ela participou.

Essa trajetoria construida pela professora Santos ao longo dos
anos, ao trabalhar com a viadagem, conferiu a ela, a principio, o estigma
de alguém que intencionalmente transgride as normas postas para a abor-
dagem do género e sexualidade na escola, ja que a0 sexo foi destinado o

mutismo. Por outro lado, ela goza daquilo que Foucault chamou de “be-
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neficio do locutor”, ou seja, “quem emprega essa linguagem coloca-se,
até certo ponto, fora do alcance do poder; desordena a lei; antecipa, por
menos que seja, a liberdade futura” (FOUCAULT, 1988, p. 12).

Nesse sentido, ao trabalhar com essas tematicas, a professora San-
tos desestabiliza o cotidiano escolar, desordena as vivéncias das pessoas
que tém contato com o seu trabalho docente, lhe conferindo destaque na
comunidade escolar em uma relagao ambivalente de rejeiciao e aproxima-

¢ao. Santos nos diz sobre esse destaque dado ao trabalho dela:

Af eu t6 chegando a conclusdo que ¢ por isso, pelas nossas
agoes, pelas nossas convivéncias, pelas nossas brigas, pelas
nossas lutas. Mas, embasado em algo que a gente acredita
e eu acho que os nossos exemplos talvez, muitas das vezes,
eles dizem muito mais do que embates em determinados
momentos (Santos — professora).

Concordamos com a professora Santos que as nossas lutas sao
importantes e produzem efeitos, mesmo que, muitas vezes, precisemos
recuar, redirecionar a nossa pratica, reavaliar os nossos enfrentamentos
e modificar as nossas formas de agir para que as resisténcias sejam mais
efetivas, como também ocorreu com Santos, na sua trajetoria em trabalhar

com a viadagem.
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Notas introdutorias

Em nossa sociedade, atualmente, os discursos em torno das ques-
toes de género e sexualidades vém conformando um cenario significativo de
visibilidade. Tal aparecimento possui aspectos difusos, fruto dos movimen-
tos sociais — principalmente os feministas e LGBTQIA+’s —efeito da cha-
mada ‘politica da diversidade’ que invade diversas instituigdes; e, igualmente,
alvo de inimeras praticas persecutérias e violentas. Essa intensa produc¢ao
tedrico-politica ndo pode ser discutida, neste ensaio, se nao recorrermos a
algumas interrogagdes, instigadas pela denominada ‘teoria gueer’.

No campo académico, levantar problemas e tecer questoes, com-
poem o que chamamos de atividade filoséfica, fruto de empenho teori-
co-analitico em busca de respostas as questdes que nos sao importantes
no presente. Algumas interrogagdes se acentuaram no final da década de
1960, instadas a efervescéncia dos movimentos de mulheres e dos movi-
mentos de liberacdo sexual - aqui no Brasil, conhecido hoje como mo-
vimento LGBTQIA+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais,
Intersexuais, Assexuais, Queers). . no campo académico que, em meados
dos anos 1980, comega a emergir a perspectiva da teoria gueer, nitidamente
marcado pelo comprometimento da critica a heteronormatividade e pela
denuncia aos canones académicos.

A contribui¢ao da teoria gueer amalgamou significativos efeitos, di-
versas produgoes teoricas articularam novas questoes para pensar formas
de resisténcias, praticas subversivas e a acep¢ao da identidade como politi-
ca. Esses saberes articularam a problematizacao de varios regimes de saber
e de poder, buscando questionar as produgoes disciplinares que diversas
institui¢oes produziram na descontinuidade da histéria. Instituicbes que
mobilizaram praticas de producdo e repressao dos corpos anormais, ou
dito em uma perspectiva foucaultiana, o poder produzindo o que nomeia.

A escola, aos olhos da referida teoria, funciona como uma ins-
tituicdo que além de produzir a heterossexualidade compulséria por
meio de variadas praticas pedagdgicas, naturaliza formas de interdi¢ao
de qualquer visualidade que se oponha ao seu regime normativo. A igual-
dade, como nogao de equivaléncia entre os corpos, dilui a diferenca em
uma massa uniforme, fruto dessas mesmas praticas pedagogicas que ob-
jetivam uma dita inclusao.

Neste ensaio, buscamos, a partir de interrogagoes gueer, deba-
ter sobre as relacbes que despontam entre os saberes da diferenca, as
subjetividades coletivas da educagdo e os processos educativos que des-

pontam neste entrecruzamento. Para tanto, intentamos, inicialmente, de-
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monstrar como se conformaram as discussoes do campo de saber que
chamamos de teoria gueer e educagao. Outro gesto sera o de apresentar
algumas interrogacoes gueer ao curriculo, algumas suspeitas sobre a ins-
tituicdo escolar e sua producao de subjetividades. Por fim, almejamos
tencionar o presente nutridos pelo repertério gueer, articulando ideias ao
pensamento que nos favorecam refletir sobre a escola e sua relagdo com

as diferencas, seus limites e poténcias.

Das condigées de emergéncia de um campo de saber

A teoria gueer, como conhecemos, emerge no campo do curricu-
lo como um desdobramento radical dos questionamentos feministas. Tais
indagagdes dirigidas ao curriculo — e, portanto, a escola — concebem-no
como um dispositivo sexista. Um dos questionamentos feministas para o
campo da educagao é, por exemplo, sobre como o curriculo e os livros
didaticos confirmam esteretipos assentados em desigualdades que, muitas
vezes, foram denominadas diferencas — as diferencas que designariam o ser
homem ou ser mulher, suas caracteristicas definidoras, essenciais. Indagan-
do assim, em torno de como a diferenga era presumida da desigualdade.

As praticas e estudos feministas buscaram denunciar — mediante
processo de desconstrucao de praticas discursivas de representagoes e va-
lores que reiteram as desigualdades de género — a manutengao social de
praticas violentas contra as mulheres, as inimeras auséncias do que hoje
defendemos como ‘direitos humanos’, etc. Questdes como a educacio,
para o campo feminista, por exemplo, nao se detinham apenas a amplia¢ao
da participagdo das mulheres no cotidiano escolar.

No centro dessa problematica do feminismo — ou dos feminismos
— estava a questao das condi¢oes desiguais de escolarizagao de meninos e
meninas, homens e mulheres, e das reais condi¢oes de sua permanéncia e
vivéncia dentro da escola ou da universidade. Neste caso, interrogou-se,
por exemplo, o papel ocupado por meninos e meninas nos trabalhos da
casa, quando se constatou que as meninas participam muito mais ativa-
mente da manuten¢ao da vida da casa, se responsabilizando por muitas
tarefas domésticas das quais os meninos eram dispensados; nisso eviden-
ciou-se que 0s meninos tinham mais tempo livre e mais tempo para se
dedicarem, em casa, as tarefas escolares, o que repercutia - 6bvio! - positi-
vamente para as suas expectativas escolares.

Al, a inspiradora obra de Simone de Beauvoir, ‘O Segundo Sexo’,

e sua famosa tese de que “ninguém nasce mulher, torna-se mulher” (2009,
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p. 361), se tornou o motor conceitual que impulsiona a critica de que as
caracteristicas que se presumem por natureza “femininas’ sio aprendidas
num longo processo marcado por uma série de injun¢des que induzem/
conduzem a feminilidade, sendo a ‘diferenca’ em relacio ao homem deri-
vada das desigualdades de género engendradas pelos arranjos socio-histo-
ricos e politico-culturais, e confirmadas por instituicdes como a familia e
escola (DE LAURETIS, 1994, 2019).

Michel Foucault, igualmente, através de seu olhar pés-estruturalis-
ta, vai contribuir na conformagao de uma nova concep¢ao da sexualidade

no ocidente, questionando sua naturalidade, compreendo-a, entao, como

o nome que se pode dar a um dispositivo histérico: nao a
realidade subterrinea que se apreende com grande dificul-
dade, mas a grande rede da superficie em que a estimula-
¢ao dos corpos, a intensificagdo dos prazeres, a incitagao
ao discurso, a formacdo dos conhecimentos, o reforco dos
controles e das resisténcias encandeiam-se uns aos outros,
segundo algumas grandes estratégias de saber e de poder
(FOUCAULT, 2014, p. 115).

Toda essa caixa de ferramentas tedrica possibilitou diversas verten-
tes dos estudos feministas a denunciarem a naturalizacdo da sexualidade
como algo dado, assim como seu ideal regulatério. Tais produgdes denun-
ciam as inimeras tecnologias sociais que produzem formas crescentemente
sofisticadas de manutengao da heterossexualidade como um regime politico
dos corpos, no qual a binaridade ¢ a expressao da normalidade e do natural.

A provocacao feminista possufa a pretensao, como afirma Guacira
Louro (1997, p. 24) de “entender o género como constituinte da identidade
dos sujeitos. E aqui nos vemos frente a outro conceito complexo, que pode
ser formulado a partir de diferentes perspectivas: o conceito de identida-
de”. Neste momento, estamos falando de algo em torno dos anos 1970 e
1980, no qual comegamos a entender o curriculo como um territério em
disputa onde o que esta em questdo sao as identidades. As analises femi-
nistas a partir dos anos 1990 enfatizam que os arranjos sociais estao defi-
nidos de acordo com os interesses e as formas masculinas de pensamento
e conhecimento. O feminismo vai, especialmente, se valer da categoria
género como no¢ao que desnaturaliza as identidades sexuais e postula sua
dimensao relacional (SCOTT, 2012). Bem como da influéncia francesa, de
um feminismo igualitarista, na articula¢ao dos questionamentos.

Como ja supracitado, a teoria gueer emerge como um desdobra-
mento critico, uma radicalizacao do questionamento da necessidade de

estabilizar a identidade engendrada pela perspectiva feminista: do ques-
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tionamento da essencializagao e naturalizacao das identidades, explorando
o aspecto relacional do conceito de género. Assim, o termo gueer passa a
funcionar como uma declaragao politica, mas de uma politica “pds-iden-
titaria”, que entendeu que a politica de identidade, como por exemplo a
perseguida por um certo feminismo, que busca definir “quem ¢é a mulher”,
serve mais 2 nossa captura, como sujeitos de nossos processos de subjeti-
vacao - ou seja: de nos tornarmos quem somos/estamos - do que a nossa
liberagao e emancipagao.

Podemos afirmar que, a perspectiva gueer busca ir além das teo-
rias e agOes baseadas nas oposi¢oes binarias homem/mulher, dando maior
atengao aos processos sociais amplos e intercambiaveis que “sexualizam”
a sociedade, discursos, grupos ou espagos do tecido social, de forma a
heterossexualiza-los ou a homossexualiza-los. Os estudos gu#eer nao devem
ser compreendidos, como pondera Tamsin Spargo, como “um arcabougo
conceitual ou metodolégico unico e sistematico, e sim um acervo de
engajamentos intelectuais com as relagdes entre sexo, género e desejo
sexual” (SPARGO, 2017, p. 13).

A teoria gueer, propde explicitar essas articulagoes a partir de uma
perspectiva preocupada com aqueles sujeitos socialmente estigmatiza-
dos, tomados como desviantes da “norma”, dando aten¢ao aos proces-
sos sociais instaurados na formacao de identidades sociais “normais” ou
“desviantes”, expondo seus nichos histéricos, politicos e culturais. Nesse
sentido, a perspectiva gueer transcende a preocupagao com as identidades
de género, ou pelo menos a expande até o ponto de alcangar, por exem-
plo, como tais identidades estiao atravessadas por questdes como classe,
raga, religido, e como tudo isso se articula nos arranjos que temos que dar
conta para ser/estar quem somos. E aqui, explicamos a expressio “set/
estar” quem somos: desde uma perspectiva gueer, percebendo as identida-
des como provisorias, sendo arranjos narrativos que organizamos em um
determinado momento para dar conta de nos descrever a nés mesmos.
O gueer, na verdade, nio se restringe a identidade, mas se estende para o
questionamento mesmo da politica das identidades, sendo o questiona-
mento da estranheza virado contra a cultura dominante, a pergunta gueer e:
como chegamos a definir o que é normal ou nao, o que ¢ “igual” a norma
ou diferente dela?

Expostas essas condi¢oes, o pressuposto da igualdade tao difundi-
do pelo campo da educagao, apenas pela garantia ao acesso a escola e aos
chamados conteudos universais estava posta em xeque, quando passamos

a entender que, na escola, como qualquer espago de uma sociedade desi-
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gual, “todos sao iguais, mas alguns sio mais iguais que outros”, para citar a
famosa frase de George Orwell em seu ‘A revolugao dos Bichos’ (2015, p.
81). Ou seja, os estudos feministas e gueer, evidenciaram que a igualdade é
apenas formal e nao substantiva - os estudos feministas ajudaram a eviden-

ciar uma série de coisas que hoje nos parecem 6bvias! Mas, que nao eram -.

Interrogando o curriculo, suspeitando da escola

E propondo o gueer como uma politica pés-identitaria para edu-
cagdo que Guacira Louro (2002) mobiliza a emergéncia do campo gueer
na educagio, possibilitando a producdo de um repertério tedrico que se
langasse a pensar como o gueer poderia, em termos exequiveis, ser articu-
lado com as praticas cotidianas da educacio. Claro que, como um campo
multiplo e sempre em movimento, certa materializagao de praticas gueer se
ateve a certos fazeres pedagogicos instados aos mesmos métodos e técni-
cas ja tao denunciados pela propria dentuncia gueer da educagao.

A problematizagao gueer ao curriculo denuncia: esta estabelecido
na escola que tempos e espagos sio os mesmos para todos. Devemos, no
ambiente escolar, fazer as mesmas coisas, N0 MeSMO €spPago € 20 Mesmo
tempo. Mas, por outro lado, insistimos em afirmar a necessidade de pres-
tar aten¢ao as singularidades, assim como, dizemos que os estudantes sao
diferentes entre si, que ninguém ¢ igual, que todos tém interesses diferen-
tes, motivagoes diferentes, tém ritmos de aprendizagem diferentes, etc. E
af se estabelece o paradoxo, ainda insoluvel tanto mais ndo damos conta
nem de pronuncia-lo: como equilibrar tantas diferenciagdes e o desafio
de produzir um coeficiente médio, um padrao médio de experiéncias de
aprendizagem, que depois deverdo ser confirmadas nos varios dispositivos
avaliativos que engendramos? Alice Lopes, ao refletir sobre os efeitos do

tensionamento identidade-diferenca, pondera que na medida em que

¢ questionado o sujeito centrado e com identidades fixas,
sdo desestabilizados os projetos curriculares que tém por
proposito formar uma dada identidade no aluno ou ope-
rar com uma identidade docente pré-estabelecida. Também
sdo desestabilizados os projetos de formacio de um sujeito
emancipado e consciente, capaz de dirigir a transformagio

social (LOPES, 2013, p. 18).

E nesse ponto que se articula o que podemos apontar como uma
das questdes mais produtivas da relagdao teoria gueer - curticulo: sobre

COMO 08 cOrpos gueer interrogam a escola na sua dificuldade em equilibrar
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aigualdade e a diferenca. Essa relacao educativa nutre aqui a légica que liga
o sexo (macho ou fémea), o género (masculino ou feminina) e o desejo (a
orientagao sexual). LLogo, mobiliza a compreensio binaria e estereotipada

dos corpos. Silva nos pondera que, na escola

os esteredtipos de género estavam nao apenas amplamente
disseminados, mas eram parte integrante da formagio que
se dava nas proprias instituicdes educacionais. O curriculo
educacional refletia e reproduzia os estere6tipos da socie-
dade mais ampla [...]. De forma similar, os estereétipos e os
preconceitos de género eram internalizados pelos préprios
professores que inconscientemente esperavam coisas dife-
rentes de meninos e meninas (SILVA, 2005, p. 92).

Parece-nos que a desestabilizacdo de fronteiras idenitarias posta
em acao pela presenca dos corpos gueer aponta para o centro do parado-
X0 que aqui nos interessa, explorando-o seus limites a0 maximo até des-
mantela-lo, assumindo que precisamos ter clareza sobre o que podemos
esperar da escola, o que queremos dela: instituigdo de massa que dissolve
singularidades ou espaco que se pode singularizar com as singularidades
que cabem dentro dela. Tal provoca¢do mobiliza/mobilizou variadas in-
dagac¢oes: como pensat/sentit/viver o corpo nio enquadrado no rol das
significagées que vigoram como consensos? Insistir no trindmio sexo-
-género-desejo garante a capacidade de subverter a logica de producao
de discursos e praticas subalternizantes e de agenciar processos de libe-
racaor E o curriculo interpelado pela atitude gueer, como fica? Que dizer
dos conhecimentos ditos universais, que devem ser acessados por todos
igualmente na escola... E, cabe novamente perguntar, quem sao todos e
quem diz quais conhecimentos sdao universais? Como resolver a dificul-
dade de termos que acessar conhecimentos “distribuidos igualmente”
a “todos” na escola se vivenciamos as aprendizagens atravessados por
nossa singularidade?

Pela presenca de corpos gueer na escola somos interpelados nao
s6 quanto a sua estranheza (dele/dela: o outro/a outra) no interior de
uma institui¢ao que € o reino do mesmo, da mesmice, da mesmidade, mas
somos interpelados também quanto a diferenca em ndés mesmos. E aqui,
despontam outras interrogagdes: quem cabe dentro na escolar Quais es-
forcos temos que fazer para caber nela? E perguntaremos, de modo um
tanto provocador, talvez: quem nunca se sentiu “gueer” na escola? Mas,
qual o prego a pagar por desviar da norma? Estamos dispostos a paga-lo?

Mas, também: qual o pre¢o pago para parecer igual a norma?
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Os corpos gueer na escola interrogam sobre a possibilidade de a
escola ser o lugar da diferenga, mas isso supde um devir-escola que um dia
agenciado pode conduzir a outra forma, ndo mais forma-escola, a qual o
nome escola nem mais correspondera. Para nds, a presenca gueer na escola
interroga os limites mesmos da propria escolariza¢do e a sua escolha por
processos homogeneizantes e totalizantes.

Quando dirigimos a estranheza a escola, vemos que estranha mes-
mo ¢é essa maquina, que se alimenta de diferencas, tantas vezes de desigual-
dades (porque também entre os “diferentes” alguns sio mais “diferentes
que os outros”) e cospe uma massa disforme, que serve a modelagem de
um estranho mundo desigual.

As praticas pedagogicas funcionam articulando visibilidades e
dizibilidades (FOUCAULT, 1979), mediando e transformando as ma-
neiras pelas quais os corpos que habitam a educa¢io compreendem
o mundo. Embora hoje assuma um efeito natural, de maneira que se
torna quase impossivel pensarmos uma formagao educativa para além
dos muros da escola, haja vista que os conceitos de infancia e aluno
se entrecruzam produzindo uma interdependéncia. Podemos afirmar,

concordando com Paula Sibilia, que

a escola ¢ uma tecnologia de época. Ainda que hoje pareca
tdo “natural”, algo cuja inexisténcia seria inimaginavel, o
certo é que essa instituicio nem sempre existiu na ordem
de uma eternidade improvavel, como a agua e o ar, tam-
pouco como as ideias de crianca, infancia, filho ou aluno,
igualmente naturalizadas, mas também passiveis de histoti-
cidade (SIBILIA, 2012, p. 16).

Neste sentido, entrevemos junto a Varela e Uria (1999, p. 2), que
a escola, como a percebemos atualmente, “nao ¢é eterna nem natural; é
uma instituicdo social de aparicao recente ligada a praticas familiares,
modos de educagao e, consequentemente, a classes sociais”. Assim, os
estudos gueer nos fazem lembrar que a praticas educativas que destoam
da produgio normativa ndo podem ser obtidas simplesmente através da
igualdade de acesso ao curriculo existente, mas depende de modificagbes
substantivas dos artefatos curriculares na formacao docente e na vivén-
cia na escola. Ao encarar a problematica dos corpos e das diferencas de
frente e assumi-las como questoes centrais de nossa formagao e da nossa

atuacao no cotidiano da educacio.
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Tensionando o presente: subjetividades, diferenca e educagio

As discussoes de género e sexualidades acumularam hoje um de-
bate dentro do campo da teorizagao educacional, sobretudo aquelas cha-
madas de teorias pos-criticas do curriculo. Mas, em termos de institucio-
nalizac¢ao do debate, ndo significa que tenhamos incorporado sequer parte
dos 7nsights dos estudos gueer ou da pedagogia feminista. Pelo contrario, o
que vimos acontecer foi a sua fraca institucionalizagdo pela via da trans-
versalizacdo do tema na escola e no curriculo de formagao de professores.

Os incessantes ataques a sua institucionalizacao - haja vista os exem-
plos do Plano Nacional de Educa¢ao/PNE de 2014 ¢ os planos municipais
e estaduais de educacao, vivenciados pela exclusao de termos como género,
sexualidade e orientagao sexual - sao, alids, expressao de sua pouca assun-
¢a0 como questao estruturante para a docéncia. A proposta versada nos
planos (nacional, estaduais e municipais) salientava através da presenca dos
termos como género, sexualidade e orientagdo sexual, a importancia que
eles “fossem como fundamentos de desigualdades sociais e de praticas dis-
criminatérias a serem ‘combatidas’ nas e pelas escolas, fossem como temas
importantes na formagao de professores” (CARRARA, 2015, p. 323).

Na efervescéncia de movimentos conservadores pelo pais, como a
partir de 2014 - se bem que tais movimentos nunca desapareceram do ce-
nario nacional - os planos nacionais, estaduais e municipais, como pondera
Anna Luiza e Gustavo Oliveira (2018), foram alvos de ferrenha interdi¢ao
ao almejar em pontos especificos trabalhar como alguns temas urgentes
no campo da educacao, como o trato das desigualdades de género e orien-

tacao sexual. A controvérsia se localiza no

confronto crescente entre os movimentos e discursos que
afirmam a dignidade plena e defendem os direitos das mu-
lheres e das pessoas LGBT e os movimentos e discursos
conservadores — sobretudo de matriz religiosa evangélica
e catdlica — que tém se fortalecido na ultima década e que
assumiram a luta contra as reivindicacGes dos movimentos
feministas ¢ LGBT como um dos principais focos de sua
atuagio (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2018, p. 17).

Para além do levante conservador que estamos ultimamente viven-
ciando, outros caminhos podem emergir para provocarmos as relagoes que
a educagio estabelece com as diferengas que se apresentam nos seus espa-
cos formativos. Devemos encarar de frente - como fizeram em outros luga-
res, mulheres, negros, pessoas trans e travestis, homossexuais e populacoes

queer - a necessaria critica do que até aqui temos considerado como o canon
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cientifico, estético e literario, a que temos chamado de teorias educacionais
e conhecimentos pedagogicos, que tém consubstanciado a nossa formagao
na academia e a nossa pratica na escola como expressao do privilégio de
uma cultura eurocéntica, brancocéntrica, burguesa e heteronormativa.

O canon do curriculo nao questiona o que de fato diz quando
fala em “teorias e conhecimentos pedagdgicos”, que perspectiva ex-
pressa e a partir de que posi¢oes de sujeito faz passar por “comum” os
cédigos culturais particulares de um grupo — ou melhor, classe! — cultural
e socialmente dominante. Anna Oliveira e Gustavo Oliveira nos apontam
que no campo da educagao “Com vistas a constru¢ao de um padrao de
identidade nacional, marcadores sociais de diferenca como raga, sexualidade
e género estavam entre os principais focos das estratégias educacionais no
Brasil até meados do século passado” (2018, p. 18).

E intentando pensar sobre o curriculo e suas articulagoes com as
discussoes da teoria gueer, que através de um gesto duplo: o do gueer in-
terrogando o curriculo e o da incorpora¢ao da tematica gueer no campo
da teorizacao curricular; que alguns teéricos como Louro (2001, 2010) e
Silva (2005), contribuiram na construgdao e nas movimentagoes tedricas
que evidenciam a necessidade de pensar outras praticas pedagdgicas sob
um olhar gueer, ou melhor dizendo, traduzir o gueer para a pratica peda-
gbgica (LOURO, 2009).

Se ao compreendermos que as praticas pedagogicas funcionam
como operadores de poder articulando a producdo de subjetividades
cada vez mais instadas a heteronormatividade. Algumas performances
reivindicatérias (BUTLER, 2015, 2018) poderiam engendrar praticas
contrassexuais (PRECIADO, 2014) postulando a diferenga como possi-
bilidade, advogando a denuincia de uma visualidade unica, binaria, fadada
as mesmas capturas da normalizacao. Portanto, pensar na relacao teoria
queer e educagao é mirar no curriculo, percebé-lo ndo como um vilao a
se enfrentar, mas como um terreno a se construir, por mais inéspito que
seu espaco possa parecer.

Para nos, se trata de uma questao de justica curricular: é preciso
modificar o canon curricular para refletir as formas pelas quais a diferenca
¢ deduzida da desigualdade, produzida por relagdes sociais assimétricas.
Outro gesto importante que se denota no presente ¢ o de pensarmos na
educacdo como um terreno apto a uma “pirataria pedagbgica” a tomada
de assalto dos dispositivos pedagdgicos a favor da produgiao da dissidén-
cia, da antinormatividade em contraposi¢ao as normas, mesmo sem exte-
rioridades a elas (SILVA, 2020).
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Ao entendermos que o curriculo é um artefato de género (SILVA,
2005), que corporifica a0 mesmo tempo em que produz relagdes sexistas,
racistas e de classe. Uma perspectiva de curriculo que abra mao de levar
em conta essa dimensao constitui uma perspectiva politicamente fraca,
bastante parcial e limitada desse artefato poderoso que ¢ o curriculo. Nao
adianta incluir no curriculo informagdes sobre sexualidade ou o “respeito”
a identidade de género. Portanto, devemos questionar os processos insti-
tucionais e discursivos, as estruturas de significagdo que definem a nossa
logica e a nossa epistemolodgica. A énfase ndo deve estar apenas na infor-
magao, mas numa abordagem que permita desmontar uma racionalidade,

criando condi¢des de emergéncia de outros saberes.

Consideragoes finais

Almejando estabelecer um debate através de interrogacoes gueer
ao curriculo, este ensaio, buscou pensar sobre as relagdes que despontam
no entrecruzamento entre os saberes da diferenca, as subjetividades os
processos educativos que despontam entre os corpos dissidentes e o cam-
po da educagdo. Apresentando a conformacao das discussoes do campo
da teoria gueer e suas aproximagoes e provocagoes ao campo da educagao
por meio do curriculo, visibilizamos algumas questdes e suspeitas sobre a
institui¢ao escolar em sua produgao de subjetividades.

O ensaio apresenta a emergéncia do campo gzeer em sua denin-
cia a heteronormatividade e a naturalizacio da norma, conformando um
repertério que contribuiu significativamente para diversas produgoes
académicas, nas mais diversas areas de conhecimento como a filosofia,
sociologia, psicologia, pedagogia, etc. No campo da educagio, se apre-
sentando como uma politica pds-indenitaria, os estudos gueer inflamaram
interrogagoes ao estatuto da escola moderna, suspeitando sua produgao
normativa e heterossexualizante.

Buscando tensionar o presente, este estudo intentou refletir sobre
nossa contemporaneidade, nos limites e possibilidades que se apresentam
como perspectivas possiveis para o campo da teoria gueer na educagao.
Entrevendo para além de um cenario de disputas com varios movimentos
conservadores, como nos ¢ favoravel construir caminhos que contribuam
na emergéncia de praticas decididamente gueer no cotidiano da educagao.

Assim, longe de desejar sanar as interrogacdes que circundam os
campos da teoria gueer e da educagao, almejamos refletir sobre o nosso

presente atravessados pelo olhar gueer, articulando ideias ao pensamento
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que nos corroborem pensar sobre a escola e sua relagdo com as diferencas,

seus limites e possibilidades.
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Resumo: O presente artigo busca posicionar o letramento critico como um instrumento
fecundo no processo de desenvolvimento e emancipacido de pessoas que residem em
Comunidades Rurais. Para tal finalidade, a teoria decolonial ao contrapor as concep-
¢6es monoliticas firmadas nos modelos e nas epistemologias eurocéntricas assume o
eixo norteador desta pesquisa e convida o leitor a se colocar de forma critica a respeito
da real funcio dos conteudos transmitidos no processo educacional. Embora exista um
conjunto complexo de dispositivos atuando sobre os individuos ha possibilidade de se
produzir formas de resisténcia acerca da imposicdo dos padroes comportamentais. Sob
esse quadro analitico, o letramento critico pode ser tomado como um instrumento de
transformacdo social, resisténcia e resiliéncia, de modo a (re)pensar estratégias para um
fazer educacional que rompa com as concepgoes fatalistas. Dentre os principais autores
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process of development and emancipation of people living in Rural Community. To this
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Introducgao

A tematica “Educagao critica em movimento: o potencial decolo-
nizador do letramento” decorre da necessidade de se pensar vias educa-
cionais que tenham como objetivo a promoc¢ao da emancipagio e liber-
tacdo de pessoas dos rotulos da subalternizacao. Conforme sugerido por
Foucault (1999), em qualquer sociedade os individuos sio atravessados
por circuitos de poderes que tentam lhes impor limitagdes, proibicoes e
obriga¢oes. Todavia, esses circuitos estdo passiveis de sofrer forcas de re-
sisténcias. E com base nessa concepcio que se busca criar um campo de
reflexdo para a consolida¢ao de novas formas de estabelecimento de rela-
¢ao entre os sujeitos. Nesse sentido, o presente estudo busca responder a
seguinte questao: Como o letramento critico pode ser articulado enquanto
instrumento de emancipag¢ao de pessoas?

A metodologia adotada foi a pesquisa bibliografica de carater qua-
litativo. Os dados que fundamentam a investigagao foram coletados em
artigos cientificos publicados em peridédicos on-line, livros, teses e disserta-
¢Oes de repositorios virtuais. O trabalho esta estruturado em trés segoes.
Na primeira, foi elaborada uma descri¢ao do poder sob uma perspectiva
foucaultiana correlacionada com a proposta decolonial, associando-as ao
processo educacional. Na segunda parte, apresenta-se a definicao do con-
ceito de letramento e suas implica¢Oes na vida dos individuos. Na terceira
se¢ao, exibi-se uma proposta educacional com vista a promoc¢ao da eman-
cipagao dos educandos.

O objetivo geral deste trabalho consiste em posicionar o letramen-
to como um instrumento fecundo no processo de desenvolvimento dos
individuos. Para tanto, foram tomados os seguintes objetivos especificos:
descrever os circuitos dos poderes que permeiam o processo educacional
e analisar a defini¢ao de letramento e suas aplicabilidades na vida dos indi-
viduos. Um dos pontos centrais deste estudo ¢ propor ideias que ressoem
como um convite ao leitor a se posicionar como um agente critico acerca
do processo educacional brasileiro e com isso abrir novos caminhos no
que concerne a promo¢ao de uma educagdao que priorize a dignidade e
a existéncia das humanidades, e nao simplesmente ao padrio de huma-
no que insiste em manifestar seus reflexos e efeitos de forma implicita
e explicita em nossa sociedade. Nessa tessitura, a ideia de desobediéncia
epistémica advogada por Mignolo (2008), se mostra potencializadora para
o estabelecimento de novas relagdes educacionais pautadas no respeito e

dignidade da pessoa humana.
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A partir de relatos histéricos é percebido que determinadas confi-
guragdes educacionais ao serem implantadas em alguns contextos operam
como pretextos para a imposicio de um modelo de sujeito ideal, bem
como se prioriza o ensino dos conteidos que o poder hegemonico julga
conveniente para o padrao de sociedade a ser solidificado. Nesse contexto,
a educagao bancaria desvelada por Paulo Freire (1987) é um dos motores
para a circulagdo da opressio, submissio e negagao de outras formas de
existéncia humana. Sob essa trama, as ideologias urbanocéntricas cria uma
imagem de primitivismo acerca dos territorios rurais e com isso a necessi-

dade de impor um plano de desenvolvimento e modernidade.

Educagio e Poder

O desenvolvimento de dispositivos para o devido controle dos
individuos nao ¢ um construto recente. Esse fend6meno remonta e se
perfaz ao longo da histéria. Isso posto, durante a Idade Média, o suplicio
foi uma das taticas adotadas para a imposi¢ao do poder. Com a moder-
nidade vieram novas estratégias de controle das populagées. Nesse sen-
tido, conforme exposto por Foucault (1999), os soldados que até entdao
eram vistos como possuidores de atributos naturais que lhes garantiam
determinadas posi¢des, passam a ser compreendidos como algo passivel
de fabricagao. Posteriormente, essa logica é aplicada sobre os sujeito nos
diversos contextos sociais.

Assim sendo, o corpo desprovido dos predicados desejados passa
a ser assimilado como algo a ser (re)configurado. Dentro dessa logica, Bri-
gido (2013) evidencia que o corpo passa a ser encarado como um ponto
de aplicagao do poder para suprir as necessidades da sociedade. Logo,
¢ fundamental expor que o poder nio se limita unicamente as unidades
politicas ou economicas. Ele ¢ plural e esta presente nas diversas relagoes
humanas. Onde quer que existam pessoas em intera¢ao, la estara o poder
atuando. Contudo, nem sempre seus efeitos ou reflexos sio facilmente
petcebidos pelos individuos.

Sendo assim, determinados fenomenos nio sio facilmente de-
tectados em decorréncia da naturalizagio. Conforme apresentado por
Chaui (2000), esse artificio pode ser compreendido como um mecanis-
mo que as sociedades se utilizam para alocar determinados fenémenos
socio-historicos dentro de uma retérica que possibilite nao apenas a sua
organizag¢ao por meio dos padrdes sociais, como também a manutengao

e a retroalimentagdo do modelo de sociedade desejada, formatada pelo
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poder hegemonico. Sob essa perspectiva de (re)ordenamento, o espago
escolar passa a ser assimilado como um meio naturalmente capaz de pro-
piciar um controle mais efetivo e evitar possiveis desvios comportamen-
tais. Consequentemente, cada aluno passa a assumir um lugar na sala de
aula, cuja distribuicio no espago seguiam regras e padronizagoes rigidas,
de modo que, os individuos regulassem uns aos outros. Dar-se ai, uma das
etapas para a produgao em massa de corpos doceis (FOUCAULT, 1999).

A exemplo dessa uniformizacio, bell hooks (2013), relata uma
cena de sua infancia que se apresenta como um contraponto importante
para se entender como esse processo de fabricagio dos individuos docili-

zados estava enraizado e naturalizado no pensamento das pessoas.

Eles deviam ter a impressio de que um monstro havia
aparecido entre eles na forma e no corpo de uma crian-
¢a- uma figurinha demoniaca que ameacava subverter e
minar tudo o que eles buscavam construir: Ndo admira,
entdo, que a rea¢ao deles fosse a de reprimir, conter, punir
(HOOKS, 2013, p. 44).

Os questionamentos proferidos por hooks (2013) estao direciona-
dos as imposicoes decorrentes do poder patriarcal. Sob essa perspectiva,
Albuquerque Junior (2010) expde que na sociedade ocidental ha uma ma-
lha social que impoe de forma coercitiva padroes comportamentais apro-
priados para cada sujeito. Essa construgao ao ser naturalizada é requerida
nos diversos contextos sociais (familia, escola, espaco laboral). Assim sen-
do, percebe-se que os individuos sao imersos num conjunto complexo de
dispositivos (disciplina, exame, escala, institui¢des disciplinares, leis e etc.)
que sao arquitetados com fins especificos, maximizar sua for¢a de produ-
¢ao ¢ o esvaziar de forca politica (FOUCAULT, 1999, p. 165). Nesse segui-
mento, as agoes do poder se firmam tanto pela via fisica como subjetiva.
Segundo Ferreirinha e Raitz (2010), a disciplina foi concebida de modo a
torna o poder mais facilmente observavel e manipulavel, uma vez que é
com base nessa conjuntura de relagoes disciplinares que se tornam mais
petceptiveis os seguintes duplos: opressor/oprimido, mandante/manda-
tario, persuasor/persuadido.

Nessa teia constitutiva, quando a educacdo conferida as popula-
¢oes que habitam as zonas rurais do Brasil é trazida como ponto de proble-
matizagao, as ideologias do poder hegemonico se tornam mais evidentes.
Partindo dos pressupostos apresentados por Souza et al. (2011), é possi-
vel constatar que muitas politicas publicas que foram e sao desenvolvidas

tem como eixo norteador a busca de uma modernizagio e expansio do
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meio urbano, fatores esses que por vezes suprimem os territorios rurais
e suas particularidades locais das pautas politicas, sociais e economicas.
Essa questao se torna ainda mais sintomatica e problematica quando “|...]
a educagao oferecida ¢ de fato transplantada da logica urbana para o meio
rural” (SOUZA et al., 2011, p. 152).

Aqui é oportuno destacar que embora exista um conjunto com-
plexo de dispositivos atuando sobre os individuos, ainda existe a possibi-
lidade de produzir formas de resisténcia contra a imposi¢ao dos padroes
comportamentais. Porém, “em qualquer sociedade, o corpo esta preso no
interior de poderes muito apertados, que lhe impoem limita¢oes, proibicoes
ou obrigagdes” (FOUCAULT, 1999, p. 163). Dessa forma, é importante
evidenciar que a proposta do autor nao ¢é sugerir uma epistemologia para
a anulagao do poder, mas sim, trazer ao debate novas formas de se esta-
belecer relagGes entre as pessoas. Corroborando com essa questao, Souza
et al. (2011, p. 156) por meio de seus estudos aponta que, “[...Jmesmo
em condi¢bes extremamente adversas, ha experiéncias que mostram que é
possivel uma ressignificacao do trabalho desenvolvido, fazendo da pratica
pedagdgica um instrumento de dinamismo da realidade local”.

Assim, ¢ fundamental questionar determinadas configuragdes, nas
quais muitas vidas sio tomadas e inseridas dentro de uma légica de utilida-
de e consumo que, por vezes se mostra de forma perversa. Dito isso, Cruz
(2012) aponta que no panorama neoliberal a educacio ¢ utilizada como
instrumento para concretizar objetivos e interesses especificos, cujo foco é
a obtencao de vantagens competitivas na economia global. Nesse quesito,
os dispositivos de controle tem por designio impor sobre os individuos
uma estrutura que os convertam em corpos doceis, isto ¢, um corpo que
se “manipula, se modela, se treina, que obedece, responde, se torna habil
ou cujas forgas se multiplicam” (FOUCAULT, 1999, p. 163).

A esse respeito, os apontamentos de Souza et al. (2011) acerca da
formagao concedida aos alunos das escolas rurais se apresentam como
pontos fecundos para uma analise critica e a profusiao de outras vias for-
mativas nesses espagos. “Quando analisamos a realidade das populagoes
rurais no Brasil, vemos a expressao e os sinais de um histérico de abando-
no e negligéncias em rela¢do as politicas publicas, em especial a educagao
ofertada a esta populagao” (SOUZA et al., 2011, p. 156). Esse fenémeno
possui uma rela¢ao direta com a colocag¢ao dos moradores de comunida-
des rurais como sendo individuos selvagens ou primitivos que precisam

ser reconfigurados por uma mentalidade urbano-moderna.
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A exemplo da questio levantada, ¢ citado o fechamento da Escola
Municipal Sdo José, que ficava localizada entre o Povoado Calgada, muni-
cipio da cidade de Cardeal da Silva e a Comunidade Imbé, municipio da
cidade de Entre Rios no interior da Bahia. Seu fechamento se deu entre
os anos de 1997 e 1998, cujo pretexto para tal agao era a necessidade da
transferéncia dos alunos da comunidade para as escolas das zonas urbanas.
Na época do ocorrido, mesmo com a resisténcia de alguns pais, a medida
nao foi refreada. Nessa trama, uma das justificativas para tal imposicao
era que os alunos nao estavam aprendendo ou dominando os conteudos
instituidos, logo se fazia necessaria tal migracao, pois em decorréncia do
“insucesso” da escola em sua acao formadora seria fechada.

No discurso do poder hegemonico, ¢ verificado uma valorizacao
do conceito de modernizagao, mesmo que o custo disso seja a explora-
¢do ou extingao da cultura dos povos que foram historicamente demar-
cados como inferiores ou atrasados (MIGNOLOQO, 2008). Ao se articular
esse projeto de remontagem e recategoriza¢ao do sujeito aos propositos
e anseios coloniais e neocoloniais ¢ verificado uma tentativa de estabe-
lecer uma educagao escolar que se configure como vefculo para repro-
dugdo em massa de um perfil ideal de populagio, cuja matriz deriva do
homem europeu. Nesse jogo colonizador, o conceito de modernidade
entra como fundamento justificador e legitimador para a imposicao da
violéncia, exploragdo, desumanizagao e as mais variadas atrocidades que a
colonialidade apresenta consigo, cujo fundamento, é a ideia de progresso
e desenvolvimento (MIGNOLO, 2017).

Em virtude dos fatos mencionados, percebe-se que a interioriza-
¢ao dos arquétipos coloniais acerca dos conceitos: desenvolvido/atrasado,
moderno/primitivo, culto/grotesco fez emergir uma configuracio alie-
nante em relacao as experiéncias de vida, memorias, linguas, territérios e
categorias de pensamento, em que o padrio eurocéntrico assume a figura
de protagonismo, cabendo as demais, posi¢des subalternas (MIGNOLO,
2017). Dito isso, a ideia de letramento critico aqui defendida ¢ interpreta-
da no que Mignolo (2008) entende por desobediéncia epistémica e Feire
(1987) por educagao libertadora. Em vista disso, o ensino nio deve ser
tomado como algo monolitico acoplado a0 modelo e as epistemologias
eurocéntricas. Mas ao contrario, as acoes educacionais devem buscar con-
templar as diversidades culturais, sexuais, étnicas, sociais e etc.

Isso posto, hooks (2013, p. 58), por meio da sua pratica docente
destaca um exemplo pontual do que aqui esta sendo sugerindo como le-

tramento critico sob a 6tica decolonial. “Cada aluno das minhas turmas
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tem um diario. Muitas vezes, eles escrevem paragrafos durante a aula
e os leem uns para os outros [...] Ouvir um ao outro (o0 som de vozes
diferentes), escutar um ao outro, ¢ exercicio de reconhecimento”. Tal
exercicio pode ser interpretado como uma das formas de realizacao da
educacao decolonial e libertadora. Partindo dos apontamentos de Cruz
(2019), as narrativas propiciam aos educandos um contato intimo com
suas experiéncias de vida. Em conformidade com tal prerrogativa, é des-
tacado a importancia da escola na formagao dos educandos, posto que
nesses espagos encontraram-se multiplas subjetividades em relagoes in-
tersubjetivas e intrassubjetivas e que se fundem por meio de suas forgas

pontencializadoras e transformadoras.

O potencial decolonizador do letramento

E notétio que o Jieus social é marcado por categorizacdes e, con-
forme apresentado por Mollica (2007), os individuo que se encontram
imersos em comunidades mais afastadas das praticas e eventos classifi-
cados dentro da categoria do alto letramento por vezes apresentam um
sentimento de diferenga e inferioridade, fenémeno esse que os levam a
conceber os estudos sistematicos e formais como a tnica forma de assu-
mirem um lugar na sociedade e melhorarem sua qualidade de vida.

Sob esse enfoque, o letramento critico é posto como uma via de
ressignificagao dos signos, dos significados, dos significantes e dos senti-
dos. Assim sendo, compreende-se o letramento como um instrumento po-
tencializador de pessoas e capaz de lhes capacitar a realizar novas leituras e
interpretagées de si. Conforme exposto por Cruz (2009, p. 176), “a leitura
desponta junto com a propria existéncia humana, ja que implica palavras
em conexao com o universo que habitamos, significacdes, experiéncias, co-
nhecimentos, relagdo com o outro e com a vida”. Desse modo, é possivel
conceber a possibilidade de emancipacao dos individuos por meio das (re)
interpretacOes acerca de sua realidade, que por vezes se mostram limitadas,
pois estao contidas sob o jogo e julgo do poder estrutural hegemodnico.

Segundo Rios (2016), na década de trinta, a Bahia e outros estados
do Nordeste foram alvos do projeto ruralismo pedagogico, cujo objetivo
central era promover a fixacao dos moradores rurais no Campo e evitar
o ¢xodo rural que sobrecarregava as areas periféricas das cidades. O ru-
ralismo pedagdgico, concebia o docente como um agente importante na
formacao do individuo do meio rural. Assim, dentre as atribui¢cdes confe-

ridas a esses professores sio citadas: ensinamentos acerca do trato com o
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solo, com a pecuaria, bem como o cultivo de outros tipos de culturas para
a ampliacao da produgao, quer dizer, esse profissional em certa medida era
incumbido de levar o progresso ao meio rural. Essa perspectiva moderni-
zadora dara origem a criagao da Escola Normal Rural em 1934, na cidade
de Juazeiro do Norte, no estado do Ceara. Isso posto, se observa que a
implementac¢ao de uma educagao focal surge como pretexto para a impo-
sicao dos interesses das camadas hegemonicas, visto que posteriormente
essa légica se inverte drasticamente. O caso da Escola Municipal Sdo José
pode ser compreendido como um exemplo nitido dessa inversio de inte-
resses sociais e economicos de uma sociedade e como os sujeitos passam
a funcionar como engrenagens dessa maquinaria.

Sob esse quadro analitico, o letramento ctitico ao ser interpretado
sob o prisma decolonial é tomado como um instrumento capaz de desna-
turalizar a opressao e assim desvincular as poténcias humanas e seu carater
de imanéncia dos rétulos e explicativos do poder hegemonico. Desta for-
ma, o desvinculamento epistémico defendido por Mignolo (2008) ¢ pensado
como parte dessa forca transformadora. Um movimento de producio de
conhecimento concebido através de espacos que contemple uma politica
de estados de pessoas, linguas e religides, ou seja, trata-se de uma ampliagao
de horizontes para que as pessoas que foram colocadas em posi¢oes subal-
ternas possam assumir um lugar na sociedade e reivindicar seus direitos sob
outras perspectivas que nao aquelas instituidas pelo modelo imperial.

Nas palavras de Heller (1985, p. 20), os contextos sociais, historicos
e culturais mostram-se de suma relevancia na constituicio dos individuos
ao afirmar que: “a vida cotidiana é a verdadeira esséncia da substancia so-
cial”. Essa substancia, se constitui fundamentalmente como produto e pro-
dutora de individuos. Contudo, é importante elucidar que esses pontos nao
se ligam em defesa de uma formagao simplista de individuos. Ao relacionar
tais proposi¢coes com a questio do letramento é perceptivel a importancia
de inserir as pessoas no processo educacional escolar como construtores,
sujeitos da a¢do e nao como objetos, alvo das inscrigoes da dominagio
e opressao. Segundo Freire (1987), é fundamental a libertagao das ideias
alienantes impostas pelo opressor, pois assim, os individuos podem se re-
conhecerem enquanto ser social dotado de poténcia transformadora.

Seguindo essa linha analitica, Street (2014) defende que os novos
estudos que se estruturam acerca do letramento devem evidenciar a neces-
sidade de ensinar nao somente os aspectos técnicos das fungoes da lingua-
gem, mas também, demostrar a natureza social e ideoldgica inerentes as

formas e aos usos dessa linguagem. Nesse quesito, Kleiman (2008), aponta
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que o letramento deve ser interpretado sob uma perspectiva multicultural
e pluralista, logo, individuos alfabetizados ou nao, devem ser contempla-
dos pelo letramento, uma vez que a oralidade desses individuos sobre sua
realidade se configura como um tipo de leitura. Diante disso, o letramento
pode ser compreendido como “o conjunto de conhecimentos, atitudes e
capacidades envolvidos no uso da lingua em praticas sociais e necessarios
para uma participacdo ativa e competente na cultura escrita” (SOARES;
BATISTA, 2005, p. 50).

Nessa perspectiva, para Bauman (2009) a construcao da identida-
de do individuo enquanto ser no mundo nao deve ser interpretada como
algo natural. A identidade enquanto registro e reconhecimento de si preci-
sa ser criada, assim como sao criadas as obras de arte. De acordo com essa
premissa, as pessoas podem e devem assumir o processo de (re)escrita de
si e questionar determinadas estruturas de poder que se firmaram ao lon-
go da histéria, e que foram posteriormente naturalizadas.

A ideia de (re)construcio advogada por Bauman (2009) e Mignolo
(2008), nao deve ser introduzida na vida dos sujeitos sob um viés romanti-
zado, mas sim, como uma lente que oferta a possibilidade de analise critica
para apreender as realidades. Ao correlacionar tais postulados com a ideia
de corpo sem 6rgaos defendida por Deleuze e Guattari (1996), em que a
premissa basilar é a articulagao de novas formas de produgio e existéncia.
E vetificado que por meio desse caminhar se faz possivel a criagao de a¢oes
praticas, que ao serem norteadas pela prudéncia do pensamento podem
desencadear uma nova forma de (re)interpretagao de si e da sua realidade.

Em corroboracio a tal perspectiva, Pereira e Gomes (2019), de-
fende a ideia de que a cada nova leitura que os individuos realizam é posto
em cena uma possibilidade de ampliacdo, desconstrugio e reconstrucao de
saberes até entdo tomados como unicos e acabados. Frente a esta coloca-
¢ao ¢ possivel compreender que a cada nova aquisi¢ao do saber por meio
da leitura, nas suas mais variadas formas é possivel acessar o imanente, o
intempestivo, a poténcia de ac¢do transformadora, elementos esses advoga-
dos por Deleuze e Guatarri (1996), como um projeto decorrente de agdes

praticas que possibilitam novas formas de produzir a vida e o viver.

Educagio e emancipagao
As colocagbes até aqui expostas evidenciam a importancia de se
discutir uma educagdo que tenha como eixo a coexisténcia humana em

oposi¢ao a implantagio dos aparatos de perversio e desumanizagao. As-
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sim como a organizagao espacial, os horarios e as escalas hierarquicas des-
critas por Foucault (1999), tinham como propésito as prescricbes com-
portamentais e seu devido controle para a formatacdo do sujeito desejado,
¢ percebido a criacdo de dispositivos que atuam sobre os povos do meio
rural visando a impressao de uma ideologia urbanocéntrica (RIOS, 2016).
Embora tal ideia tenha sido apresentada por Foucault (1999), a partir de
sua analise sob institui¢oes especificas, (fabricas, escolas, hospitais, prisoes)
¢ possivel inferir que o uso de estratégias para homogeneiza¢ao humana
nao é fenomeno passadista. Essa ideia de controle sobre a conduta do ou-
tro se capilarizou na sociedade em suas mais variadas formas e contextos.

Buscando estruturar uma pratica diferenciada, desde os anos ses-
senta, Freire (1987) defendia uma educagao que tivesse como meta a pro-
mogcao da autonomia das pessoas. Seguindo essa concepg¢ao, ¢ importante
refletir acerca da relevancia e do potencial transformador da educagao, seja
em nivel individual, coletivo ou social. Conforme apresentado por Cruz
(2012), os problemas que se manifestam em uma sociedade possuem uma
causa real e, ¢ com vista em desvendar essas causas e propor estratégias
de superagao que se apresenta o letramento sob um viés decolonial como
ponto fecundo no processo de escolarizacao dos individuos.

Tais ideias buscam (re)pensar estratégias para um fazer educacio-
nal que rompa com as concepgdes fatalistas. Por meio de suas coloca-
¢oes, Cruz (2012), convoca os leitores para uma reflexdo critica acerca da
roupagem mercadologica que tem revestido a educagao brasileira, e que
por vezes ¢ legitimada por discursos que foram naturalizados. Mediante
essa elucidagao, verifica-se que determinados modelos formadores nao
estao centrados no desenvolvimento do aluno enquanto cidadao capaz de
problematizar e refletir sobre sua realidade. Muitas das proposi¢des edu-
cacionais vigentes focaliza “uma necessidade global de restabelecimento
da hegemonia burguesa, trazendo implica¢gdes nao sé para a vida econo-
mica, mas também para as diversas relacdes que se estabelecem entre os
homens” (CRUZ, 2012, p. 27).

Se o objetivo basilar da educac¢do formal ¢ propiciar que os alunos
se utilizem dos conhecimentos adquiridos para além dos espagos escola-
res, o que deve ser ensinado? Deve-se contemplar a vida real dos indivi-
duos ou um modelo padronizador de sujeitos? Partindo desses questiona-
mentos, Pereira (2014) defende que os interesses que levam os individuos
a buscarem as salas de aulas como espaco promotor de conhecimento sao
singulares e diversos (aprender a ler e escrever para assinar o nome, fazer

lista de compras, ocupar outros lugares na sociedade ou como uma for-
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ma de legitimar sua existéncia). Com base nessa analise, apresentam-se 0s
relatos e registros escritos de eventos vividos e a leitura literaria em suas
multiplas modalidades (pegas teatrais, os musicais € os mondélogos) como
potencializadores para estimular o desejo do individuo em (re)organizar as
memorias de suas experiéncias e lhe conferir um papel ativo na construgao
do conhecimento. Esse fazer propicia um compromisso com o homem
concreto, um ser de autenticidade e alteridade (CRUZ, 2012).

Ao se estabelecer uma analise histérica acerca do processo de esco-
larizacio no cenario brasileiro é notdria a construcio de uma estrutura for-
madora a qual Paulo Freire (1987) denominou de educa¢ao bancaria. Nesse
sentido, o aluno ¢ visto como depositario dos conhecimentos considera-
dos pertinentes para a formagao do cidadao dentro dos padrdes desejados.
Logo, a difusao do conhecimento nio se define de forma ampla e isonomi-
ca de modo a salvaguardar o sujeito aprendiz. Entretanto, o que se verifica
¢ a imposi¢ao de uma configuragio na qual se apresentam as barreiras ou
aberturas acerca dos conhecimentos a serem transmitidos ou negados.

Um ponto emblematico dessa questio é que por vezes determina-
dos agrupamentos humanos sio apagados enquanto agentes portadores
de direitos e historias, e o que ressurge dessa articulagao é a producio de
individuos enquanto engrenagens para a retroalimentagao do sistema hege-
monico. “Em sintese, no discurso neoliberal a educacdo deixa de ser parte
do campo social e politico para ingressar no mercado e funcionar a sua
semelhanga” (CRUZ, 2012, p. 29). Em meio a esse processo mercadologi-
co a Educacio no/do e para o Campo ¢é entendida como algo com pouco
retorno economico e oneroso para os cofres publicos, assim o incentivo de
integracao dos alunos do meio rural com os alunos dos centros urbanos é

vista como uma safda para a redug¢ao desses custos (DUTRA, 2010).

Pensar a Educagio do Campo requer considerar a superva-
lorizagdo da cultura urbana existente em nosso pafs desde a
década de 1960, onde a educagio das populagdes do cam-
po, entendida como Educacio Rural, era vista a partir de
um curriculo urbano, na maioria das vezes alienante, que
difundia a cultura burguesa. Partindo do principio que o
espago urbano serve de modelo ideal de desenvolvimento
humano (DUTRA, 2016, p.1424).

A educacao mercadolégica desencadeia consigo uma série de fa-
tores emblematicos dos quais, o individualismo, banalizagao de fenome-
nos e eventos sociais que devem ser contemplados pela agenda politica
e economica do Estado. Ao se fazer uma correlacio dessas colocacSes

com as ideias proposta por Miglievich-Ribeiro (2014), ¢ verificado que
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o neocolonialismo manifesta seus efeitos nos variados seguimentos (so-
ciais, politicos, educacionais e econoémicos). No contexto educacional
especificamente, se verifica uma preocupa¢ao massiva para o mercado
de trabalho, cujo foco esta em originar sujeitos para a produ¢ao e consu-
mo de bens e servicos.

Conforme apresentado por hooks (2013), é de fundamental
importancia pensar e articular um fazer educacional que rompa com o
modelo hegemonico, o qual insiste na uniformizagao dos educandos. Sob
essa prerrogativa, ¢ essencial a promogao de uma educag¢iao que coteje um
letramento plural, no qual o mundo do educando possa ser contemplado
no ato de educar. Pois como alerta Paulo Freire (2017), a leitura da palavra
deve caminhar em igual passo com a leitura do mundo, logo, os multiplos
modo de ser e viver devem ser inseridos como referenciais plurais e nao
como algo marginal, que se opbe ao “universal”.

E urgente a necessidade de acdes que possibilitem aos individuos
se constituir e se (re)construir sobre outras escritas e leituras que nao ape-
nas aquelas de ordem burguesa que visa tolher individuos pertencentes aos
grupos subalternizados. Quando o conceito de leitura e escrita se reduzem
apenas ao modelo escolar dominante, o conhecimento se apresenta como
uma estrutura rigida que nao abre precedentes para outras formas de se
pensar, corroborando assim, com agoes que “na medida em que explicita
a exclusio e o silenciamento de sujeitos levados a desumanizagao, tendo
seus saberes e cosmovisoes negados como explicativos e orientadores le-

gitimos de condutas” (MIGLIEVICH-RIBEIRO, 2014, p. 66).

Apesar de o multiculturalismo estar atualmente em foco
em nossa sociedade, especialmente na educacio, nio ha,
nem de longe, discussGes praticas suficientes acerca de
como o contexto da sala de aula pode ser transformado de
modo a fazer do aprendizado uma experiéncia de inclusdo

(HOOKS, 2013, p. 51).

Tais fatos reafirmam a importancia de se pensar uma educagao
que tenha como compromisso o desenvolvimento da sensibilidade huma-
na para a compreensio e respeito as diferencgas, agao essa que podemos
denominar de educacao decolonizadora das subalternidades. O conceito
de decolonialidade ¢ aqui entendido como uma articula¢ao das diferen-
cas culturais, sexuais, étnicas e economicas em torno de projetos plurais,
praticas que visem o reconhecimento dos individuos e suas vozes (MIG-
NOLQO, 2008). Assim, as especificidades da Educagao do Campo ou das

pessoas dele oriundas carecem de salvaguarda, ou seja, é imprescindivel
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uma a¢ao com foco na realidade dos sujeitos e que leve em consideragao
as diversidades internas ao proprio meio rural. “Pois, rotular um campo
numa relagao uniforme em vez de preservar a diversidade pode incenti-
var estereotipos, como aqueles percebidos nos livros didaticos do PNLD
CAMPO: criangas descalgas, pele queimada do sol e usando roupas rasga-
das” (DUTRA, 2016, p. 1431).

Ao se propor um novo olhar ao processo de letramento escolar,
busca-se fazer um esforco de pensar praticas que sejam significativas para
os individuos, pois segundo Santos (2008), é fundamental uma agao de
escolarizagao atualizada com as realidades dos alunos, uma vez que esse
movimento possibilita uma contextualizagdo entre conteudos exigidos
pelos curriculos escolares, bem como contempla uma formagao critica e
libertadora. Como indica Miglievich-Ribeiro (2014, p. 68), ¢ importante
uma “contextualiza¢do das categorias explicativas (e normativas) até entao
naturalizadas como absolutas, exibindo a necessidade de sua tradug¢ao para
0s novos cenarios cujos agentes portadores de outros repertorios, virdo

ressignificar seus conteudos”.

Um mesmo tema pode ser, a0 mesmo tempo, objeto de
conhecimento e de interesse tanto nas comunidades orais
quanto nas comunidades de tradicio escrita. Em se tratan-
do de escolarizacio, a escola deve tomar como ponto de
partida sempre que possivel os temas e signos mais fami-
liares a0 aluno. No entanto, o ato de tomar os temas e 0s
signos locais como ponto de partida da escolatizagdo nio
significa limitar-se a eles. Isso vale dizer que, assim como os
temas locais podem ser descontextualizados por meio da
escrita, a escrita poderd ser (re)contextualizada, em fungio
da necessidade dos usuarios (SANTOS, 2008, p. 82).

Isso posto, apresenta-se a ideia de que s6 o sujeito é o verdadeiro
portador dos mecanismos capazes de possibilitar uma interpretagao real
dos seus conteidos (FREUD, 2001). Embora tal premissa esteja ligada
a analise dos conteudos dos sonhos no ambito da clinica psicanalitica, é
possivel um alargamento de horizontes por meio das analogias e propor
que, enquanto o sujeito em seus mais diversos contextos nao forem ou-
vidos ou reconhecidos como portadores de informagdes sobre si, havera
uma permanéncia constante de se tentar enunciar verdades pessoais como

sendo a verdade do e para o outro (reprodugao da colonialidade).
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Consideragdes finais

Em suma, o estudo desenvolvido nio teve como foco esgotar a
tematica, mas antes, servir de abertura para novas contribui¢des acerca do
assunto, bem como colaborar com pesquisadores que se interessam pela
area da critica-cultural, cujo enfoque nesse trabalho foi dado ao processo
de letramento critico sob uma perspectiva decolonial voltado para educan-
dos do meio rural. Os resultados encontrados, permitem verificar que o
assunto ainda ¢ negligenciado, uma vez que se verifica uma forte influéncia
da cultura hegemonica no processo de educagdao escolar, que por vezes
perpassa e se infiltra nos mais diferentes espacos e contextos sociais, poli-
ticos e economIcos.

A proposta de letramento critico que aqui foi apresentada tem
como premissa, praticas formadoras que visem contemplar as realidades
concretas dos educandos, nao como algo a ser negado ou anulado, mas sim
como ponto de partida para atingir os objetivos propostos no que concer-
ne ao processo de ensino escolar, de modo que o sujeito em formagao pos-
sa fazer articula¢Oes e (re)significacSes acerca dos conteudos que lhe estio
sendo apresentados. Uma educagdo formadora deve perceber as diferencas
humanas como algo legitimo e portador de alteridade. Nesse sentido, a sala
de aula para além de um local de doag¢ao de contetdo, deve ser assimilada
e materializada como um espago criador de relagdes e condi¢Oes efetivas
e afetivas e que favoreca o empoderamento do sujeito em formacao, de
modo que ele perceba e atue sobre as situagoes que se colocam como de-
safios ou obstaculos em seu contexto social “[...]e encontre ferramentas na
escola que o possibilite a desbravar a sua condi¢ao de vida através de um
olhar sobre si, sobre o outro e sobre o mundo” (CRUZ, 2019, p.53).
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Resumo: O presente artigo objetiva compreender como a Identidade Regional foi cons-
truida no livro Sertanilias: Romance de Cavalaria, de Flomar Figueira Mello. Outrossim,
verificaremos a intelec¢do criativa e as memérias do autor, via autofic¢do, com o intento
de melhor interpretar o Sertao Profundo, tendo em vista que essa expressio tecida por
Elomar possibilita um sertdo entre fronteiras espago-temporais pelo viés do fantastico e
se fundamenta pelas estruturas do supet-regionalismo. Como metodologia investigativa
para adentrar no constructo elomariano, faremos incursdes em torno do cavaleiro-va-
queiro, Sertano; de Elomar, enquanto elemento ficcional; e, de alguns elementos fantas-
ticos que evidenciem o esteio do sertdo ficcionalizado na obra em analise. Pretendendo
refletir sobre os elementos ora citados, este estudo dialogard com teéricos que tratem dos
principios de identidade, regionalismo, fantastico, autoficcio, memoria e de conceitos re-
levantes a fortuna critica, notadamente: Bauman (2005), Bhabha (1998), Candido (1989),
Todorov (2014), Prelorentzou (2017), Nora (1993) e outros.

Palavras-chave: Identidade Regional. Sertanilias. Sertao Profundo.

Abstract: This article have as an objetive to understand how the Regional Identity was
built in the book Sertanilias: Romance de Cavalaria, by Elomar Figueira Mello. Furthermore,
we will check the authot’s creative intellection and memorties, via self-fiction, with the
intention of better interpreting the Sertdo Profundo, given that this expression woven by
Elomar enables a backwoods between space-time boundaties through the bias of the
fantastic and is based on the structures of the super-regionalism. As an investigative
methodology to enter the Elomarian construct, we will make inroads around the rider-
-cowboy, Sertano; Elomar, as a fictional element; and, of some fantastic elements that
show the mainstay of the fictionalized sertdo in the work under analysis. Intending to re-
flect on the elements now cited, this study will dialogue with theorists who deal with the
principles of identity, regionalism, fantastic, self-fiction, memory and concepts relevant
to critical fortune, notably: Bauman (2005), Bhabha (1998), Candido (1989), Albuquer-
que Janior (2011), Todorov (2014), Prelorentzou (2017), Nora (1993) and others.
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Introdugio

O conceito de identidade foi criado por uma fic¢ao, nao pela ex-
periéncia humana, tentaremos compreender essa “nao naturalidade” da
Identidade Nacional pelo viés da memoria para melhor chegar aos con-
ceitos de construcao da Identidade Regional no livro Sertanilias: Romance de
Cavalaria, de Elomar Figueira Mello pela autofic¢ao, afinal, temos o duplo
representado pela transfiguracio da existéncia e da identidade do autor,
mas indiferente a verossimilhanca em muitas partes, pois nao se trata de
uma autobiografia. Além disso, como evidenciou Bauman (2005), as iden-
tidades vivem em transito, tém estruturas frageis e provisorias; por isso, a
externa busca pela “ancora”, como observaremos adiante.

O estudo sobre autoficcao ¢é primordial para se compreender
como a voz de Elomar aparece tendo em vista uma consciéncia critica
do regional contemporaneo e que justifica tanto um retorno ao passado
quanto a um momento atemporal, o que dara mais substancias a questao
das identidades plurais no livro em questao, por isso também incluiremos
os estudos de Prelorentzou (2017).

Dialogaremos ainda com a concepgao de um regionalismo cons-
ciente do subdesenvolvimento, ndo mais pelo pictérico exético de certo
nacionalismo equivocado, fruto de uma consciéncia euférica ou de uma
pré-consciéncia por um esquematismo regional e problematico advindo
do romance social, ou seja, fundamentaremos o Serzao Profundo de Elomar
pela propriedade do super-regionalismo, ja que Candido (1989) deixa evi-
dente o universalismo de uma literatura regional pelo irreal e insélito, o
que ratifica a interlocugao futura com Todorov (2014), ja que este foi quem
melhor nos introduziu os estudos acerca do subsidio fantastico na litera-
tura. B valido salientar; porém, que o fantastico é um recurso usado pelo
super-regionalismo do enredo estudado, mas nao sao elementos idénticos.

Embora Candido (1989) e Bhabha (1998) niao se aliem e, até se
excluam em muitas de suas concepgdoes, também iremos vislumbrar um
conceito deste ultimo, o do “Terceiro Espaco”. Niao queremos coloca-
-los em confronto ou equipara-los, mas mostrar que relativizando o lugar
de cada um, ambos serdo importantes para esta proposta. Homi Bhabha,
a0 tratar do local da cultura, contesta as centralidades e evidencia uma
questdo binaria cultural, tratando de uma intersecgao entre dois espagos ja
existentes em convergéncia e de um Terceiro Espaco como elemento para
a articulacdo da diferenca cultural e para o entendimento das fissuras, das
alteridades e dos sujeitos descentrados; logo, ira auxiliar na perspectiva do

hibridismo cultural do enredo analisado.
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Dito isso, nosso objetivo ¢é entender o “entre-lugar’” como espago
sem as polaridades do discurso, um novo espago interacional de realidades
histéricas descontinuas e passagens intersticiais para a dissolugao tempo-
ral; logo, iremos também salientar como se apresentam os sujeitos pesqui-
sados no espago criado em Sertanilias sem as divisdes habituais de tempo
e espaco, uma vez que analisaremos um texto com tragos da Literatura
fantastica. Estudaremos, entdo, os elementos que estruturam as alterida-
des das identidades regionais produzidas e articuladas em Sertanilias pelo
entre-lugar da narrativa fantastica e erigidos por Elomar via autoficgao.

Ainda ¢ valido salientar que trabalharemos tanto com método in-
dutivo quanto com o dedutivo pois, para refletir sobre o espago mnemo-
nico do sertdo e das fronteiras contidas na prosa de Elomar, teremos que
aplicar, a principio, questoes particulares para chegarmos a generalizagiao
e a conclusoes provaveis através da experiéncia analitica de comparagdes
abstratas. No entanto, também faremos o inverso e seguiremos premissas
ja validadas por outros estudos e pesquisas, 0 que nos levara a hipoteses
consideradas validas; logo, concordamos com Candido quando ele fala que
ha diferentes formas de se representar a(s) identidade(s) regional/regio-

nais, pois ha uma referéncia tanto ambiental, quanto econoémica e social.

Contextualizacido do Corpus e apresentagio dos sujeitos pesquisados

Sertanilias: Romance de Cavalaria é um livro do escritor baiano Elo-
mar Figueira Mello e foilangado em 2008. A referida obra tem 297 paginas,
28 ilustracoes feitas a grafite pelo proprio autor e o enredo tem como fio
condutor a busca de Sertano, cavaleiro-vaqueiro, pelos seus irmaos Urano
e Zural, os quais foram presos em combate e levados como escravos.

Ha varias peculiaridades que envolvem o texto, inclusive quanto a
nomenclatura da tipologia, j4 que temos um romance sertanejo aos mol-
des medievais — com tragos de Novelas de Cavalaria —, mas que se amalga-
ma a entrevistas em que ecoa a voz de um autor ficcional, cujo homonimo
¢ Elomar e, fora essa autofic¢do consciente de uma analise da narrativa, a
ficha catalografica nos adverte que se trata de um pré-roteiro de cinema,
como sera claramente percebido nas cenas em que a cimera tenta se apro-
ximar de Sertano.

No romance em estudo, ha alteridades que destoam da constru-
¢ao de identidade sertaneja, pois nao temos apenas a geografia do litoral
da Bahia, pelo contrario, as personagens andarilham pelo tempo e pelo

espaco em varios ambientes e todo o projeto narrativo elomariano é mais
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politico, ideoldgico e social que geografico. Alias, embora Elomar critique
bastante os elementos da modernidade, a presenca das fronteiras simbo-
licamente diluidas é resultado de uma Literatura bem moderna, a0 menos
no sentido de como a narratividade ocorre, uma vez que ha fronteiras
imaginarias entre identidades que se apresentam pelos espagos do Serzao
Profundo em Sertanilias.

E vélido salientar que o livro é o primeiro de uma série de quatro
romances em ambiente agreste, com elementos medievais e que se andari-
lhardo por um espaco ficcional sem tempo e/ou espagos totalmente defi-
nidos, cheios de alusoes a lendas locais, cangoes populares e, inclusive, do
repert6rio musical do compositor Elomar. Ainda sobre o espago, destaca-
mos que o geografico muda devido ao processo histérico e a ambientagao
sociocultural, o que também ocorre na narrativa, além de ela ser a releitura
do mundo e o resultado de um projeto autoral.

Além disso, o romance é também o fruto das memorias historicas,
miticas e estéticas assim como uma espécie de reconexao do autor com o
sertdao e com o medieval; logo, resultado de perspectivas individuais, mul-
tiplas, coletivas e sem linearidade.

O enredo traz ao publico-leitor a saga heroica de um vaqueiro
puro de alma e exemplo de virtudes com alusao as herancas medievais
e subordinagiao aos modelos éticos e morais indispensaveis ao ideal ca-
valeiresco, além da trajetéria mitica pela perspectiva salvacionista, quica,
cinematograficamente escatolégica. Outrossim, isso acaba por criar o que
Pierre Nora (1993) chama de “lugares de meméria”, visto que as identi-
dades (re)construidas por Elomar cristalizam momentos particulares de
nossa historia e articula conscientemente a ruptura do passado com o0s
esfacelamentos, pois “ha locais de memoria porque nao ha meios de me-
moria” (NORA, 1993, p. 07).

Para melhor analisar o espago e os conceitos identitarios assim
como as memorias presentes na obra, precisamos fazer uma breve apre-
sentacao nao s6 do autor como de sua voz autorizada no enredo e de seu
personagem central, Sertano, pois as memorias e as identidades sao so-
ciais, vivas e sempre atualizadas pelos discursos dos individuos e, para esta
pesquisa, teremos que captar COmo esse Processo 0Ccorre com O autof.

Elomar, desde 1980, vive em sua fazenda A Cuasa dos Carneiros, 14
gravou e compoOs varios de seus trabalhos exaltando o sertio e militando
contra a modernidade. De renome na musica, seu primeiro compacto data
de 1968 e o disco Das Barrancas do Rio Gavigo, lancado em 1972, teve a

apresentacdo de Vinicius de Moraes o chamando de “o Principe da Caa-
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tinga”, mas foi com os discos Cantoria 1 e Cantoria 2 — ambos gravados em
1984 em parceria com Geraldo Azevedo, Vital Farias e Xangai — que mais
ganhou notoriedade.

Embora seja mais conhecido no mundo da musica, Elomar tem
se dedicado a prosa literaria. Lancou em 2008 o livro Sertanilias: Romance de
Cavalaria e, em 2016, A Era dos Grandes Equivocos. Hoje, com 83 anos, tem
voltado aos palcos e ficado um pouco menos recluso que nos ultimos 15
anos, fazendo, inclusive, /Zves em sua pagina oficial no Instagram teita em
tempos de pandemia.

Alias, tanto na musica quanto na prosa, a obra de Elomar sempre
foi marcada por varias identidades advindas nao s6 do coletivo como tam-
bém de suas leituras/memérias individuais, uma vez que ele dialoga com
inimeras culturas, costumes e tem um vasto repertério de conhecimento.
Dito de outra forma, a linha intertextual nos servira para compreender os
entornos da construgao identitaria na obra Sertanilias, uma vez que Elomar
vive no sertdao e dele tira a substancia para sua arte, ou seja, seu local de
referéncia geografica é também o de morada criativa e espiritual, o maior
exemplo disso é a Casa dos Carneiros.

A voz autoral, no entanto, nao aparece no enredo apenas nos in-
tertextos com outras obras de Elomar. O autor cria uma espécie de supe-
rego tanto seu quanto do protagonista. O personagem Elomar representa
a evidente metalinguagem identitaria e se apresenta como presentificagdo
autoral nos momentos diversos das passagens de Sertano na narrativa.
Elomar, enquanto voz ficcional do texto, dialoga com quatro reporteres a
respeito da criagao do livro, de outras produg¢oes e sobre o espago identi-
tario do Sertao Profundo, nesse interim, temos mais um artefato a ser anali-
sado entre as verdades instituidas pela identidade desse sertdo que rompe
fronteiras entre a realidade e a criagao. Além do mais, para o autot, o set-
tdo nao se restringe ao Nordeste e isso ¢ evidente em varios fragmentos do
enredo em que ha passagens, inclusive, em outros paises, tudo pela selecao

mnemonica de Elomar, afinal:

A passagem da memoria para a historia obrigou cada grupo
a redefinir sua identidade pela revitalizagdo de sua propria
histéria. O dever de memoria faz de cada um o historiador
de si mesmo [...]. O fim da hist6ria-memoria multiplicou as
memorias particulares que reclamam sua prépria historia

(NORA, 1993, p.17).

O autor se apropria tanto do imaginario rural quanto do medieval,

atentando-se apenas aos elementos compreendidos como positivo, sendo
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assim, retira certa dominacao e violéncia para focar na honra e no respei-
to, ou seja, Sertano é construido pela pena do que ha de melhor nos dois
espacos identitarios escolhidos por Elomar para a criagio de um terceiro
e isso ¢ detalhado metalinguisticamente entre um elemento fantastico no
enredo e uma evidéncia de pertencimento local e/ou artistico durante as
falas do personagem Elomar, por conseguinte, os lugares de memoria sio
materiais, funcionais e simbdlicos.

Em se tratando dos trés elementos em torno da memoria, ¢ signi-
ficativo observar que eles podem aparecer numa mesma cena. No enredo,
por exemplo, Elomar ficcional s6 aparece em momentos distintos dos de
Sertano; logo, as personagens que mais aparecem no enredo nao se encon-
tram e isso tem tanto um efeito funcional quanto material e simbdlico, pois
evidenciara o jogo da escrita e o projeto autoral. Sertano, por sua vez, ¢ um
protagonista anti-her6i, um vaqueiro descentrado construido pelos precei-
tos de um cavaleiro medieval — valentia, fidelidade e lealdade —, mas que
nao segue as regulacoes estatais. Apesar de estar preparado para todas as
batalhas, prefere o didlogo ao sangue. Um dado importante é que ele nunca
¢ mostrado no enredo de frente e é capaz de circular entre as fronteiras do
sertdo fisico e o ficcional, tempos presente e passado, ou seja, temos a deli-
neacao da Identidade Regional alegorizada em representatividade em Serta-
no, mesmo ele nao seguindo o esteredtipo costumeiro quer do vaqueiro de
pouca ou nenhuma escolaridade quer do cavaleiro por ansia de disputa.

Salientamos, por conseguinte, que a Identidade Regional é um
conceito tracejado pela sociedade e se instaura pelos simbolos ora estru-
turados ora reelaborados ideologicamente para viabilizar tracos singulares
locais seja pelos habitos, fisicos ou sotaques sendo um recurso om enrai-
zamento historico e de representagoes coletivas.

Outrossim, ainda devemos acentuar que, no entendimento de
Durval Muniz de Albuquerque Junior (2011), cria-se uma identidade
para a regiao tendo em vista as diferencas entre o espago do sujeito do
discurso e o outro, deixando de lado certas particularidades internas.
Segundo ele, reafirma-se, as vezes equivocadamente, a imagem do Nor-
deste por meio de leituras anteriores pela tentativa de homogeneizagao
materializada em alguns elementos, a citar: o heroismo, o cangago, o
messianismo, o coronelismo, o miserabilismo. Sendo assim, pontuare-
mos esses elementos para, posteriormente, sobressair a imagem da re-
giao reelaborada e mével em Sertanilias, pois o discurso regional nao é
somente um discurso ideolégico, é uma estratégia politica com taticas e

objetivos a serem definidos a cada produgao.
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O espaco regional de Elomar, exempli gratia, nao ¢ situado apenas
no sudoeste da Bahia, mas um espago de encontros de culturas e dialetos
e isso aparece tanto na parte da “epopeia” de Sertano quanto na “entre-
vista” com a mulher sertaneja em linguagem dialetal. Além do dialeto e
da cultura, ha espagos e fronteiras que se congregam por recursos reto-
ricos, pela atemporalidade e por uma suspensao espacial; por isso, inves-
tigaremos dois decursos chamados de sensivel (sertdo-de-fora) e intangi-
vel (sertao profundo / sertio-de-dentro) por Igor Rossoni (2009/2012),
pois as reflexdes e a memoria do autor criam um “nao-lugar”, que merece
ser compreendido a luz do tedrico ja salientado e de Simone Guerreiro

(2007), outra estudiosa do sertdo elomariano.

As identidades, os espagos e as fronteiras do sertanejo em Sertanilias

Pela autoficcao de Elomar, — voz autorizada do escritor dubiamen-
te dentro do enredo — temos a construgao do Sertao Profundo cuja identi-
dade nao tem delimita¢ao de tempo ou espaco. H4, pelo contrario, uma
observacdo dessas quebras estruturais pertinente aos enredos classicos e,
assim como a identidade fragmentaria da contemporaneidade, Sertanilias
apresenta ambientes fronteiricos pela hibridizacao do género textual, ten-
do em vista as alternancias no enredo entre as entrevistas de Elomar e o
transcorrer de uma ficgao levada pelo roteiro que nos guia a Sertano em
lugares atemporais e a seres fantasticos.

Noutras palavras, a autofic¢io na obra em estudo “pode ser, so-
bretudo, uma atitude critica da narrativa entre o real e o imaginario”
(PRELORENTZOU, 2017, p. 223), ou seja, uma postura do autor em
definir as varias identidades de seu livro, no entanto, devemos nos aten-
tar ao fato de que “na autofic¢do, um autor pode chamar a atencao para
a sua biografia por meio do texto ficcional, mas ¢ sempre o texto literario
que esta em primeiro plano” (FAEDRICH, 2015, p. 48). Posto isso, afir-
mamos que a voz literaria de Elomar no enredo é mais um artificio para
respaldar a identidade em transito pelo Sertdo Profundo e em plenitude

literaria, afinal de contas:

As pessoas em busca de identidade se véem invariavelmen-
te diante da tarefa de intimadora de “alcancar o impossi-
vel”: essa expressdo genérica implica, como se sabe, tarefas
que nio podem ser realizados no “tempo real”, mas que
serdo presumivelmente realizadas na plenitude — na infini-

tude [..] BAUMAN, 2005, p. 16-17).
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Essa tentativa de plenitude na obra de Elomar sera dada exata-
mente pela criacio de um Sertao Profunde, um espago dentro do sertao fisi-
co e em tempo real, que tera a Lagoa Quadrada como divisor de mundos,
tempos e espagos, além da voz autoficcional de Elomar dentro do enredo.

Essa lagoa ¢ apresentada ao leitor da seguinte forma:

[...] Pois bem, dentre todas as paisagens do sertdo, as lagoas
sempre me encantaram mais que quaisquer outros aciden-
tes deste belo pedaco de geografia [...] Se por serem a agora
de encontro de rebanhos de éguas, gado, cabras, carneiros;
bebida de onga e alevantados pelas horas tardias da noite;
esta¢do de visita do Veado Branco Nio sei. S6 sei que, entre
todas elas se destaca, nem tanto pela forma, mais, pela aura
de mistério que, segundo o relato dos vaqueiros, lhe envol-
ve: a Lagoa Quadrada (MELLO, 2008, p. 10).

Esse belo espaco que possibilita transito a certas personagens, a
Lagoa Quadrada, é mais um mecanismo criativo do autor para evidenciar a
atemporalidade desse Sertao Profundo, onde vaqueiros e cantadores podem
ter voz e identidade reveladas, como o entre-lugar estudado por Bhabha
(1998). Por analogia, a identidade sertanica elomariana contém as caracte-
risticas do entre--lugar, pois este “permite que se comecem a vislumbrar as

2

histérias nacionais, antinacionalistas, do ‘povo™ (1998, p. 69), assim como
o constructo do Sertao Profundo pode evitar as polaridades do discurso do
patrio, dando espago para as representagcdes do povo simples e de suas
regionalidades em fronteiras, alteridades e fissuras.

Em conversa com a pesquisadora, em outubro de 2013, ele mes-
mo diz que criou esse espago insélito para dar voz a uma identidade ser-
tantica que nao tem mais lugar fora de sua trama, no sertio contempora-
neo. Fle faz referéncia a um sertao propicio para ser cantado, um conceito
de Identidade Regional criado pelo préprio autor. O sertao fisico, segundo
ele, é um sertao “escravo” da tecnologia, da fila, cheia de ordens, de crimes
e perversao. Sendo assim, o autor inspira-se no sertao arcaico, proximo
20 ideario feudal e cria um sertio dentro do sertdo fisico; mas, em outra
realidade, ou seja, também nao se prende ao conceito homogeneizado do
sertao arcaico, pelo contrario, pensa em realidades descontinuas, passa-
gens intersticiais e na dissolugao temporal. S6 assim poderemos perceber
as marcas identitarias em suas varias possibilidades, como as fissuras e as
alteridades tratadas por Bhabha (1998).

Consoante Elomar, o Sertio Profundo se encontra numa dobra do
espago e do tempo dentro do sertdo fisico e politico no Brasil, como outra

dimensdo — um mundo paralelo. A cria¢do fora feita para dar transito e
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ldens de existéncia a personagens como: Naninha, Donzela Tiadora e Ser-
tano e por que nao o Elomar em persona?
O homoénimo de Elomar, ao conversar com o jornalista Newman-

ne, alcunhado de Z¢é Paraiba, revela ao leitor como o enredo se delineou:

Elomar: Sempre entendi que uma sinfonia ¢ uma viagem
que se compreende de um lugar para outro, em corpo ou
em espirito. Entdo imaginei um cavaleiro ou cavaleiros que
se vao de aqui para acola, alhures. Constatando a viagem
de um primeiro galopar, um pouso para o descanso e por
fim a retomada do segundo galopar até o lugar de destino.
Entendendo-se af os trés movimentos do galope.

Z.P.: Pelo pouco que sei, pare-me que ha af nos galopes
uma inten¢ao de homenagem! Nao?

Elomar: Claro! Neles homenageio lugares, cidades de nosso
Sertao a partir de malungos que dali sdo. Vervi gratia, o I
Galope Estradeiro [...] (MELLO, 2008, p. 30-31).

Se a viagem de Sertano ocorre entre as dobras do tempo, podemos
compreender o “galopar’” em seu sentido duplo: ora pelo trotar rapido do
cavalo do vaqueiro, ora como o martelo-galopado dos cantadores do Nor-
deste, mais uma marca identitaria. Inclusive, ja na prefala, corruptela para
prefacio, Elomar descreve Sertano e sua indumentaria, o protagonista por-
ta uma pistola de pirata, um facio cimitarrado e é um guerreiro pronto para
combates e campos de justas, mas que prefere sempre o poder da palavra
e as cantorias que escuta por onde passa. As vestes de Sertano evidenciam
a tipica imagem identitaria do vaqueiro, pois: “o cavaleiro em trajes de va-
queiro leva sobre os ombros uma capa a guisa de gibao de couro curtido.
Na cabega, um chapéu de mateiro de abas largas. Calga de brim em tecido
fornido, calgando um rol6 de cano longo” (MELLO, 2008, p. 17).

O tom enigmatico em torno de Sertano ¢ outro elemento a ser

compreendido, pois:

a0 desapiar do cavalo ou antes até, e antes do rosto de Set-
tano, o cavaleiro comeca a ser definido em tracos, a camara
evita filmar-lhe de frente. No nivel inferior, apanha-o do pei-
to para baixo. Ndo s6 nesta como em todas as outras situa-
¢bes de cenas, o rosto de Sertano jamais serd mostrado em
definicio. Sempre sera filmado de costas, de perfil, ao longe;
sempre, no maximo, do queixo para baixo; quando de perfil
ou de frente mais proximo, na chamada “hora mégica”, de
madrugada ou ao anoitecer (MELLO, 2008, p. 17-18).

Embora o leitor ndo tenha detalhes da fisionomia de Sertano, sa-

bemos que o sertdo ¢ a sua casa, que ele forjado no aco, disciplinado no
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ferro e nao chora, caracteristicas predeterminadas ao homem do sertao.
Apesar de reproduzir esse estere6tipo de homem forte do Nordeste, ele
tem muita leitura e fala até latim, mas prefere a variante regional. Alias,

pelo dialeto, Elomar

[-..] formula conceitos proprios da regido e afirma-se como
intelectual erudito que articula conhecimento sobre hist6-
ria, cultura popular, politica, religides, lingua e literatura,
principalmente, de tradi¢do latina. Como intelectual e pen-
sador, possui lugar sacralizado na sociedade e representa
a comunidade cultural sertaneja ou, mais especificamente,
“sertaneza” [...] (GUERREIRO, 2007, p. 55).

Essas demarcagoes regionais pela linguagem aparecem como im-
portantes tanto na postura do autor, quanto do Elomar ficcional e de Ser-
tano. No primeiro, por toda a obra construida, nio apenas no enredo em
estudo; no segundo, a0 chamar uma mulher simples para o fechamento
das entrevistas, Anactoria; e, no terceiro, quando ele sempre salienta a
“boniteza” do dialeto que encontra pelo caminho.

Se a beleza do dialeto ¢ exaltada, assim também temos com os luga-
res, animais, costumes e pessoas, pois a “camera’” sempre divaga pelos cur-
rais, gado, pedes, homens e mulheres em suas rotinas diarias e depois torna
a entrecruzar cenas com as imagens das botas ora de Elomar ora de Sertano.

Pela metonimia das botas, Elomar e Sertano caminham pelo e para
o sertdo numa simbiose entre criador e criatura, afinal, entre o real e o ima-
ginario, sao consubstanciados conceitos embebidos de verossimilhanca,
os quais se solidificam pela autenticidade ficcional regionalista. Lembre-
mo-nos, pois, que as botas também representam uma metafora de que a
“realidade econdmica do subdesenvolvimento mantém a dimensao regio-
nal como objeto vivo, a despeito da dimensao urbana ser cada vez mais
atuante” (CANDIDO, 1989, p.158).

Mormente, se a identidade nacional pde em questio as diferentes
identidades regionais no pais, a visio moderna, por outro lado, evidencia
uma perspectiva pelas diferencas; logo, a imagem da regiao necessita de es-
tratégias diversificadas e méveis, pois “o discurso regionalista nao é apenas
um discurso ideolégico, que desfiguraria uma pretensa esséncia do Nor-
deste ou de outra regiao. O discurso regionalista nao mascara a verdade da
regiao, ele a institn?” (ALBUQUERQUE, 2011, p.62).

Disto isso, pelo discurso regionalista ja evidenciado, Elomar ins-
titui a verdade em uma continua transgressao de fronteiras e, a luz dos

Estudos de Bauman (2005), notamos a busca por uma ancora regional
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pela produgao de um tempo que nao pode ser o passado nem o presente, o
que mostra uma consciéncia do subdesenvolvimento, como diria Candido
(1989), e acaba por ratificar a ideia de um sertdo insolito/fantastico e se
adequando as no¢des do entre-lugar de Bhabha, ja que ha a constru¢ao do

Terceiro Espaco, pois:

Em vez da consciéncia simbélica que dé ao signo da identi-
dade sua integridade e unidade, sua profundidade, nos depara-
mos com uma dimensio de duplicacdo, uma espacializagio
do sujeito, que e ocluido na perspectiva ilusoria do que de-
nominei a “terceira dimensio” do enquadramento mimético
ou imagem visual da identidade. BHABHA, 1998, p. 84)

As representagoes dubias entre o autor ficcional e o protagonista,
inclusive, permitem que se expressem alternadamente, no padrao culto da
lingua portuguesa e em “linguagem dialetal sertaneza”, vozes do mundo
medievo lido pelo autor, assim como a constru¢ao de um sertao fantastico,
ambos pela postura de Elomar e pela sua autoficgao. No dizer de Rossoni,
Elomar “ultrapassa demarcagdes fisicas e geograficas meramente regio-
nais” (2008, p. 01), além de seu protagonista Sertano se deparar com seres
do presente, do passado, da histéria e de causos contados de geragao em
geracao tudo pela verossimilhanca interna e pela marca autoral.

Além das personagens significativas ja estudadas, podemos citar
outras de relevancia nesse entre-lugar de Sertanilias em dialogo entre me-
moria e histéria, ambas em funcio do encadeamento literario e identitario
do escritor: Ora — espécie de oriculo, imagem mistica que otienta Sertano
—; o veado branco, a grande cobra e o grande cdao — seres lendarios do
sertao —; o “Perréro” — representante do maligno —; Russo Pombo — ca-
valo mistico e alado de Sertano — ; Saltamoita, Tinga, e Cagulo — ecos do
banditismo em tempos de seca e derrocada de uma sociedade coridcea —;
Esopo e Fedro — fabulistas da Grécia e de Roma, respectivamente —; Ura-
no e Zurai — irmaos de Sertano e vendidos como escravos —; assim como
violeiros, tropeiros, cantadores etc.

Algumas dessas personagens sao encimadas pelo terceiro momen-
to do regionalismo, chamado por Candido de “Super-regionalismo”, por
aproveitar a substancia do nativismo e do exotismo da primeira fase, des-
cartar o sentimentalismo e se utilizar do documentario social, conforme o
segundo momento e, por fim, utilizar-se de elementos nao-realistas e téc-
nicas anti-naturalistas para transfigurar um regionalismo com caracteristi-
ca universal. Sendo assim, “é possivel superar o realismo para intensificar

o senso do real; como ¢é possivel entrar pelo fantastico e comunicar o mais
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legitimo sentimento do verdadeiro; como ¢ possivel instaurar a moderni-
dade da escrita dentro da maior fidelidade a tradigdo da lingua e a matriz
da regiao” (CANDIDO, 1989, p. 206).

Todorov, por sua vez, deixa evidente que “o fantastico nao pode
subsistir senao na ficgao” (TODOROV, 2014, p. 68), ou seja, so existira
pela verossimilhanga interna, nunca externa, como ocorre com varias per-

sonagens em Sertanilias, como notaremos com a apresenta¢ao do canoei-

ro e da Cobra Grande:

E na manha seguinte num fenémeno inusitado, o Sio Fran-
cisco amanhece envolto em grosso nevoeiro, o qual cobre
a superficie das aguas por completo. Entdo, ouviu-se um
rogar de remo cortando a flor das 4guas dentro do branco
manto do russo. E quando desponta ao longe uma estranha
e bela figura de um canoeiro que vem se aproximando da
margem do tio [...]” (MELLO, 2008, p.133-134).

Vale lembrar que, para Todorov (2014), ha trés géneros vizinhos:
o fantistico, o estranho e o maravilhoso. Em Sertanilias, essa linha ndo é
tao facil de ser observada, pois temos tragos do fantdstico, ja que o tedri-
co deixa clara a necessidade de uma incerteza, reflexo de uma hesitacio.
No entanto, também temos enfoques do estranbo, pois esse se realiza pelo
medo e por ambiguidades que podem ser desfeitas, diferente do fantastico.
Enfatizamos, porém, a condi¢ao do fantastico, ja que teremos a apresenta-

¢ao de um ser sobrenatural, como se evidencia no fragmento que segue:

Desferindo um agudo e forte assobio, do fundo das aguas
ouviu-se junto a grande turbuléncia um som gravissimo e
estranhamente horripilante. De repente, as dguas foram se
abrindo e apareceu do gigante, lombo e apds, a enorme
cabeca com a bocaca escancarada, fauces mostrando-as por
completo: A Cobra Grande. Indescritivel foi o assombro
dos pedes e do proprio Sertano que mal conseguia disfarcar
a mortificacio [...] (MELLO, 2008, p.134-135).

Impulsionada pela perspectiva fantastica, notamos que a linha au-
toral pode demarcar, como salienta Rossoni (2012), dois espagos trilhados
pelas personagens elomarianas: o sensivel e o intangivel, respectivamente
o “sertao-de-fora” e o “sertdo profundo/“sertao-de-dentro”, ambos os
conceitos para proporcionar uma aloca¢ao possivel dentro da perspectiva

da Identidade Regional (re)elaborada pelo autor.
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Consideragdes finais

Conforme evidenciado, o enredo em estudo é poliformo, uma vez
que o autor ¢ indiferente aos protocolos que costumam subordinar um
texto a determinado género e, por exemplo, cinema e literatura se mesclam
pelo jogo do roteiro autoficcional da sele¢ao, ampliagao, reconstrugao e
invengao, processos construtivos salientados por Prelorentzou no projeto
de autofabulacio.

Além disso, pelo prisma do fantastico como elemento valido para
o leitor chegar a instituicao do conceito do Sertio Profunde, depreendemos
algumas perspectivas para a Identidade Regional pela producao de Elomar
Figueira de Mello e hesitacées do enredo, condigao fundamental para o
fantastico conforme observamos em Todorov. Nao afirmamos aqui que
existam apenas as identidades criadas pelo autor em Seranilias: Romance de
Cavalaria, afinal as Identidades Regionais, assim como as Nacionais, sio
moveis e inconstantes; porém, pela autoficcio elomariana conhecemos
uma identidade atemporal e multipla circunstanciada pelo super-regiona-
lismo, que tende a ser um projeto politizado, ou seja, um regionalismo
critico, como sancionou Candido.

Dessarte, se a fronteira identitaria é compreendida pelos cruza-
mentos entre espago ¢ tempo, conforme afirma Bhabha, podemos asseve-
rar que as articulagoes do romance elomariano sio como novas maneiras
de pensar o sertiao, sem esquecer que elas sio construgoes do autor, mas
influenciadas pelas memorias do passado e pelas vivéncias no presente, ou
seja, ndo ¢ um elemento isolado de escritura, mas um complexo nucleo
fundamentado pelas linhas do performatico do Terceiro Espago em que
a tradi¢ao e a modernidade ora se juntam ora se repelem para intelecgao e

conveniéncia do escritot.
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Resumo: O artigo trata de um dos inumeros legados da afro-didspora: o samba. Ao
abordar o samba, ndo estamos tratando apenas de um ritmo musical e sim de uma pra-
tica cultural complexa, permeada de saberes, de modos de viver e entender o mundo. A
pesquisa examina as epistemologias produzidas pelo povo negro e como o samba possi-
bilitou movimentos de saberes e de invencido de novas formas de ser, contribuindo para
o processo de luta contra o colonialismo e atuando como pratica pedagdgica e cultural de
resisténcia. Partindo dos estudos de Alcoff (2016), Costa (2018) e Ribeiro (2019), abor-
daremos o racismo epistemoldgico no Brasil, o contexto de formacio desses espagos/
tempos do samba, suas contribui¢oes para a producio de conhecimento, bem como um
histérico do surgimento do samba e seu carater pedagogico.

Palavras-chaves: Relacoes raciais. Samba. Resisténcia. Descolonizar. Pedagogia.

Abstract: The article deals with one of the countless legacies of the African diaspora:
the samba. When approaching samba, we are not only dealing with a musical rhythm,
but a complex cultural practice, impregnated with knowledge, ways of living and under-
standing the world. The research examines the epistemologies produced by black people
and how samba has enabled movements of knowledge and the invention of new ways
of being, contributing to the process of struggle against colonialism and acting as a
pedagogical and cultural practice of resistance. In accordance with the studies by Alcoff
(2016), Costa (2018) and Ribeiro (2019), we will approach the epistemological racism in
Brazil, the context of formation of these spaces/times of samba, their contributions to
the production of knowledge, as well as a record of the appearance of samba and its
pedagogical characteristic.
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Introdugio

Praticas de subalterniza¢ao dos povos negros e indigenas na so-
ciedade brasileira tém sua génese na realidade escravocrata que perdurou
por mais de trés séculos. Entretanto, cabe ressaltar seu agravamento com
a instrumentalizacdo das teorias raciais europeias, tardiamente adotadas
no Brasil do século XIX frente ao declinio da escravidao, com o intuito de

justificar as hierarquias sociais. Como aponta Schwarcz,

[em] meio a um contexto caracterizado pelo enfraqueci-
mento e final da escravidio, e pela realizacdo de um novo
projeto politico para o pafs, as teorias raciais se apresen-
tavam enquanto modelo tedrico viavel na justificagio do
complicado jogo de interesses que se montava. Para além
dos problemas mais prementes relativos a substituicio da
mao de obra ou mesmo a conserva¢ido de uma hierarquia
social bastante rigida, parecia ser preciso estabelecer crité-
rios diferenciados de cidadania (SCHWARCZ, 1993, p. 18).

Essas teorias, de um lado, tentam justificar cientificamente orga-
nizagoes e hierarquias tradicionais, de outro, inviabilizam um projeto na-
cional que mal comegara a se construir por conta da interpretacao pessi-
mista da mestigagem. Ou seja, ha a aceita¢ao da existéncia de diferengas
humanas inatas, e ha o incentivo ao cruzamento como solugio, ja que as
teorias nao s6 demarcam diferengas, como a superioridade de uma raga
em detrimento de outras.

Os modelos evolucionistas e social-darwinistas* ji estavam bem
desacreditados na Europa quando adotados pelos “homens de sciencia”
no Brasil. Adaptavam o que dessas teorias estava de acordo com a justi-
ficativa da hierarquizacgao social e inferiorizacao de setores da populacio
e descartavam o que destoava, ou seja, havia um trabalho de sele¢ao in-
tencional dos textos que seriam traduzidos dos pensadores estrangeiros.

Explica Schwarcz:

O pensamento racial europeu adotado no Brasil ndo pa-
rece fruto da sorte. Introduzido de forma ctitica e sele-
tiva, transforma-se em instrumento conservador e mes-
mo autoritario na definicio de uma identidade nacional e
no respaldo a hierarquias sociais ja bastante cristalizadas

(SCHWARCZ, 1993, p. 42).

4 As teorias evolucionistas difundidas ao longo do século XIX foram incentivadas pelas teorias cientificas
do britanico Charles Darwin. No entanto, vale destacar que, impulsionados por essas ideias, cientistas
sociais se valeram desses principios para categorizar qualitativamente seres humanos a partir do conceito
de raca. Tais discursos serviram de referencial para legitimar a analise socioldgica da época, uma vez que
a sociologia enquanto ciéncia estava se estabelecendo.
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Portanto, o pensamento evolucionista e higienista vem atribuir a
chancela de ciéncia aos discursos ja existentes que visavam inferiorizar os
negros para que se mantivesse o status quo da escravidio — base da econo-
mia da época — e se enfraquecesse as lutas dos escravizados.

Com isso, destacamos que o racismo ¢ fruto de um processo so-
fisticado e intencional de construgao de uma ideologia que antes servia
a manutencdo do regime escravista, mas que — mesmo com o fim ofi-
cial da escravidao — permanece na estrutura da sociedade, pois embora
a abolicdo da escravidao incluisse os ex-escravos nos direitos civis, na
pratica isso lhes era negado. E as consequéncias da falta de um projeto
pos-abolicao de garantia desses direitos podem ser constatadas sem mui-
to esforco na nossa sociedade. Souza (1985) aponta que os libertos e fu-
gitivos negros, mesti¢os e pardos compunham uma classe intermediaria
no século XVIII, a eles eram designados servigos marginalizados ou até
mesmo a total exclusdo de possibilidade de se inserirem naquele sistema,
e quando exerciam oficios, atuavam na repressao aos povos indigenas,
como capturadores de escravizados fugitivos, capangas, etc. Tal estraté-
gia obteve duas consequéncias: a primeira, de apartar identitariamente
esses individuos da ideia de pertencimento a um grupo, e a segunda, de
justificar a necessidade da escravidao.

Gragcas aos militantes e intelectuais negros, o racismo vem sendo
denunciado e reconhecido gradativamente. Porém, ainda ha um tipo de
racismo mais dificil de ser percebido que, por exemplo, os racismos social,
politico e economico: o racismo epistemologico (GROSFOGUEL, 2007).
Esse tipo de racismo legitima apenas a produciao de conhecimento por
parte dos homens brancos ocidentais e inferioriza as vozes dos grupos

nao brancos historicamente subalternizados. O autor aponta que

[o] privilégio epistémico dos brancos foi consagrado e nor-
malizado com a colonizac¢do das Américas no final do sécu-
lo XV. Desde renomear o mundo com a cosmologia cristd
(Europa, Africa, Asia e, mais tarde, América), caractetizan-
do todo conhecimento ou saber nio-cristio como produto
do deménio, até assumir, a partir de seu provincianismo eu-
ropeu, que somente pela tradicio greco-romana, passando
pelo renascimento, o iluminismo e as ciéncias ocidentais,
¢ que se pode atingir a “verdade” e “universalidade”, infe-
riorizando todas as tradi¢des “outras” (que no século XVI
foram caracterizadas como “barbaras”, convertidas no sé-
culo XIX em “primitivas”, no século XX em “subdesenvol-
vidas” e no inicio do século XXI em “antidemocraticas”)
(GROSFOGUEL, 2007, p. 32-33).
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Essa universalizacao de um pensamento unico ¢, na pratica, um
particularismo disfarcado de universal que tem como objetivo destruir a
crencga das pessoas nelas mesmas, o que foi chamado pelo escritor quenia-
no Ngtgl wa Thiong’o de “bomba cultural” (COSTA, 2018).

Um exemplo desse racismo epistémico ¢ trazido por Ribeiro
(2019). A autora mostra que as mulheres negras ja vinham lutando desde
muito tempo para serem sujeitos politicos e produzindo discursos contra-
-hegemonicos antes desses debates ganharem visibilidade por meio das
feministas brancas. Como o caso da discussdao sobre o dilema da univer-
salizacdo da categoria mulher — que ndo leva em conta as intersec¢oes de
raga, orientagdo sexual e identidade de género — apontado pelo discurso
da abolicionista afro-americana Sojourner Truth na Convencao dos Direi-
tos da Mulher em Ohio em 1851, ainda na primeira onda do feminismo,
mas que s6 é reconhecido na terceira onda com Judith Butler (RIBEIRO,
2019). Ela atribui, portanto, essa invisibiliza¢ao ao valor que é dado ao co-
nhecimento eurocéntrico em detrimento de outros saberes e nos convoca
a refletir sobre como algumas identidades criadas pelo colonialismo sao
silenciadas enquanto outras sio fortalecidas.

Percebe-se, assim, uma colonizag¢ao do saber, que “é produto de
um longo processo de colonialidade que continuou reproduzindo as 16gi-
cas econodmicas, politicas, cognitivas, da existéncia, da relagdo com a natu-
reza, etc. que foram forjadas no periodo colonial” (COSTA, 2018, p. 1).
Por isso, Alcoff (2010) critica a imposi¢do de uma “epistemologia mestre”
que desconsidera o saber de parteiras, de povos originarios, da pratica
médica de povos colonizados — o que seria equivalente, no contexto brasi-
leiro, ao saber de mulheres de terreiro, das Ialorixas e dos Babalorixas, das
liderangas comunitarias, dos movimentos sociais, das irmandades negras, a
cosmogonia de religides de matriz africana, e outras geografias de razao e
saberes (RIBEIRO, 2019), assim como do povo do samba, como veremos
a seguir. Assim, a autora discute a necessidade do desenvolvimento de

uma epistemologia decolonial revolucionaria:

O projeto de decoloniza¢io epistemoldgica (e a mudan-
¢a da geografia da razdo) requer que prestemos aten-
¢do a identidade social ndo simplesmente para mostrar
como o colonialismo tem, em alguns casos, criado iden-
tidades, mas também para mostrar como tém sido silen-
ciadas e desautorizadas epistemicamente algumas for-
mas de identidade enquanto outras tém sido fortalecidas

(ALCOFF, 2016, p. 1306).

REVISTA FORUM IDENTIDADES | Itabaiana-SE, Universidade Federal de Sergipe, v. 32, n° 1, p. 193-208, jul-dez de 2020. | 196



0 SAMBA COMO PRATICA CULTURAL
E PEDAGOGICA DE RESISTENCIA

A filésofa ressalta, dessa forma, que ¢é preciso refletir sobre o uso
que as institui¢Ges fazem das identidades criadas pelo colonialismo para
oprimir ou para privilegiar.

Neste texto, objetivamos apresentar reflexoes acerca do samba en-
quanto pratica cultural complexa que contribui para o projeto decolonial
e sobre o seu potencial pedagdgico. Para tal, dialogaremos com autores
que se dedicaram a histéria do processo de construcao do samba. A partir
disso, levando em conta aspectos histéricos e sociopoliticos, apontamos
elementos que contribuem para a compreensao do potencial pedagdgico
dessa pratica cultural.

Além disso, enfatizamos a ideia de que, embora esteja longe do
fim, esse processo de decolonizagao ja vem ocorrendo desde o século XVI
com as lutas das populagoes afrodiaspoéricas, adotando, assim, a ampliagao
do conceito de decolonialidade proposta por Costa (2018). O autor nao
desconsidera o uso da teoria académica sobre decolonialidade elaborada
pelo grupo de investigacio da modernidade/colonialidade, mas propde
um alargamento de seu sentido visto que ha uma tradi¢iao de resisténcia
politica e epistemica dos povos negros e indigenas no decorrer desses
mais de 500 anos. Inclusive, adverte para o risco de reduzir o projeto de-
colonial apenas ao ambito académico ao limitar-se “a dialogar com os
membros da rede de investigacao modernidade/colonialidade e com ou-
tros teoricos latino-americanos que falam a partir de uma perspectiva da

populacido branca” (2018, p. 1) e, dessa forma, invisibilizar

a luta politica das mulheres negras, dos quilombolas, dos
diversos movimentos negros, do povo de santo, dos jo-
vens da periferia, da estética e arte negra, bem como de
uma enormidade de ativistas e intelectuais, tais como: Luiz
Gama, Maria Firmina dos Reis, José do Patrocinio, Abdias
do Nascimento, Guerreiro Ramos, .élia Gonzalez, Beatriz
do Nascimento, Eduardo de Oliveira e Oliveira, Clévis
Moura, Sueli Carneiro, Frantz Fanon, Césaire, Du Bois, C.
L. R. James, Oliver Cox, Angela Y. Davis, bell hooks, Patri-
cia Hill Collins, etc. (COSTA, 2018, p. 2).

E nesse sentido, portanto, que propomos a discussao, neste traba-

lho, sobre as epistemologias produzidas pelo povo de terreiro no seu pro-

cesso de resisténcia e a contribui¢ao do samba para o projeto decolonial.
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O samba como elemento cultural: contexto historico e politico

Indmeros autores ja se ocuparam em escrever sobre a histéria do
samba e a formacao das escolas de samba (MORAES, 1987, CABRAL,
1996; ARAfJ]O, 2000; FERREIRA, 2004). Portanto, em virtude da vasta
literatura existente sobre o assunto, nesta se¢ao, faremos apenas uma bre-
ve apresenta¢ao do contexto histérico e politico da constru¢iao do samba
como pratica cultural de resisténcia. O objetivo é entender como esse pro-
cesso de constituicao afeta a dinamica das escolas de samba, influenciando
no que defendemos ser uma das mais pujantes dimensdes pedagdgicas
proporcionadas por esses espacos: o desfile carnavalesco. F importante
considerar como o contexto, aqui apresentado, influenciou também as es-
colhas dos enredos ao longo dos anos, pois s6 assim sera possivel com-
preender a ocorréncia, atualmente, de tantos desfiles com critica social e
as reflexGes e aprendizados gerados a partir deles.

Nas culturas orais, é dificil definir o momento exato em que deter-
minadas praticas comegaram a se desenvolver. Barth (2002) nos adverte
para desconfiarmos dos padroes claros e da coeréncia 16gica, uma vez que
a cultura é um processo dinamico e constantemente negociado. Portanto,
considerando que a miscigenagao ¢ o grande trago da sociedade brasileira,
pode-se afirmar com seguranca que a historia do samba esta atravessada
por todos os grupos sociais que a compdem, embora o senso comum
costume atribuir-lhe, imponderadamente, uma origem africana. Ora, cla-
ramente, no ritmo, ha a influéncia centro-africana, banto, mas o samba
tornou-se muito mais que ritmo ou danca, é uma pratica cultural de uma
complexidade muito ampla.

Em uma tentativa de aproximagao historica, situa-se a origem do
ritmo no mesmo tempo em que a formagao dos terreiros cariocas, que se
deu a época das migracoes dos negros escravizados apos o declinio da ca-
feicultura do Vale do Parafba em 1870, que por sua vez ja haviam migrado
para 1a em meados do século XIX, oriundos do Reconcavo Baiano. Esse
processo de migracao para a cidade do Rio de Janeiro, capital do Império,
foi intensificado com a abolicio da escravatura (SIMAS; MUSSA, 2010)
e formou o que foi denominado Pequena Africa, localizada na regiio da
Zona Portuaria.

Atualmente, o termo “terreiro” é facilmente relacionado pelo sen-
so comum somente ao terreiro de candomblé, pois hoje terreiro de samba
e terreiro de candomblé sio considerados espacos bem distantes um do
outro, mas ja houve um momento em que nao se poderia dissociar um do

outro. O chio onde os deuses africanos faziam sua danga sagrada e re-
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construfam por um breve momento uma parte da Africa era o mesmo que
acolhia os sambistas que se escondiam da repressao, ja que até a década de
30, no Brasil, a 16gica do Estado era a de persegui¢ao as praticas culturais
atribuidas a negros e mesticos, como a capoeira, o samba ¢ o Candomblé.
Eram as tias baianas que, entao no Rio de Janeiro, abriam suas portas para
acolher a comunidade negra, formando redes de prote¢ao social funda-
mentais no processo de restabelecimento desse grupo social apds a expe-
riéncia do cativeiro.

A experiéncia da diaspora € por si s6 aniquiladora. Identidades, so-
ciabilidades, pertencimentos sao destruidos nesse processo. A vista disso,
a vivéncia diasporica é movida pela busca da reconstrugiao dos costumes
propositalmente despedagados. Esses espagos chamados de terreiros sao
mais que um chido de terra batida onde se realizavam rituais de tradi¢ao
africana ou onde se tocava samba, mas locais com grande importancia
politica na construgao da nossa sociedade. Lugar de reinven¢do de uma
memoéria intencionalmente devastada, o terreiro ¢, além de um espaco de
resisténcia, um dinamizador de praticas culturais basilares na formacao da
cultura popular, principalmente no Rio de Janeiro.

Ressaltando que as culturas africanas nao dissociam sagrado e pro-
fano, observamos como as praticas religiosas coexistiam com as praticas
festivas musicais. Um dos terreiros mais reconhecidos na construcao e
consolidagiao do samba carioca é a casa da Tia Ciata, baiana festeira que
reunia musicos ao redor dos seus quitutes e que ajudaram a construir o
modo carioca de fazer samba, entre eles estaio Donga, Jodo da Baiana,
Heitor dos Prazeres e Pixinguinha. No bairro de Oswaldo Cruz, desta-
cou-se também o terreiro de Dona Esther, figura importante que muito
contribuiu para a formagao do que hoje chamamos de Grémio Recreativo
Escola de Samba Portela (GRES Portela), entre outros terreiros impor-
tantes. O samba, portanto, nio é apenas ritmo musical, ¢ pratica cultural,

¢é forma de viver no mundo. De acordo com Simas,

a histéria do samba é muito mais que a trajetéria de um
ritmo, de uma coreografia, ou de sua incorporagdo ao pa-
norama mais amplo da musica brasileira como um género
seminal, com impressionante capacidade de dialogar e se
redefinir a partir das circunstincias. O samba é muito mais
do que isso. Em torno dele circulam saberes, formas de
apropriacio do mundo, construcio de identidades comuni-
tarias, habitos cotidianos, jeitos de comer, beber, vestir, en-
terrar os mortos, celebrar os deuses e louvar os ancestrais.
Tudo isso que se aprendia e se ensinava na Rua Visconde

de Ttatina, 117(SIMAS, 2015).
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O terreiro da Tia Ciata, assim como tantos outros, era entio um
espago de troca de saberes, um espago de educagio.

Assim, nos terreiros, foi possivel que agrupamentos se organizas-
sem e recriassem suas praticas sempre num jogo de resisténcia e adequa-
¢ao. Desses grupos foram surgindo alguns cordoes e blocos carnavalescos
que desfilavam no carnaval ao som do batuque ou do samba, mas por
muito tempo com muita tensdo em relagao ao poder publico. Essa liga-
¢ao com o carnaval, entretanto, amenizou os embates com o Estado, ja
que nesse momento ele ja estava estabelecido como uma grande festa de
integracao nacional, que celebrava a “diversidade étnica e cultural de uma
nagao plural” (FERREIRA, 2004), ideia que atendia ao projeto republica-
no do mito da democracia racial. Além disso, as atividades carnavalescas
passaram a ser vistas como um grande negbcio, principalmente para o
setor turfstico.

Na década de 1920, tem inicio uma tentativa do novo prefeito do
Rio de Janeiro, Prado Junior, de ordenar o carnaval, inclusive contribuin-
do financeiramente com o desfile das Pequenas Sociedades Carnavalescas
com o fim de atrair turistas de todo o mundo. O carnaval de 1929 seria,
entao, o apice do seu novo projeto, mas um forte temporal impossibilitou
que a festa ocorresse como esperado. Em 1930, ndo houve o investimen-
to da prefeitura na festa, uma vez que se esperava que ela fosse ofuscada
pelas eleigcbes presidenciais daquele ano, conturbado periodo politico que
acabou levando Getulio Vargas ao poder.

Com o governo Vargas, ocorre uma transformacio nos espagos
relacionados ao samba que mudaria radicalmente a sua historia: a insti-
tucionalizagdo. Ja que a estratégia desse governo era a de conceder para
controlar, prometia-se interromper as persegui¢oes as praticas culturais
de descendentes de escravizados sob a condi¢ao de serem registradas em

delegacias de policias. Sobre isso, comenta Simas:

Ali ha uma instancia de negociagio com o Estado para quem
¢ interessante, pelo menos, disciplinar as manifesta¢oes das
camadas populares, sobretudo aquelas de descendentes de
escravos. E para os sambistas, evidentemente, era importan-
te buscar uma legitimagdo. Entdo, desse encontro entre o
Estado que quer disciplinar e certos segmentos da popula-
¢do que querem legitimar suas manifestagoes é que surgem

as escolas de samba (SIMAS, 2015 apud NITAHARA, 2015).

O entao presidente, ao institucionalizar estas praticas popula-
res, favorece o seu controle social, pois para o bom funcionamento de

qualquer institui¢ao é necessario submeter-se a um conjunto de regras.
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De acordo com Berger e Luckmann (2006, p. 80), “as institui¢des |...]
pelo simples fato de existirem, controlam a conduta humana estabele-
cendo padrdes previamente definidos de conduta, que a canalizam em
uma dire¢ao por oposi¢ao as muitas outras dire¢oes que seriam teori-
camente possiveis”.

Na década de 1930, entdo, os agrupamentos de sambistas passam
a se chamar escolas de samba, estabelecendo uma nova organizagao nes-
se cenario, nao s6 como mecanismo de resisténcia da cultura negra, mas
sobretudo de adequa¢iao dos sambistas as regras do regime vigente, pois
para continuar fazendo samba e evitar as persegui¢des, a saida era o regis-
tro dos blocos e escolas de samba. O personagem que mais simboliza esse
momento ¢ Paulo Benjamin de Oliveira, o Paulo da Portela, fundador de
umas das primeiras agremiagoes a surgir no Rio de Janeiro, em 1935. Paulo
foi a maior personalidade do samba em sua época. Empreendeu esfor¢os
nao somente para o sucesso da sua escola, mas para o samba de um modo
geral com atitudes que visavam a desmarginaliza-lo, como a preocupagao
com as vestimentas e a polidez entre os membros da agremiagao, desvin-
culando a imagem do sambista da imagem do malandro.

No momento em que, finalmente, carnaval, desfile e escola de
samba estido aparentemente sob controle, os interesses politicos e eco-
némicos em relagao ao samba crescem demasiadamente. A poténcia do
desfile carnavalesco ja era percebida pelo Estado como um poderoso ins-
trumento pedagogico. Assim, teve inicio a temporada dos enredos nacio-
nalistas impostos pelo Estado Novo de Vargas, com o objetivo de con-
vencer a populagao daquele projeto politico. Essa imposicao efetuava-se
através da Unido das Escolas de Samba (UES), organizagdo criada pelas
proprias escolas, que tinha como principal finalidade organizar os desfiles
e “entender-se diretamente com as autoridades federais e municipais para
a obtencao de favores e outros interesses”’, como constava em seu primei-
ro artigo. As agremiagoes, que ainda buscavam aceitagao e legitimidade,
cederam a exigéncia.

Assim, a ideia de utilizar o desfile como instrumento de educac¢io
do povo se reforgava pela década de 40. O Brasil entrou na Segunda Guer-
ra e a prefeitura alegou que nao patrocinaria o desfile naquele ano por nao
haver clima para a grande festa. Porém, as escolas de samba decidiram
contribuir para a “mobilizagao nacional” a pedido de Darcy Vargas, pri-
meira-dama. A disputa carnavalesca daquele ano foi promovida pela Liga
da Defesa Nacional, que trazia como obrigatoriedade temas relacionados

a participagao do Brasil na guerra.
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Mesmo apds a Era Vargas, a intervengao do poder publico sobre
as escolas de samba e seus enredos continuou, até a acentuacio fomentada
pela censura institucionalizada da ditadura militar. Apesar disso, as escolas
de samba ndo foram submissas em tempo integral, houve tentativas de re-
sisténcia, como o enredo da escola de samba Salgueiro de 1967, “A historia
da liberdade no Brasil”, que fazia exaltacdo a lutas populares sem incluir
o movimento de 1964 no samba que dizia “Quem por acaso folhear a
Histéria do Brasil / Vera um povo cheio de esperanca / Desde crianca, /
Lutando para ser livre varonil” (SOUZA, 1967). Contudo, a truculéncia do
regime militar punia severamente a agremia¢ao que tentasse de qualquer
forma burlar a censura, como frequéncia de policiais nos ensaios, cortes
de energia e retirada da subvencao.

Mais uma vez as escolas precisaram se submeter as pressdes do
poder publico para continuar existindo. Assim, surgiram enredos como os
da GRES Beija-Flor, “Educa¢iao Para o Desenvolvimento” (1973), que a
levou a vencer a competicao do segundo grupo do carnaval carioca —onde
ela se encontrava situada por uma questao de ranking — e passar a desfilar
no grupo principal, e “Grande Decénio” (1975), uma homenagem decla-

rada a ditadura militar cujo samba-enredo dizia:

E de novo carnaval

Para o samba este ¢ o maior prémio

E o Beija-Flor vem exaltar

Com galhardia o grande decénio

Do nosso Brasil que segue avante

Pelo Céu, mar e terra

Nas asas do progresso constante (QUININHO, 1975).

Apesar dos enredos de exaltacdo a ditadura, ainda houve enredos
de resisténcia como “Sonho de um sonho” (1980) da GRES Vila Isabel,
cujo samba apresentava o verso “A prisio sem tortura” (MARTINHO;
SOUZA; GRAUNA, 1980), considerado a época uma das mais ousadas
manifestagoes contra o governo.

Paralela a essa situacdo, intensificou-se a relacao das escolas de
samba com o jogo do bicho, um tipo de jogo de azar que ¢ praticado
ha décadas no Brasil, financiado por mantenedores contraventores que
ganham muito dinheiro com essa pratica. Essa aproximacao influenciou
contundentemente a situagdo financeira, deixando as agremiagdes mais
independentes das subvencoes do Estado. Esse processo levou a possi-
bilidade de busca de novas alternativas de subvencao aos desfiles como o

apoio de entidades publicas e privadas, culminando nos enredos patroci-
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nados. Grandiosos desfiles sao realizados com o patrocinio de empresas e
governos, com o objetivo de promover marcas, produtos, cidades, paises.

Estabelecido, entao, como um grande negdcio, o desfile carnava-
lesco coloca toda a sua puncio artistica e comunitaria a servico do capi-
tal. Observa-se que a arte é portadora de uma dimensao contraditéria: ao
mesmo tempo que desempenha um papel ideolégico importante, ao ser
entendida também como trabalho, no sistema capitalista, ela se torna uma
mercadoria (REIS; REQUIAO, 2013). Essa perspectiva sé corrobora a
noc¢ao de sociedade complexa, representada no inicio desta secao pelo
pensamento de Barth (2002), que nos adverte que a cultura é constituida
por conflitos, ja que esta sempre em movimento. Assim, o desfile enquan-
to produto artistico, apesar da instrumentalizagdo do mercado, nao perde
sua pujanca educativa, inclusive, é também por causa dela que o mercado
se interessa em utiliza-lo.

Em 2017, com o corte de verbas da prefeitura do Rio de Janeiro
associada a crise financeira que causou queda nas possibilidades de patro-
cinio, as escolas de samba, no seu processo de transformacao continua,
mais uma vez se mostraram como institui¢oes dinamicas e — por que nao —
contraditérias, que nunca deixaram de estar em alguma dimensao a servigo
do povo, ja que também é composta por ele. Ressaltando sua capacidade
de flexibilidade ao se adequar a0 mesmo tempo que resiste, seja a0 poder
publico, seja ao regime capitalista, em 2018 pelo menos cinco agremiagoes
desfilaram na avenida com enredos criticos. A GRES Estacao Primeira de
Mangueira fez uma critica completa com o enredo “Com dinheiro ou sem
dinheiro, eu brinco”, que falava diretamente do entdo prefeito neopente-
costal Marcelo Crivella, que cortou metade da verba das escolas de samba.
Em um de seus carros alegéricos, havia os dizeres “Prefeito, pecado é nao

brincar o Carnaval”. E seu samba dizia assim

Nao, nao liga nao!

Que a minha festa é sem pudor e sem pena

Volta a emocgio

Pouco me importam o brilho e a renda

Vem pode chegar

Que a rua é nossa mas ¢é por direito

Vem vadiar por opgio, derrubar esse portio, resgatar nosso
respeito

O morro desnudo e sem vaidade

Sambando na cara da sociedade

Levanta o tapete e sacode a poeira

Pois ninguém vai calar a Estacio Primeira (LEQUINHO
et al., 2018).
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Foi assim que Mangueira levou para milhdes de espectadores, gra-
¢as a controversa transmissao televisiva, a critica a influéncia da religido
nas decisdes do poder publico, a personalizacao da politica, ao carnaval
visto apenas como um grande negdcio e deixando de lado as relagées co-

munitarias de afeto e pertencimento, a censura.

O potencial pedagégico do samba

No que diz respeito a educagao formal, Gomes (2012) identifica a
Lei 10639/03 (BRASIL, 2003) como importante conquista em dite¢do a
uma descoloniza¢ao dos curriculos, com a obrigatoriedade da abordagem
da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana em sala de aula. Foi con-
quista, fruto de muita luta. Entretanto, é importante destacar um aspecto
que ja abordamos até aqui. Desde o inicio do século passado, terreiros
como os da Tia Ciata ja se caracterizavam como espacos/tempos de edu-
cagao, onde se produzia e se compartilhava saberes, embrides dos locais
em que até hoje o samba acontece e educa, e que se configuram como
trincheiras de resisténcia e a0 mesmo tempo pedagdgicos. Nesses espa-
cos/tempos, “enquanto se luta se samba também”, como diz Candeia no
samba Viver, de sua autoria, isto é, 1a se forma enquanto se resiste.

O desfile, por meio da produgao artistica sonora e visual — musica,
alegorias, fantasias — carrega uma poténcia didatica, seduzindo os espec-
tadores e envolvendo-os na narrativa que esta sendo contada na avenida,
tornando-se, assim, uma das praticas mais expressivas da escola de samba,
educando em diversas dimensdes. E, como o enredo ¢ exatamente a ques-
tdo central que sera levada a avenida, buscamos mostrar como os fatores
histéricos e politicos podem influenciar na escolha desses temas.

Esse potencial das praticas culturais e artisticas populares nun-
ca passou despercebido pelo poder publico ou pelo capital, tendo sido
utilizado muitas vezes na histéria a seus servicos. Mas como também ¢é
vocagao da arte popular a resisténcia, as escolas de samba, embora tenham
apresentado enredos que educavam para os propositos de quem estava no
poder, também apresentam em varios momentos de sua trajetéria enredos
criticos como os de 2018. Nesse ano, a GRES Paraiso do Tuiuti e a GRES
Académicos do Salgueiro deram verdadeiras aulas sobre Histéria e Cultura
Afro-Brasileira. A primeira, ao denunciar os problemas de uma aboli¢ao
da escravatura permeada de interesses politicos que nao envolvia os recém
libertos e ao fazer duras criticas ao atual “cativeiro social”. E a segunda, ao
trazer para o centro da questiao as mulheres negras e ressaltar a sua impoz-

tancia histdrica tantas vezes invisibilizada.
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No mesmo sentido, podemos citar os desfiles do GRES Estagao
Primeira de Mangueira, nos anos de 2019 e 2020 como episédios de uma
enorme riqueza em termos formativos para a resisténcia, além do desfile
de 2020 da GRES Viradouro, que trouxe no enredo o tema das ganha-
deiras, mulheres afrodescendentes e exemplos da luta feminista, como
aquelas a quem Ribeiro (2019) se refere. Vale destacar, assim, e reforgar o
potencial pedagdgico inerente a pratica do samba e o protagonismo dos
terreiros e escolas de samba, bem como dos desfiles carnavalescos nos
processos formativos, mesmo sendo estes espacos nao escolares.

Assim, muito antes das discussdes tedricas sobre descolonizagio
ou decolonialidade, as praticas anticoloniais ja vém sendo inventadas des-
de o proprio cruzo transatlantico — o mar foi nosso primeiro terreiro.
Portanto, lembramos o que tratamos como descoloniza¢ao ou anticoloni-
zagdo nao ¢ uma negac¢ao absoluta da experiéncia colonial, mas a ruptura
com o pensamento eurocéntrico, isto é, com a légica da hierarquizagao de
saberes que pressupoe a inferioridade dos saberes ditos populares. Uma
educacgio antirracista e anticolonial seria, assim, uma educac¢ao em que 0s
diversos saberes existentes ndo sé coexistissem, mas também se cruzas-
sem, movimentando novas possibilidades. Essa pedagogia ja existe nas
praticas culturais diasporicas, o que nos falta é aprender com elas — nes-
se mesmo exercicio de descolonizacio do pensamento — e pratica-las em
outros terreiros, ou melhor, zerreirizar outros espagos, inclusive a escola
formal, se preciso for. Terrezrizar é também dissolver as dicotomias.

Como assinalam Simas e Rufino (2019, p. 76),

nao acrteditamos em nenhuma transformacio efetiva no
Rio de Janeiro que, no combate aos kiumbas poderosos e
na luta pela justica social, desconhe¢a o manancial que as
culturas do tambor representam e as formas desafiadoras
de narrativa que elas elaboram sobre o lugar.

Portanto, propomos a ferreirizagio do mundo como pratica peda-
gogica antirracista e anticolonial, ou seja, que tem compromisso com a

diversidade e desconstrdi o pensamento monolégico colonial.

Consideragoes finais

O samba, portanto, ndao é apenas ritmo musical, é pratica cultural,
é forma de viver no mundo. Os terreiros da Tia Ciata, o de dona Esther,
assim como tantos outros, representavam entao uma estratégia de resis-

téncia dos povos negros. Dentre as inimeras estratégias utilizadas na luta
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pela conquista de seus direitos, estao as diversas formas de se organizarem

enquanto coletividade,

organizando festas e construindo sociabilidades em torno
das macumbas de origem afro-brasileiras, da nascente um-
banda, dos batuques dos sambas e das rodas de danca do
jongo e do caxambu, dangas oriundas dos negros bantos do
Vale do Paraiba, os moradores construfam lagos de perten-
cimento e identidade (SIMAS, 2016, p. 4).

Essas expressoes artisticas, como vimos, funcionam como meios
dessa populacao se manter nao s6 organizada coletivamente, mas também
agindo ativamente no mundo, recriando sua realidade e sobrevivendo ao
presente de repressoes e privagao de direitos. E alguns dos espagos que
possibilitou isso foram os terreiros.

O samba que foi gestado nesses locais conquistou uma forga cul-
tural e politica tio grande que foi transformado pelo poder publico em um
dos maiores simbolos da identidade nacional, que o utiliza para de certa
forma manter o mito da democracia racial, ndo sem tentar modifica-lo,
“desafricanizando-o0”. Quando adotado pela industria fonografica, o sam-
ba ja havia sido modificado: em detrimento dos de percussao, foram inse-
ridos mais instrumentos de corda, por exemplo. Esse é um dos exemplos
de como esse processo de construcao do samba nao se deu de uma forma
livre de conflitos, disputas, negocia¢des e silenciamentos.

Sovik (2009) trata do processo de embranquecimento da cultura
afro-musical brasileira e como artistas brancos e suas produtoras se valem
de estratégias comerciais para tornar determinados estilos mais “palata-
veis” ao mercado. A autora se vale de exemplos como os da cantora baiana
Daniela Mercury e também de Caetano Veloso. Ambos utilizam musi-
cas populares com presenca marcante e indispensavel de instrumentos
de percussao, enraizados na cultura afro-baiana, como os desempenhados
pot grupos como Timbalada. Mas sao vendidas e fazem mais sucesso nas
vozes dos cantores brancos.

Porém, apesar de toda a tentativa de silenciamento e embranque-
cimento, em um jogo de resistir e conceder, o samba nao se deixa esvaziar
de sua poténcia de reinvengao para continuar existindo. Neste trabalho,
buscamos, observar como os espacos/tempo do samba, essa pratica cul-
tural inventada na afro-didspora, podem ser entendidos como espagos/
tempos de educagao, em que se pratica uma pedagogia propria e legitima,
rompendo, assim, com a légica colonial que hierarquiza saberes ao inferio-

rizar tudo que ¢é diverso. E, para além disso, a0 assumirmos que podemos
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aprender e nos inspirar nesses modos de setr/saber para terreirizar outros
espagos e educar comprometidos com a diversidade, estaremos construin-

do novas possibilidades para uma educagao antirracista.
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