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Relacdes étnico-raciais: protagonismos negros em
multiplos territdrios e contextos educacionais

Vilma Aparecida de Pinho'
Edinéia Tavares Lopes?
Ivy Guedes de Mattos?

O Gepiadde traz a publico o volume 36, niimero 1, da Revista Forum Iden-
tidades, referente ao segundo semestre de 2022, jul-dez. Esta edi¢cdo é composta
por volume tematico sobre Relag¢des étnico-raciais: protagonismos negros em
multiplos territdrios e contextos educacionais. Nosso objetivo foi o de reunir
pesquisas nacionais e internacionais que situem suas perspectivas epistemologicas,
tedricas e metodoldgicas nas relagdes étnico-raciais e na diversidade cultural. Os
textos aqui presentes pautam perspectivas de resisténcia com praticas pedagogicas
e politicas de educagoes capazes, refletindo sobre possiveis caminhos e estratégias
de rompimento com as opressdes de raga, religido, condi¢des sociais, sexo, género.
A Lei n° 10.639/2003 e, posteriormente, a Lei n° 11.645/2008 buscam implementar
contetidos de histdria e da cultura afro-brasileira, africana e indigena nos curricu-
los escolares, a fim de tornar efetivas politicas de Agao Afirmativa. Os processos
de implementacdo dessas leis sdo de extrema importéncia, uma vez que ainda hoje
universidades e cursos de formagao de professores negam as politicas e os con-
teudos de projetos de origem antirracista. As Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relagdes Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana (DCN-ERER) sdo o principal documento que funda-
menta a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais - ERER. Conforme as DCN-ERER,
tais acdes apontam para a necessidade de diretrizes que orientem a formulagéo de
projetos empenhados na valorizagdo da histéria e cultura dos afro-brasileiros e dos
africanos, assim como comprometidos com a educagao de relagdes étnico-raciais
positivas, a que tais conteidos devem conduzir (DCN-ERER, 2005, p. 9).
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Apesar das politicas e orientagdes legais antirracistas, o racismo ainda é
uma realidade que nos afronta cotidianamente. Todavia, acreditamos que ha pro-
posicoes pedagogicas e politicas que rompem ou pelo menos criam fissuras contra
as violéncias que se pautam em concepgdes da “inferioridade racial” cristalizadas
pelo racialismo bioldgico do séc. XIX, que mediam as capacidades fisicas, inte-
lectuais e morais por meio das caracteristicas fisicas dos grupos humanos. Essas
concepgdes continuam vivas! Porém, devemos perguntar: temos praticas que bus-
cam romper com essas realidades? Quais sdo elas? Como as criangas, jovens e mu-
lheres se envolvem nesses processos de resisténcias? Este Dossié traz reflexdes que
se organizam em pesquisas e relatos de experiéncias sobre as realidades vividas
por criangas, jovens e mulheres negras e homens negros nos diversos setores da
sociedade: na educagao escolar e ndo escolar; nas comunidades quilombolas; nas
instituicdes de satide e de seguranga; nas ruas e nas comunidades urbanas.

Podemos denominar o primeiro eixo de protagonismo de professoras antir-
racistas na Educagdo Bdsica e no Ensino Superior. Com ele, apresentamos artigos
que analisam as praticas criadas por professoras que criam seu contexto de for-
magdo com base em perspectivas que colocam em voga as culturas, as histérias
africanas e afro-brasileiras e negras nas praticas pedagogicas, tendo seus objetivos
se pautados na Educac¢ao das Relagdes étnico-raciais brasileiras. No primeiro texto,
Entre tramas e fios - a Educacio Fisica e a Pedagogia Grio - extratos de uma
experiéncia autoetnografica, Gabriela Nobre Bins e Vicente Molina Neto expdem
uma experiéncia autoetnografica de uma professora de Educagao Fisica na RME
POA. A metodologia utilizada é inovadora pois coloca em questdo uma investiga-
¢do sobre a pratica docente com implementagdo de conceitos e teorias que mudam
os conteidos e métodos de ensino para perspectivas que fortalecem nossos lagos
com as culturas de resisténcias afro-diasporicas. Nesse sentido, o texto aborda as
questdes étnico-raciais na Educacao Fisica a luz de um projeto intitulado “Corpo e
Ancestralidade”, desenvolvido com turmas de 8° e 9° ano do Ensino Fundamental
em uma escola publica da cidade de Porto Alegre/RS. A partir Pedagogia Grio,
analisa os lugares de fala e de vivéncia da branquitude como espagos de privilégios;
considera o elemento tempo e seu impacto na vida pessoal e profissional da docen-
te; e contempla a maternidade e os modos de viver essa experiéncia que impactam
na docéncia em Educagéo Fisica.

No segundo artigo desse bloco, Formagao inicial e educagao das relagoes ét-
nico-raciais: uma experiéncia no curso de Pedagogia da UFPA - Altamira, Josiney
da Silva Trindade e Vilma Aparecida de Pinho analisam as contribui¢des da discipli-
na “Educacdo, Histdria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas” para formagao inicial
de professores/as pedagogos/as em Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais (ERER),
tendo como universo empirico uma disciplina ministrada no curso de Licenciatu-
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ra em Pedagogia no segundo semestre de 2021 na Universidade Federal do Para,
Campus Universitario de Altamira. Os resultados apontam que, apesar de diversos
elementos se fizeram presentes nas produgdes textuais dos discentes, importantes
conceitos ndo foram trabalhados ou apareceram de forma pulverizada, o que evi-
déncia: a) a necessidade de um trabalho mais detalhado e direcionado ao tratamento
dos conceitos; b) as condi¢oes de inviabilidade do processo, devido a carga horaria
da disciplina ser reduzida. Nesse sentido, uma carga horaria maior e satisfatoria pos-
sibilitaria um processo de ensino-aprendizagem mais eficiente e mais consistente.

No artigo Vivéncias e atuacdo profissional de professoras negras na esfe-
ra das relag¢des étnico-raciais, Crislane Barbosa Azevedo e Lucélia Silva Feliciano
analisam percepg¢des de professoras negras acerca de si e das relagdes étnico-raciais
em sua vida pessoal e profissional como docentes. As autoras utilizam abordagens
qualitativas com enfoque nos principios da fenomenologia da percepgao (MER-
LEAU-PONTY, 1999), assim como na perspectiva de analise de conteudo de en-
trevistas (BARDIN, 2011). As narrativas das professoras expressam manifestagcdes
de trajetdrias condicionadas por preconceito e discriminagdo étnico-raciais, mas
também por superacio, sobretudo em fun¢do dos seus estudos, formagdes acadé-
micas e atuacdo na Educacio.

O artigo Educa¢ao Hospitalar na Transamazonica na interface prota-
gonismo docente e a diversidade étnico-racial, de autoria de Léia Gongalves de
Freitas, Irlanda do Socorro de Oliveira Miléo e Francilene de Aguiar Parente, tem
o objetivo de analisar o protagonismo docente e a diversidade étnico-racial na
Educagao Hospitalar na Regido da Transamazonica e Xingu - Estado do Para.
Os resultados sinalizaram a necessidade de um planejamento didatico das agdes
educativas e socializadoras atenta a diversidade étnico-racial das criangas hospita-
lizadas; a auséncia de profissionais da educagdo na equipe multidisciplinar do hos-
pital tem contribuido para a ineficiéncia do atendimento educacional hospitalar
das criangas. Além disso, discute como a identidade é construida na socializa¢ao,
ou seja, nas relagdes com o outro.

Denominamos o segundo eixo de artigos de identidades, sociedade e lutas
por direitos. A questdo dos direitos de povos indigenas caminha na estreita relagao
com reconhecimentos, territdrios e identidades. Nesse sentido, o artigo Autode-
terminagao dos povos originarios Charruas, do Uruguai, compreendidos como
sujeitos de direito internacional, de Tiago Anderson Brutti e Leonardo Protti
Hillesheim, aborda o tema da autodeterminagdo dos povos originarios Charruas,
tendo como problemadtica o ndo reconhecimento da Convengao n° 169, da Organi-
zagdo Internacional do Trabalho — OIT, por aquele Estado soberano. A abordagem
desta pesquisa bibliografica e documental é qualitativa e descritiva. Na conclusao,
os autores afirmam que os individuos descendentes da etnia Charrua sao dignos
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do direito de autodeterminagéo e que necessitam de politicas publicas nas diversas
areas do desenvolvimento humano.

Logo depois, em A identidade indigena em tempos contemporaneos,
Angela Maria dos Santos Rufino, Luiz Antonio Gomes Senna e José Valderi Farias
de Souza discutem a formacao das identidades dos sujeitos indigenas em época
hodierna. A metodologia da pesquisa é qualitativa e firma-se em um estudo te6-
rico-conceitual e bibliografico. A fundamentagdo tedrica consiste, sobretudo, nos
estudos de Berger e Luckmann (2008), Bessa Freire (2004), Stavenhagen (2000),
Munduruku (2012), Bruner (1997), Bauman (1999) e Rajagopalan (2003). Em li-
nhas gerais, o estudo conclui que a identidade dos povos indigenas encontra-se
em crise por se situarem em um espago de contradi¢des e de estranheza sobre o
conhecimento, o lugar e o contexto, aos quais pertencem.

O artido com tema Ancestralidade e deslocamentos identitarios em
Habitante do inéspito, de Alex Dau, feito por Juma Manuel e Inara de Olivei-
ra Rodrigues, problematiza a questdo de deslocamentos identitarios e sua relagao
com a ancestralidade a partir do quadro de encena¢do de choques entre tradi¢ao
e modernidade nas narrativas que compdem a obra literaria Habitante do inéspito
(2017), do escritor mocambicano Alex Dau. A luz de uma leitura de orientacio
anticolonial, procura-se compreender como o autor se situa em face dos elementos
identitarios de natureza ritualistica enquanto meios de questionamento da con-
temporaneidade mogambicana.

No terceiro eixo apresentaremos os artigos que problematizam epistemolo-
gias e produgoes de conhecimentos que priorizam as juventudes negras, a Educagao
Fisica antirracista e as mulheres camponesas. Em Africanidades, corporeidade
e identidades: possibilidades para ampliar estudos sobre juventudes, Cristiano
Neves da Rosa e Jorge Augusto Correa Ribeiro tém o objetivo de refletir sobre as
africanidades com base nas manifestagoes da cultura corporal, considerando-as
texto da cultura, e busca refletir sobre os estudos acerca das ideias de juventude.
Enfatizam-se as africanidades na area da Educagao Fisica e Ciéncias do Esporte em
espagos que, semelhantes a escola, os quais contribuem para pensar em singulari-
dades de ser e se fazer negra/o na maior diaspora da Ameérica Latina.

Na continuidade, em A Educagao Fisica antirracista e a luta por visibili-
dade dos/as afrolatinos/as como desafio curricular, Luiz Sanches Neto e Luciana
Venéncio propdem a analise critica do curriculo e das praticas pedagogicas da edu-
cagdo fisica escolar, especificamente, por meio de uma perspectiva antirracista anco-
rada na visibilidade afrolatina. O tema de grande relevancia se justifica indicam que
os/as professores/as precisam ser antirracistas para fortalecer o esforgo coletivo por
justica social nas nagdes latinoamericanas que partilham da condi¢ao de culturas
colonizadas, sociedades sexistas, economias periféricas e politicas subalternas.
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Na continuidade dos debates sobre epistemologias e produgdes de conheci-
mentos, em A (in)visibilidade da mulher camponesa nas produ¢des académicas:
constru¢io de um estado do conhecimento, Raiane Torres da Silva e Lindercy
Francisco Tomé de Souza Lins analisam, por meio de um estado do conhecimento,
as pesquisas académicas em torno das trabalhadoras rurais, buscando compre-
ender o papel atribuido a essas mulheres. A abordagem utilizada é qualitativa, de
natureza exploratdria e descritiva. A producdo do estado do conhecimento nos
possibilitou conhecer os principais enfoques acerca da tematica pesquisada e, a
partir disso, langar novas perspectivas de discussdo. No texto seguinte, em Qual
¢ 0 (nao) lugar de identidades subalternizadas na formagao inici al docente em
Quimica?, Elisson Lima Santos, Edinéia Tavares Lopes e Gerson de Souza Mol
apresentam reflexdes sobre os (ndo) espacos de identidades subalternizadas em um
curso de graduagdo em Quimica para problematizar como tais identidades sao
excluidas da formagao inicial do professor da area. Apds a analise do Projeto Peda-
gogico de Curso da Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Sergipe,
Campus de Itabaiana, foi constatada a necessidade de mudangas nessa formacao a
fim de romper com os padrdes identitarios hegemonicos atuais.

O Conselho Editorial agradece a contribui¢do das organizadoras e dos pes-
quisadores/as, que possibilitaram a concretizagdo de mais um volume voltado para
dar visibilidade as questoes identitarias e étnico-raciais, valorizando sempre o res-
peito aos Direitos Humanos. Desejamos boa leitura!

Itabaiana, 20 de dezembro de 2022.
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Resumo: O presente artigo é oriundo da tese de doutorado “Tecendo saberes, tramando a vida
- a Educagéo Fisica e a Pedagogia Grid: uma experiéncia autoetnografica de uma professora de
Educagdo Fisica na RME POA”. Nela, a partir de uma autoetnografia e de grupos de discussdo,
debatemos o processo de formagdo em Pedagogia Gri6é como uma possibilidade de construgio de
uma educac¢io decolonial e do trato com as questdes étnico-raciais na Educagédo Fisica. O texto
apresenta os principais aspectos abordados na tese, incluindo um projeto desenvolvido nas aulas
de Educacao Fisica com turmas de 8° e 9° ano do Ensino Fundamental em uma escola publica da
cidade de Porto Alegre/RS. Tal foi denominado “Corpo e Ancestralidade” e abordou as questdes
étnico-raciais a partir da perspectiva da Pedagogia Gri6. Procuramos refletir sobre os lugares
de fala e de vivéncia da branquitude como espagos de privilégios; sobre o elemento tempo e seu
impacto na vida pessoal e profissional da docente; e sobre a maternidade e os modos de viver essa
experiéncia que impactam na docéncia em Educagio Fisica.

Palavras-chave: Educac¢io Fisica. Pedagogia Grid. Decolonialidade. Educa¢do das relagdes
étnico-raciais.

Abstract: This article comes from the doctoral thesis “Weaving knowledge, weaving life - Physical
Education and Gri6 Pedagogy: an autoethnographic experience of a physical education teacher
at RME POA”. Where, from an autoethnography and discussion groups, we discuss the training
process in Griot Pedagogy as a possibility of building a decolonial education and dealing with eth-
nic-racial issues in physical education. The text presents the main aspects addressed in the thesis,
presenting a project developed in Physical Education classes, with 8th and 9th grade classes of Ele-
mentary School, in a public school in the city of Porto Alegre/RS. The project was named “Corpo e
Ancestralidade”, which addressed ethnic-racial issues from the perspective of Grié Pedagogy. We
sought to reflect on the places where whiteness is spoken and experienced as spaces of privilege,
on the element of time and its impact on the teacher’s personal and professional life; and about
motherhood and the ways of living this experience that impact Physical Education teaching.
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Axé inicial - notas introdutorias

O presente artigo é oriundo da tese de doutorado “Tecendo saberes, tra-
mando a vida — a Educagéo Fisica e a Pedagogia Grio: uma experiéncia autoetno-
grafica de uma professora de Educagéo Fisica na RME POA”. Nela, a partir de uma
autoetnografia e de grupos de discussao, debatemos o processo de formagao em Pe-
dagogia Grié como uma possibilidade de constru¢ao de uma educagdo decolonial e
do trato com as questdes étnico-raciais na Educagao Fisica. Sendo assim, propomos
uma aproximagao entre a Pedagogia Grio e a Educagdo Fisica em uma tentativa de
ruptura com o pensamento eurocéntrico imposto na escola; além disso, buscamos
compreender quais sentimentos, sensagdes e reflexos que a Pedagogia Grid suscita
em uma professora de Educacdo Fisica. Que transformacoes ela provocou nessa
professora e como isso afetou a sua prética pedagogica e seus alunos e alunas?

As categorias construidas na Tese visavam: (I) apresentar um projeto de-
senvolvido nas aulas de Educa¢ido Fisica, com turmas de 8° e 9° ano do Ensino
Fundamental, em uma escola publica da cidade de Porto Alegre/RS, denominado
“Corpo e Ancestralidade”, que abordava questdes étnico-raciais a partir da pers-
pectiva da Pedagogia Grio; (II) refletir sobre os lugares de fala e de vivéncia da
branquitude como espacos de privilégios; (III) o elemento tempo e seu impacto na
vida pessoal e profissional da docente; e (IV) a maternidade e os modos de viver

essa experiéncia, que impactam na docéncia em Educagao Fisica.

Espiritualidade - os caminhos metodoldgicos

Iniciamos apresentando a espiritualidade, ou seja, os caminhos metodold-
gicos que conduziram essa jornada, qual a urdidura em que foi tramada e bordada
essa historia. Optamos pela autoetnografia e pelos grupos de discussao como urdi-
dura e caminho. “A autoetnografia em linhas gerais tem como objetivo requalificar
a relacdo entre objeto e observador, ressaltando a importancia desta interagdo e da
experiéncia pessoal do pesquisador como forma de construgdo de conhecimen-
to” (MOTTA; BARROS, 2015, p. 1339). Isso pode ser muito significativo em uma
tentativa de pesquisar, refletir e analisar a propria pratica pedagégica. Além disso,
o método autoetnografico propde a pesquisa social com uma pratica menos alie-
nadora, em que o pesquisador ndo supre sua subjetividade, mas pode dar voz e
integrar os aspectos emocionais, espirituais, intelectuais, corporais e morais nas
suas reflexdes. A autoetnografia propicia a possibilidade de usar as experiéncias
pessoais para examinar experiéncias culturais. Ela “nao é s6 um modo de ver o
mundo, é um modo de estar no mundo. Um modo que requer viver consciente-
mente, emocionalmente e reflexivamente” (ELLIS, 2013, p. 10).
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A educagdo para as relagdes étnico-raciais e a Pedagogia Grié tam-
bém sido um modo de estar no mundo ou de construir um mundo,
elas buscam a constru¢do de um mundo que respeite a pluralidade
étnico social do Brasil e seja mais equidnime e democratico. Sendo as-
sim, esse projeto também assume essa utopia de construir uma edu-
cac¢do que vise um mundo diferente (BINS, 2020, p. 33).

Os dados apresentados neste trabalho sao frutos de reflexdes baseadas nas
vivéncias de muitos anos de uma professora pesquisadora, mas especificamente
para a tese foram analisados o processo vivido durante a forma¢ao em Pedagogia
Grio, de 2017 até 2019, e o ano letivo de 2018, quando foi colocado em pratica o
“Projeto Corpo e Ancestralidade” com turmas de 8° e 9° ano do Ensino Funda-
mental. Como fruto do trabalho de campo autoetnografico, reunimos 36 horas de
audios das rodas de conversas dos grupos de formagéo, das aulas com as turmas,
dos grupos de discussao com os/as alunos/as e com professoras de Educagao Fisica,
que se propuseram a discutir maternidade e docéncia.

Os grupos de discussdo foram a alternativa metodoldégica que optamos
para refletirmos sobre o que pensam as/os alunas/os sobre a proposta da Peda-
gogia Grio6 e também para sabermos até que ponto a proposta chega aos mesmos.
Meinerz (2005, p. 32) afirma que “o grupo de discussdo nao é uma técnica, mas
uma pratica qualitativa de investigacao social”. Assim, realizamos dois grupos de
discussdo com alunas/os das turmas de 8° a e 9° ano e um grupo de discussio
com professoras de Educagdo Fisica que se dispuseram a discutir a relagao entre
docéncia e maternidade. Meinerz (2005), ao se referir sobre a possibilidade de es-
cuta que os grupos de discussdo oferecem, afirma: “acredito que a postura de saber
ouvir néo é apenas tedrica ou metodoldgica, mas é também uma postura politica,
afetiva e ética do pesquisador, assim como do educador” (MEINERZ, 2005, p. 31).
Essa afirmacao da autora vem ao encontro do que propoe a Pedagogia Gri6 — uma
pedagogia afetiva, dialdgica, politica e ética — e da postura da pesquisadora e edu-
cadora que realizou a pesquisa.

A ancestralidade - nos passos dos que vieram antes de mim

Em seguida, abordamos o que aqueles que vieram antes de nos escreveram e
escrevem sobre os pontos que nos tocaram e foram abordados na tese. E a ancestra-
lidade sendo bordada, tramada, costurada em forma de um referencial tedrico que
serve como forro da pega final. Iniciamos buscando retalhos que estampassem as
teorias Afrocéntrica, Intercultural e Decolonial, as filosofias Ubuntu e do Bem Viver
e a Pedagogia da Encruzilhada. Dialogando com autores como Rabaka (2009), Finch
III e Nascimento (2009), Buitrago (2017), Walsh (2009), Maldonado-Torres (2018),
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Bernardino-Costa e Grosfoguel (2016), Oliveira (2018), Acosta (2016), Rufino (2019),
Ramose (2011), Kashindi (2017) e Malomalo (2017). Na composi¢ao do mosaico de
tecidos da tese, procuramos dar maior visibilidade a autores e autoras latino-ameri-
canas, brasileiras, africanas, negras e indigenas, acreditando que a escolha de autoras
e autores com os quais dialogamos é também um posicionamento politico.

O pensamento decolonial é um espaco epistémico de produgio do conheci-
mento cientifico a partir de saberes dos povos do sul global para olharmos para as
referéncias do norte europeu a partir de “outras” referéncias. Ele surge com autores
como Walter Mignolo, Arturo Escobar, Enrique Dussel, Nelson Maldonado-Torres,
Anibal Quijano, dentre outros intelectuais latino-americanos. E um pensamento
que surge na América Latina e, segundo Oliveira (2016, p. 03), “busca a compreensao
do mundo através de suas interioridades, de seu espago geografico e quer superar a
modernidade europeia a0 mesmo tempo em que denuncia sua colonialidade”.

O pensamento decolonial é uma critica @ modernidade e a sua imposicao
de modos de vida que hierarquizam o mundo, silenciando e esmagando saberes
outros, que ndo os eurocéntricos, ou seja, saberes do sul global. Esse movimento é
uma intervengao epistémica que forja um espago de enunciagdo para aqueles povos
que, apesar do colonialismo, insistem em SER. Buscar o pensamento decolonial
para refletir sobre a pratica pedagogica da Educagao Fisica é buscar olhar para essa
pratica a partir de outras epistemologias, outros olhares e formas de se conceber a
produgédo do conhecimento.

Na busca por outras formas de se entender o mundo, fomos nos deparando
também com a filosofia Ubuntu e o Bem Viver. A filosofia do Bem Viver pressupde
uma vida em equilibrio e harmonia. Ela é baseada na convivéncia entre os seres.
Essa harmonia perpassa todos os aspectos da vida, do individual ao coletivo. E
uma harmonia entre o individuo e ele mesmo, entre o individuo e a sociedade,
entre a sociedade e o planeta com todos os seus seres.

O Bem Viver deve ser assumido como uma categoria em permanen-
te construcdo e reprodugdo. Enquanto proposta holistica, é preciso
compreender a diversidade de elementos a que estdo condicionadas as
acoes humanas que propiciam o Bem Viver: o conhecimento, os cddi-
gos de conduta ética e espiritual em rela¢ao ao entorno, os valores hu-
manos, a visao de futuro, entre outros. O Bem Viver, definitivamente,
como sugere o antropologo equatoriano Viteri Gualinga, constitui
uma categoria central da filosofia de vida das sociedades indigenas
(ACOSTA, 2016, p. 71).

Ubuntu, para Ramose (2011), exprime a filosofia praticada pelos povos da
Africa falantes de Bantu. E um principio filoséfico que pode ser entendido como
“eu sou pelo que nds somos”. Segundo o bispo Desmond Tutu, seria a esséncia do
ser humano: “Posso ser eu s6 porque vocé é completamente vocé. Eu existo porque
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nds somos, pois somos feitos para a condigdo de estarmos juntos, para a familia.
Somos feitos para a complementaridade” (TUTU, 2012, p. 42). A filosofia Ubuntu
¢ uma filosofia comunitaria e prevé um equilibrio entre todos os seres da natureza.
E uma ética de complementariedade e comunitarismo.

Nas tramas desse referencial nos deparamos com uma proposta apresen-
tada por Luiz Rufino (2018) como uma pedagogia alternativa aos saberes postos
como universais, a Pedagogia das Encruzilhadas. O autor aponta a educagdo como
caminho de reconstru¢ao dos seres a partir de conceitos extraidos de sabedorias e
viveres afro-brasileiros. E, para isso, projeta a figura de Exu como o principio de
explicagdo do mundo e de outra ética possivel. Segundo Rufino (2018), a encruzi-
lhada é um conceito que nos mostra que nao existe um tnico caminho. A Peda-
gogia das Encruzilhadas assentada na ideia de Exu como principio de explicagao
do mundo; apresenta-nos as encruzilhadas como multiplas possibilidades, como
forma de se buscar diversas visdes de mundo e de se ser e estar nele, para entao
poder se construir uma outra educagdo e uma outra sociedade.

A Pedagogia Grid e seu processo de formacdo

Apos feita a trama da ancestralidade, desse referencial, vamos costurando
as vivéncias e memdrias com a Pedagogia Grio, os grupos de formagao, os mestres e
mestras conhecidos nessa jornada, a pratica pedagogica e as teorias a que fomos sen-
do apresentadas. Iniciamos esse bordado tramando os conceitos de Grié semeados
em Africa, sua ressignificacdo pelas agulhas da Pedagogia Gri6 e bordando delica-
damente as linhas de cada Mestre e Mestra Grids com os quais tivemos contato.

Segundo o tradicionalista malinés Amadou HampateBa (1999, p. 01), “na
Africa, quando um velho morre, uma biblioteca se incendeia”. No norte e no
noroeste da Africa, encontramos a figura de velhos que percorrem o pais com o
dom da palavra. A tradigdo oral africana é transmitida por trovadores, menes-
tréis e grandes sabios chamados de griots, que contam suas histérias através de
narrativas, de poesias e de musicas. Bernart (2013), em seu livro Encontros com o
griot Sotigui Kouyaté, chama-nos a aten¢ao para o fato de que os griots, para além
de atores, cantores, bailarinos e musicos, sdo a principal fonte de armazenamen-
to e de transmissdo de contos inicidticos, através dos quais o africano aprende
sobre si mesmo, sobre os outros e sobre o mundo. Para o autor, “esses elementos
da tradicao oral sao a verdadeira escola africana, e o griot, o seu mestre princi-
pal” (BERNART, 2013, p. 20).

A Pedagogia Gri6 usa a figura do griot africano como inspiracao de uma
tradi¢do, uma inspiragdo nesses saberes, mas nao revive essa tradicdo Africana na
integra. Ela reinterpreta essa tradi¢ao.


https://doi.org/10.47250/forident.v36n1.p13-25

Finalizando essa parte do tecido, costuramos cada retalho que apresenta a
Pedagogia Gri6, sua trajetdria, seu modelo de acdo pedagdgico e suas praticas e vi-
véncias. Costuramos também as memdrias das vivéncias nos grupos de formagédo
e os sentimentos que cada momento desses nos trouxe.

A Pedagogia Gri6 é uma pedagogia sistematizada em Lengdis, na chapada
Diamantina na Bahia, por Lillian Pacheco e Mércio Caires. E uma reinvengdo de mé-
todos de educacio, participagdo e encantamento do social que busca a valoriza¢ao da
palavra, dos afetos, das memorias e dos rituais da tradigdo oral. Ela busca uma maior
proximidade com a comunidade e com os valores ancestrais africanos e indigenas.

Essa pedagogia é construida e inspirada na educagao biocéntrica de Ruth
Cavalcante e Rolando Toro; na educagdo dialodgica de Paulo Freire; na educagao
para as relagdes étnico-raciais positivas de Vanda Machado; e na arte-educagao
comunitaria de Carlos Petrovich, tudo sob a luz da tradi¢do oral e dos saberes an-
cestrais. Ela busca uma integracao da escola com a comunidade, da universidade,
saberes cientificos e formais com os saberes populares, as historias de vida e mitos
da tradicdo oral das comunidades.

A Pedagogia Gri6 sugere enfoques epistemoldgicos que sejam direcionados
a0 processo e as incertezas. A vivéncia cultural e afetiva que ela proporciona é o
instante em que parece que encontramos um sentido pleno para a vida, onde nutri-
mos um sentimento de pertencimento, de orgulho da ancestralidade e da identida-
de local (CASTRO et al., 2010). E uma possibilidade de se buscar outras epistemo-
logias e outros saberes para circularem na escola para além da visdo eurocéntrica.
Uma possibilidade de produgao de atitudes, de posturas e de valores que eduquem
quanto a pluralidade étnico-racial do pais.

Lillian Pacheco, ao sistematizar a Pedagogia Grio, estabelece um modelo de
acao pedagogica em um formato mandalico, que ao centro tem a vida, a identidade
e a ancestralidade, que sdo circundadas por dois triangulos formando uma estrela.
Essa estrela trabalha o encantamento e a vivéncia. Um dos triangulos representa
a emogdo, a musica e o movimento através da vivéncia das dangas, cantigas e sen-
timentos identitarios; o outro tridngulo, que se interliga ao primeiro, representa
os mitos, arquétipos e simbolos, as oficinas de saberes e fazeres da comunidade,
as tradigOes e as historias de vida. A pedagogia grié acredita que a referéncia do
conhecimento precisa partir de si, da sua ancestralidade. Depois, advém o dialogo
e a conversa com os conhecimentos mais universais. E onde se forma o hexagono.
Nesse hexagono acontece o dialogo problematizador e a produgao partilhada entre
todos, entre os saberes tradicionais locais e as ciéncias universais, sistematizadas e
publicadas. Circundando o hexagono, temos uma espiral, que representa o projeto
de humanidade e comunidade, e onde ficam os temas geradores como terra, agua,
alimento, trabalho, cidadania.
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Ao proporem o didlogo entre os saberes da tradi¢do oral e a ciéncia sistema-
tizada, Pacheco e Caires propde em sua pedagogia um cruzo, como ressalta Rufino
(2018). Cruzo esse que vai criando fissuras e brechas no modelo educacional que
temos para entdo possibilitar a construgdo de uma educa¢ao decolonial. Cruzo que
vai buscar nas identidades e nas ancestralidades das alunas e alunos e da comu-
nidade as diferentes pertencas étnico-raciais, dando visibilidade aquelas que sao
normalmente invisibilizadas na escola.

Tecendo saberes, tramando vidas - o projeto Corpo e Ancestralidade e os reflexos
dessa trama em nossos seres

Feitas as tramas e bordados anteriores, chegamos a corporalidade deste
trabalho. Nessa parte do tecido, vamos delicadamente tecendo os fios da experi-
éncia com a Pedagogia Gri6 na escola. Como fomos vivendo cada alinhavo con-
juntamente as alunas e aos alunos, aproveitamos para refletir sobre os conceitos de
Educagao Fisica presentes na escola e, desse modo, tecendo a Pedagogia Grié como
possibilidade de uma educagao antirracista e decolonial na Educacao Fisica.

O Projeto Corpo e Ancestralidade nasceu como uma forma de colocar a
Pedagogia Gri6 em prética nas aulas de Educagdo Fisica com as turmas de C20
e C30 (8° e 9° ano). Ele teve como objetivo trabalhar as no¢des de corporalidade,
identidade e ancestralidade e, assim, refletir sobre as questdes étnico-raciais. Pen-
sando que a Educagao Fisica tem o corpo, a corporalidade e o0 movimento como
objeto de estudo e de trabalho, passamos a questionar que corpo é esse que viven-
cia essa aula, que historias e culturas ele carrega? Através de um encontro com a
ancestralidade procuramos reafirmar nossas identidades.

Partindo da metodologia da Pedagogia Grid, durante o Projeto trabalhamos
o contato corporal, as percep¢des do corpo, o conceito de ancestralidade e o vinculo
de seus corpos a suas ancestralidades. Fizemos a arvore genealdgica de cada aluno e
aluna em conjunto com a autodeclaracdo de raga/cor. Refletimos sobre as diferentes
matrizes ancestrais do povo brasileiro. Iniciamos oportunizando o contato com a
diversidade de etnias indigenas do Brasil e suscitando o debate sobre a situacao dos
povos indigenas nos dias de hoje. Tematizamos e refletimos criticamente também so-
bre a ancestralidade africana, os diferentes povos que para ca vieram sequestrados e
escravizados e que influéncias trouxeram para nossa sociedade. Além disso, na sequ-
éncia, foi feita uma aula-espetaculo sobre a histéria de vida da professora que serviu
para impulsionar os alunos e alunas a escreverem suas proprias histdrias de vida.

Dando continuidade ao projeto, tivemos uma aula que tematizou as questoes
de género, discutindo as concepgdes de alunos e alunas sobre o assunto. Debatemos se
as diferencas sdo naturais ou construidas e procuramos desconstruir os esteredtipos
formados por preconceitos etnocéntricos. Nessa aula, também pensamos acerca do
que sdo as relagdes de poder entre géneros e os conceitos de machismo e de feminismo.
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O Projeto Corpo e Ancestralidade foi uma tentativa de construir possibi-
lidades para buscar outra forma de educagdo na Educagao Fisica. Uma busca por
decolonizar a pratica pedagdgica, com a construgdo, a partir da metodologia da
Pedagogia Grid, de vinculos de aprendizagem que fizessem as alunas e os alunos
refletirem sobre seus corpos e suas historias. Uma tentativa de construir brechas
dentro da estrutura enrijecida e colonial que é a escola’. Do mesmo modo, foi um
projeto que possibilitou ricas contribui¢cdes autoetnograficas e trouxe questdes
para refletir sobre o trabalho docente. Nem sempre foi facil. Algumas aulas nao
aconteceram como tinhamos idealizado, mas em outras saimos muito satisfeitos.
Saimos dessa experiéncia acreditando que trabalhar as questdes das ancestrali-
dades das nossas alunas e de nossos alunos é um ponto crucial para pensarmos
uma outra educagdo e um outro mundo e/ou outra humanidade. Como ressalta
Rufino, “a ancestralidade como sabedoria pluriversal ressemantizada por essas
populagdes em diaspora emerge como um dos principais elementos que subs-
tanciam a invengao e a defesa da vida” (RUFINO, 2019, p. 15). Para o autor, a
ancestralidade emerge no contexto das nossas histérias como uma politica an-
ticolonial. Trabalhar essa ancestralidade e as historias de vida das alunas, dos
alunos e de toda a comunidade escolar é, entdo, uma forma de transformar nossa
pratica docente em uma pratica decolonial.

A segunda parte da trama da corporalidade apresenta os reflexos de toda
essa caminhada em nossos seres. Sdo questoes que foram nos inquietando, nos to-
cando e nos transformando durante o processo de doutoramento com a formagao
na Pedagogia Gri6. Foram as linhas que formaram nds e que muitas vezes surpre-
enderam na composi¢cdo dos bordados. Precisavamos refletir sobre maternidade,
tempo e lugar de fala/branquitude, pois todas essas categorias, como padronagens/
estampas de tecidos, influenciam na grande obra final que é o nosso ser. Elas nos
fazem ser quem somos como seres humanos, educadora/es, professora/r e mae/pai.

Consideramos importante a abordagem do tema da maternidade em um
capitulo da tese, pois, no seu desenvolvimento, a metodologia da pesquisa (auto-
etnografia) possibilitou pensar com intensidade sobre quem somos, sobre nosso
trabalho e nossa vida pessoal. Todas as leituras e a propria Pedagogia Grio fizeram
com que uma das autoras tivesse um novo olhar sobre o ser mae e todas as relagoes
que vém com a maternidade. Além disso, a chegada do filho fez com que ela mu-
dasse sua relagdo com a vida profissional, e isso se refletiu na pratica pedagogica.

Nesse capitulo, a tese discute como a maternidade traz um acumulo de

3 Lisandra Oliveira e Silva (2012) aborda, em sua tese, outros exemplos de construgdo dessas brechas quando fala do
Projeto Mix, de uma escola Municipal de Porto Alegre. Segundo a autora, “o Mix trata de repensar os fazeres na escola,
especialmente em dois aspectos: 1) na quebra da organizagdo das atividades por drea de conhecimento; 2) na possibili-
dade de horizontalizar as relagdes pedagdgicas ressignificando lugares e saberes” (SILVA, 2012, p. 235).
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pressdes para as mulheres. Como nossa sociedade machista e patriarcal ainda co-
loca nas mulheres a maior responsabilidade da criagao dos filhos. “A sociedade
refor¢a a cada dia a velha ideia de ‘quem pariu os seus que os embale, enfatizando o
seu significado no velho dito ‘o filho é da mae”, sem perceber as ideologias trazidas
em tal forma de pensar e que determinam ser o papel da mulher na sociedade”
(BEZERRA, 2017, p. 14). Além disso, discute as diferentes formas possiveis de se
viver a maternidade, a no¢ao individualista de maternidade presente na nossa so-
ciedade eurocéntrica e a possibilidade de uma visao comunitaria de maternidade
que os povos indigenas e africanos nos apresentam. Também discute os impactos
que a maternidade e as reflexdes sobre ela geraram na pratica docente.

Outra categoria que a tese nos trouxe foi o tempo. Nos dias de hoje, o tempo
em que vivemos ¢ um tempo que segue os padroes dessa heranca colonial, um tem-
po acelerado, compartimentado e linear. E o tempo, mais do que nunca, da falta de
tempo. Um tempo da contagem das horas, dos minutos e dos segundos onde nem
sempre, ou quase nunca, o tempo das aprendizagens significativas se enquadra.
No processo de doutoramento, sentimo-nos, muitas vezes, sendo atropeladas por
essa falta de tempo. Parecia que nunca estavamos inteiras em lugar nenhum, pois,
quando estavamos na escola, ficavamos pensando no que precisavamos fazer em
casa; quando estdvamos em casa, preocupavamo-nos com o que tinhamos que ler
e/ou escrever; quando estavamos lendo e escrevendo, ficavamos mentalmente pla-
nejando as aulas. Nem o tempo de dormir nos pertencia mais. Deitdvamo-nos na
cama com o corpo exausto, mas a cabega nao conseguia parar de, aceleradamente,
pensar e planejar. Foi a inser¢do na formagao em Pedagogia Grio e no contato com
a tradigdo oral e com as culturas indigenas que nos permitiu compreender que
essa forma de viver ndo devia ser normal; de que precisdvamos procurar outros
tempos e outras formas de estar no mundo; que nos fizessem desacelerar e estar
mais presentes no presente. Precisamos, mais do que nunca, “enfrentar o tempo,
aprisionado nas ampulhetas coloniais, com a for¢a da invengdo de outras formas
de ser”, conforme nos alertam Simas e Rufino (2019, p. 40).

Os povos tradicionais* indigenas e africanos tém uma relagdo com o tempo
diferente da relacao estabelecida pelos povos ocidentais. Para eles, o tempo é outro,
¢ um tempo circular, desacelerado, ¢ movimento, é dindmico e é fluido. Machado

4 De acordo com o Decreto Federal n2 6.040, de 7 de fevereiro de 2007, os povos e comunidades tradicionais sdo de-
finidos como “grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, que possuem formas préprias de
organizagdo social, que ocupam e usam territdrios e recursos naturais como condi¢do para sua reproducgdo cultural,
social, religiosa, ancestral e econdmica, utilizando conhecimentos, inovagGes e praticas gerados e transmitidos por tra-
dicdo”. Entre os povos e comunidades tradicionais do Brasil estdo os quilombolas, os ciganos, os de matriz africana, os
seringueiros, os castanheiros, as quebradeiras de coco-de-babagu, as comunidades de fundo de pasto, as faxinalenses,
os pescadores artesanais, as marisqueiras, os ribeirinhos, os varjeiros, os caigaras, os praieiros, os sertanejos, os jan-
gadeiros, 0s agorianos, 0s campeiros, os varzanteiros, os pantaneiros, os caatingueiros, entre outros. Ver: http://www.
dedihc.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=156. Acesso em: 05/05/2022.


https://doi.org/10.47250/forident.v36n1.p13-25
http://www.dedihc.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=156
http://www.dedihc.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=156

(2017, p. 71) ressalta que “o pensamento de matriz africana considera que o tempo
sagrado é o que gera a histéria dos homens”. Porém, segundo Malomalo (2017, p.
268), “o capitalismo escravista, colonial e globalizado, impds aos povos dominados
a visao do tempo linear, como resultado de uma filosofia evolucionista e racista.
Impos, igualmente, uma geografia-de-corpos brancos aos corpos negros”.

Foi pensando sobre essa geografia dos corpos brancos imposta aos corpos
negros e indigenas que também nos deparamos com a reflexdo acerca do nosso
lugar de fala e de branquitude. Ao longo da pesquisa, da formagdo em Pedagogia
Grid e das tramas da nossa vida, fomos percebendo nosso lugar de privilégio en-
quanto mulheres brancas e homens brancos de classe média na nossa sociedade.
Demarcar esse lugar de fala é reconhecer nossos privilégios e poder usa-los para
construir um mundo onde todos tenham esses privilégios como direito e nao mais
como privilégios. E estar ciente de que olhamos para o mundo a partir de um
lugar e que outros podem ver as mesmas coisas de outra perspectiva. E saber que
o impacto das nossas falas, seja na universidade, seja em sala de aula do ensino
fundamental, é diferente do impacto das falas de nossas colegas negras. Segundo
Ribeiro, “pensar lugar de fala ¢ uma postura ética, pois saber o lugar de onde fala-
mos ¢ fundamental para pensarmos as hierarquias, as questoes de desigualdade,
pobreza, racismo e sexismo” (RIBEIRO, 2017, p. 84).

Na sociedade em que vivemos, existe um ideal de pessoa. Esse ideal é o ho-
mem branco e colonizador. Esse ser ideal torna os outros seres objetos, ocupando
lugares de poder e subalternizando os outros. Precisamos entender como esse lu-
gar social do “branco” foi construido para podermos reconstruir e recriar esse “ser
ideal” (que ndo seria mais um ser, mas sim diversos seres, com diversas formas de
estar e de pensar o mundo), para podermos construir outro projeto de sociedade.

Miranda (2017), define a branquitude como um habitus racial, uma expres-
sao do racismo. Segundo esse autor, branquitude seria “um sistema de pensamen-
tos e comportamentos condicionados, individuais e coletivos, que outorga dura-
douros privilégios - simbdlicos e materiais — para as pessoas de fendtipo branco”
(MIRANDA, 2017, p. 65). Para Silva (2017, p. 27), branquitude no Brasil é um lugar
de fala que envolve relacdes socioecondmicas, socioculturais e psiquicas. Trata-se
de um lugar de fala do alto do seu privilégio. Nas escolas, ainda que atualmente ja
se tenha uma timida mudanca por reflexo da lei 10.639/03°, 0 que temos como refe-
rencial na Historia e nas demais disciplinas é um referencial branco e eurocentra-
do. Sendo assim, é importante fazermos a reflexdo sobre branquitude e sobre esse
lugar de fala privilegiado se quisermos por em pratica uma educag¢ao antirracista e

construir um mundo mais justo.

5 Lei que institui, no ano de 2003 a obrigatoriedade do estudo da histdria e cultura africana e afro brasileira e que foi
modificada, em 2006, pela Lei n2 11.645/06, incluindo também o estudo das questdes indigenas.
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Axé final - conclusées preliminares

Com todos esses fios tramados e compondo um unico tecido, neste tra-
balho fomos construindo a tese de que a Pedagogia Gri6 é uma possibilidade
de pratica decolonial e antirracista na Educa¢ao Fisica. Entretanto, descobrimos
que para além disso a Pedagogia Grio foi uma oportunidade de decolonizar as
nossas proprias vidas. Portanto, a tese construida fala da Pedagogia Grié como
pratica decolonial no nosso fazer docente e também no nosso ser. Fala de como
ela foi nos atravessando como pessoas e nos fazendo repensar nosso ser e nossas
relacdes com e no mundo.
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Resumo: Neste estudo tivemos como objetivo analisar as contribui¢ées da disciplina “Educa¢io,
Histdria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas” para formacéo inicial de professores/as pedago-
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Introducdo

Neste estudo tivemos como objetivo analisar as contribui¢des da disci-
plina “Educagéo, Histdria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas” para formagao
inicial de professores/as pedagogos/as em Educacio das Relagdes Etnico-Raciais
(ERER). Essa analise foi realizada por meio da identificagdo das repercussoes dos
conceitos e discussoes presentes nas produgdes textuais dos/as discentes. A dis-
ciplina foi ministrada no segundo semestre de 2021 em uma turma do curso de
Licenciatura em Pedagogia, ofertado pela Universidade Federal do Pard, Campus
Universitario de Altamira.

As universidades, em especial as publicas, exercem um importante papel
social nao s6 na produgdo de diversas tecnologias, mas também na produgéao e
na democratiza¢ao de conhecimentos cientificos necessarios e tteis a sociedade.
Nesse contexto, Oliveira (2010) salienta que tais conhecimentos devem ser livres de
posturas tendenciosas ou alinhados a interesses particulares de determinados gru-
pos. No entanto, a autora alerta para o fato de que essas especificidades dos conhe-
cimentos produzidos pelos/as intelectuais, que atuam nas institui¢des publicas de
Educagdo Superior, ndo implicam necessariamente em uma suposta neutralidade
de tais conhecimentos ou do/a pesquisador/a. Todavia, este/a ultimo/a deve fazer o
movimento de se atentar para o que efetivamente constitui a realidade e nao para
como que ele/a espera que essa realidade seja ou se apresente.

Dentre outras fun¢des acumuladas pelas universidades esta a de subsidiar
a formagdo - tanto humana quanto profissional (inicial e continuada) — de profes-
sores/as que futuramente estardo capacitados/as para atuarem em outras diferentes
institui¢oes de ensino e que, teoricamente, estardo aptos/as a intervirem de forma
positiva nos diferentes contextos, assim como na superagdo de diversos problemas
que atravessam a sociedade e, consequentemente, a Educa¢ao no Brasil. Ainda so-
bre a formagao de professores/as, Oliveira (2010) salienta que as acentuadas dife-
rencas regionais, sociais, culturais e étnico-raciais que se fazem presentes em nosso
pais refletem diretamente sobre tal formacao, de modo que nio se pode padroniza-
-la, embora haja a necessidade da manuten¢ao de conteudos em carater nacional;
também nao ha formagao sem que sejam consideradas as peculiaridades regionais
e as diversas questdes sociais importantes que atravessam a nossa sociedade.

Nesse sentido, no bojo das demandas que surgem na formagéo inicial e
continuada de professores/as esta a necessidade do desenvolvimento de competén-
cias para lidarem com a diversidade étnico-racial brasileira que adentra as salas
de aula. Tal demanda surge pela prépria formagao histérica da nagdo brasileira
e, principalmente, pela persisténcia do racismo e da discriminagéo racial, que re-
sultam em desigualdades em nosso pais — em particular nas nossas institui¢oes
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formais de ensino publicas e privadas. Como resultado da pressao feita pelo Movi-
mento Negro, diversos mecanismos e dispositivos juridicos foram criados com o
objetivo de resolver ou, pelo menos, mitigar as desigualdades raciais no Brasil, em
especial as existentes no campo educacional. Uma das principais medidas tomadas
foi a sansdo da Lei 10.639/2003 - um marco na luta por uma Educa¢ao Antirracista
—, que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei 9.394/1996) e
incluiu no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “His-
toria e Cultura Afro-Brasileira”. Posteriormente, essa lei foi complementada pela
Lei 11.645/2008, que incluiu no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatorie-
dade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

Como ressaltado por Oliveira (2010), a sangdo desses dispositivos juridi-
cos refletiu diretamente nos cursos de licenciaturas, isto é, de formacao de profes-
sores/as ofertados na Educagao Superior (publica e privada), devendo tais cursos
se adequarem as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢ao das Relagoes
Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana,
instituida pelo Parecer CNE/CP 3/2004. Mediante esse conjunto de demandas que
se apresentaram devido as novas exigéncias, muitos/as educadores/as enfrentam
dificuldades para tratar tais questdes que ha muito tempo se faziam presentes no
“chao da escola” e que agora, obrigatoriamente, devem constar nos curriculos es-
colares e nas praticas pedagogicas cotidianas. Mediante tais dificuldades, Lopes
(2005) ressalta que é necessario auxiliar esses/as profissionais e lhes disponibilizar
“pistas pedagogicas” que os/as coloquem “frente a frente” com esses novos desafios
de aprendizagem que se apresentam.

E nesse contexto de enfrentamento e, principalmente, com objetivo de
oferecer uma formagio inicial que qualifique para a Educagio das Relagdes Etnico-
raciais e que se adeque as normativas da Resolugdo CNE/CP N° 1/2004, que os cur-
riculos dos cursos de graduagdo ofertados pelas universidades, particularmente os
de licenciatura, sofreram algumas mudangas e passaram a incluir tematicas como
raca, teorias raciais, relagdes raciais, Historia e Cultura Afro-brasileira, Historia e
Cultura Indigena, entre outras. E nesse movimento de adequagio — atendendo as
demandas histéricas de grupos étnico-raciais organizados em movimentos sociais
e aos regulamentos presentes nos dispositivos juridicos ja mencionados - que é
implementada a disciplina “Educagdo, Histdria e Cultura Afro-Brasileiras e Afri-
canas” na grade curricular do curso de Licenciatura em Pedagogia, ofertado pela
Universidade Federal do Para, Campus Universitario de Altamira.

Nesse sentido, para analisarmos as contribui¢des da referida disciplina na
formagéo inicial de professores/as pedagogos/as em ERER, realizamos este estu-
do partindo de uma abordagem qualitativa, buscando compreender um nivel de
realidade que nao pode ser reduzido a quantifica¢des, de modo que nos atemos
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a um orbe de crengas, significados, valores, preconceitos, ideias, habitos e outros
fenomenos que constituem a realidade social e estdo intimamente ligados as pecu-
liaridades do ser humano enquanto um ser que age e reflete sobre sua agao a partir
da realidade vivenciada e compartilhada com seus pares (MINAYO, 2007).

Em relagdo aos dados analisados, eles foram coletados por meio da combi-
nagao de: a) pesquisa bibliografica, tendo como base as referéncias bibliograficas
da disciplina, a fim de elencarmos os principais conceitos trabalhados durante o
processo de ensino-aprendizagem; e b) pesquisa documental, tendo como fonte as
produgdes textuais dos/as discentes que foram apresentadas como atividade final e
como requisito parcial para aprovagdo na disciplina. Gil (2008) ressalta que ha cer-
ta semelhanca entre esses dois tipos de pesquisa, que acabam por se diferenciar pela
natureza de suas fontes. Ainda segundo o autor, enquanto a primeira toma por base
as contribuicoes de diversos autores sobre determinado tema, a segunda se funda-
menta em materiais que ainda nao foram tratados analiticamente ou ainda podem
passar por um processo de reelaboracao em virtude dos objetivos da pesquisa.

No que tange a organizagdo deste estudo, ele esta configurado da seguinte
maneira: na primeira se¢io, realizamos uma breve descri¢do da disciplina men-
cionada e do plano de ensino; na segunda, apresentamos os conceitos basicos e,
ao mesmo tempo, indispensaveis nas discussdes que se sucederam; e, na terceira,
analisamos como as discussoes e os contetidos trabalhados na disciplina se fizeram
presentes nas produgoes textuais dos/as discentes.

A disciplina “Educacdo, Historia e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas” e o plano
de ensino

A inclusao da disciplina “Educacdo, Histdria e Cultura Afro-Brasileiras e
Africanas” na grade curricular do curso de Licenciatura em Pedagogia, ofertado
pela Universidade Federal do Pard, Campus Universitario de Altamira, é resulta-
do das demandas histdricas apresentadas pelas populagdes negras e reivindicadas
pelo Movimento Negro (MN). Essa disciplina obrigatéria, ofertada regularmente
e possui carga horaria de 45 horas; traz em sua ementa contetidos sobre Historia e
Cultura Afro-brasileiras e Africanas, populagdes negras da didspora de Africa na
modernidade, Histéria do Negro no Brasil, aspectos especificos da construgdo do
racismo brasileiro, constru¢ao do mito da democracia racial, projecdo do racismo
nos setores sociais brasileiros, sociologia do negro brasileiro e educagao e diversi-
dade étnico-racial.

Além disso, com ela, tem-se como objetivo compreender conceitos e episte-
mologias a fim de fundamentar reflexdes e praticas pedagdgicas sobre a Historia e
a Cultura da populagdo negra brasileira, possibilitando um enfoque histérico sobre
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as relagdes raciais no Brasil, assim como sobre as manifestagoes e especificidades
do racismo brasileiro, as teorias sociais sobre raga e racismo, as politicas de agao
afirmativa para as populagdes negras, etc. Tais tematicas sdo trabalhadas dando
énfase ao contexto escolar, entendendo esse tltimo como espaco de tensionamento
do lugar do negro no curriculo, assim como das posturas da comunidade escolar,
que pode adotar praticas transformadoras ou reprodutoras de preconceitos, discri-
minagoes e exclusdes baseadas em diversos marcadores sociais, dentre esses, o de
raga e etnia.

Os trabalhos com os referenciais tedricos, assim como todas as outras
atividades, ocorreram na modalidade online, durante o Ensino Remoto Emer-
gencial (ERE), que se tornou obrigatério no decorrer da pandemia causada pelo
SARS-CoV-2. Esse foi o momento em que foi ministrada pela primeira vez. O
processo de ensino-aprendizagem ocorreu tanto de forma sincrona, por meio de
videoconferéncia via Google Meet e Zoom Cloud Meetings, como de forma assin-
crona, por meio de féruns, e-mail, listas de discussdo, estudos dirigidos, canais
virtuais e blogs. Foram utilizadas essas duas modalidades de comunicagdo pela
necessidade de ser garantida a qualidade e a eficiéncia nas interagdes entre as/os
discentes e a/o docente no decorrer da disciplina, a fim de que eventuais duvidas
e dificuldades fossem sendo sanadas, de modo que ndo houvesse prejuizos na
aprendizagem dos/as discentes.

A avaliagdo se deu de forma processual, levando em conta a participagao e
o desenvolvimento por parte dos/as discentes nas atividades que foram propostas
pelo/a docente. A avaliagdo de carater processual importa no acompanhamento e
orienta¢do do percurso académico de cada discente, assim como da prépria dina-
mica didatico-pedagdgica docente na condugao e desenvolvimento do plano de en-
sino. De acordo com Lordélo, Rosa e Santana (2010, p. 18), podemos compreender a
avaliacdo processual como “uma pratica ideal de regulacao da aprendizagem”, isso
porque ela possibilita que o discente tome consciéncia de seu percurso de apren-
dizagem. Ainda segundo os/as autores/as, esse tipo de avaliagdo tem um carater
formativo, pois permite: fazer um acompanhamento do ritmo da aprendizagem;
ajustar a ajuda pedagodgica as caracteristicas individuais dos alunos; e, modificar
estratégias do processo.

Os conceitos foram atribuidos ao final de cada atividade, tendo como base
o envolvimento, as discussoes e as produgodes textuais realizadas pelos/as discentes.
No final da disciplina, o/a discente foi aprovado/a quando obteve o conceito igual
ou superior BOM e frequéncia igual ou superior a 75%, conforme definido nos
regulamentos da instituicao.
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Os principais conceitos abordados durante a disciplina

A Educagio para as Relagdes Etnico-raciais e o Ensino Histéria e Cultura
Afro-Brasileira, ainda que ndo denominadas nesses termos, ja vinham sendo rei-
vindicadas ha um consideravel tempo pelo Movimento Negro, tendo em vista as
necessidades de combate ao racismo nas institui¢oes publicas e privadas de en-
sino; de serem desconstruidos diversos estereotipos criados sobre os/as negros/
as; de estudar a histdria do continente africano e de seus povos; de valorizar a
luta dos/as negros/as no Brasil; de estudar as culturas negras brasileiras e a im-
portancia do/a negro/a na formagdo da sociedade brasileira. A Lei 10.639/2003,
fruto das lutas antirracistas, representa um importante avan¢o na forma como o
Estado e, consequentemente, o sistema de ensino brasileiro vinha considerando
os/as negros/as no curriculo oficial que estava sendo trabalhado nas inimeras
instituicoes de ensino de todo o pais. No entanto, muito mais que dispositivos
juridicos, é preciso que haja um processo reeducativo, dentro do qual se faz ne-
cessario “conhecer, entender, esmiugar, rever, reconstruir as ideias e nogdes e
praticas que, até entdo, ampararam as desigualdades raciais e que se fazem pre-
sentes em todos os niveis de ensino” (SOUZA; CROSSO, 2007, p. 21).

Nesse sentido, juntamente com o desenvolvimento de politicas educacio-
nais antirracistas, e por consequéncia das mudangas no curriculo nacional, tam-
bém se fez necessaria a reavaliagdo do processo de formacao inicial e continuada de
professores/as, de modo que o racismo, o preconceito racial, a discriminagao racial
e outras violéncias correlatas sejam problematizas pelos/as educadores/as, possi-
bilitando que estes/as possam adotar, no “chdo da escola”, praxis pedagégicas e
educativas antirracistas. Com isso, a Resolugdo CNE/CP N° 1/2004 — que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacées Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a serem observadas
pelas instituicdes brasileiras de ensino, em especial, aquelas que oferecem formagao
inicial e continuada de professores/as — se constitui como um importante aporte
juridico, dando bases legais para a oferta de uma formagao antirracista, a qual pre-
para e qualifica educadores/as para uma pratica pedagogica emancipadora.

E nesse contexto e nesse entendimento que, durante a disciplina “Educacio,
Histéria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas”, procuramos trabalhar alguns
importantes conceitos — como raga, racismo, racialismo, discriminagdo racial,
preconceito racial entre outros — e, em especial, na caracterizagdo do racismo brasileiro,
esse ultimo continuamente desqualificado pelo “mito da democracia racial”.

Uma das nossas primeiras preocupagoes em sala de aula foi de delimitar o
sentido, que “ra¢a” é comumente trabalhada pelo MN, pelos intelectuais antirracista
e, em especial, ali naquele contexto de disciplina. Ressaltamos que “raga” ndo estava
sendo entendida unicamente como uma categoria demandada no processo de resis-
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téncia ao racismo brasileiro, mas principalmente como categoria analitica e politica
indispensavel, pois, como ressaltado por Guimaraes (2009), ela se constitui como a
unica capaz de revelar que as discriminagoes e desigualdades forjadas pela nogédo de
“cor” sdo de cunho racial e ndo unicamente de classe. Ainda de acordo com o autor,
tal entendimento em relagdo ao constructo de “raga” requer dois pressupostos: o
primeiro ¢ que ndo existem ragas bioldgicas, ou seja, ndo ha na espécie humana ne-
nhuma caracteristica que possa ser usada como critério cientifico que corresponda
a “raca”; e o segundo ¢é que esse conceito s tem existéncia nominal, efetiva e eficaz
no mundo social e, consequentemente, s6 nele possui realidade plena.

Somando-se a isso, importa salientar que a categoria “negro/a” estava sen-
do utilizada em alguns momentos como critério de classificagdo quanto a raga/cor,
referindo-nos a pessoas pretas e pardas, no mesmo sentido em que é usada pela
Fundagao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Em outros mo-
mentos, estava sendo utilizada como categoria de analise e como categoria politica,
visto que ser negro ou ser negra apresenta variadas formas de identificagao pelos/
as proprios/as negros/as. Assim, eles/as podem se apropriar dessa categoria como
instrumento de reivindicagcao de uma identidade negra, que pode ocorrer, dentre
outras formas, “tanto pelo viés de uma valorizagdo da afrodescendéncia quanto
por uma produgdo cultural de etnicidade ligada a ideia de didspora africana, e
também politicamente, através da luta antirracista” (SCHUCMAN, 2010, p. 49).

Outra questdo também trabalhada foi o Racismo Cientifico ou Teorias Racia-
listas ou Racialismo. Buscamos com isso evidenciar os principais postulados desse
movimento pseudocientifico que, de acordo com Tzvetan Todorov (1993 p.110-111),
filésofo e linguista bulgaro radicado na Franga, tinham por base cinco ideias prin-
cipais: 1°) existiam ragas humanas; 2?) existia uma interdependéncia entre o fisico e
o moral; 3%) o comportamento do individuo estava condicionado, em grande parte,
a influéncia do grupo racial-cultural ao qual ele pertencia; 4%) havia uma hierarquia
universal de valores, na qual a raga branca era naturalmente superior as demais; e 5%)
as politicas baseadas no saber, em que “a submissao das ragas inferiores, ou mesmo
sua eliminagdo, pode ser justificada pelo saber acumulado a respeito das ragas”.

Ainda buscamos trabalhar os conceitos de racismo, discriminagéo racial e pre-
conceito racial. Assim, enfatizamos que o racismo se configura como uma ideologia e
como “uma crenga na existéncia das racas naturalmente hierarquizadas pela relagao
intrinseca entre o fisico e o moral, o fisico e o intelecto, o fisico e o cultural” (MU-
NANGA, 2003, p. 8). Ja o preconceito racial, como salientado por Lopes (2005, p. 188),
corresponde a uma “ideia preconcebida suspeita de intolerancia e aversdo de uma raga
em relagdo a outra, sem razao objetiva ou refletida. Normalmente, o preconceito vem
acompanhado de uma atitude discriminatéria”. E no que diz respeito a discriminagdo
racial propriamente dita, podemos entendé-la como “atitude ou agdo de distinguir,
separar as ragas, tendo por base ideias preconceituosas” (LOPES, 2005, p. 188).
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Atividades desenvolvidas e producées textuais

A disciplina ocorreu de forma blocada, sendo os encontros formativos (sin-
cronos) realizados entre os dias 24 de setembro e 07 de outubro de 2021, pela pla-
taforma do Google Meet e Zoom Cloud Meetings, devido a pandemia da Covid-19.
Nesse contexto, buscamos organizar as atividades de ensino-aprendizagem de
modo que os/as discentes pudessem ter um aproveitamento satisfatério da forma-
¢do planejada. As atividades foram distribuidas nas cinco fases a seguir:

1. Aulas expositivas realizadas pelo/a docente que ministrou a disciplina. Nessas
aulas, foram discutidas algumas questdes referentes aos contetdos (alguns con-
ceitos basicos e indispenséveis, que fundamentaram as atividades posteriores);

2. Apresentacio dos referenciais tedricos a serem trabalhados na disciplina e de or-
ganizagdo de semindrios que aconteceriam posteriormente. Os seminarios foram
realizados por 15 duplas de discentes (cada dupla responsavel por um texto);

3. Realizagdo dos semindrios, tendo como referencial tedrico parte do material utili-
zado no curso Educacdo para as Relagdes Etnico-raciais (ERER), ministrado pelo
Programa de Educagao sobre o Negro na Sociedade Brasileira (Penesb), publicado
em 2010 como edi¢ao especial pelo Cadernos Penesb. Foram eles (Quadro 1):

Quadro 1 - Conteudos e referenciais trabalhados na disciplina

24/09/2021 Histdria da Africa Mbnica Lima
27/09/2021 Trafico de “escravos” e escraviddo na América Gabriel Aladrén
Portuguesa
28/09/2021 Escraviddo e alforria na América Portuguesa Gabriel Aladrén
29/09/2021 Quilombos, revoltas e fugas Matheus Serva Pereira
30/09/2021 Irmandades, festas e sociabilidade negra no Brasil Larissa Viana
01/10/2021 A familia “escrava”: possibilidades e experiéncias Camila Marques
04/10/2021 Escraviddo e cidadania no Brasil Keila Grinberg
05/10/2021 Abolicdo e abolicionismo Eric Brasil/Camila Mendonca
06/10/2021 Racializacdo e mobilizacdo negra Carolina Vianna Dantas
07/10/2021 Movimento Negro no Brasil Republicano Amilcar Araujo Pereira
08/10/2021 Diversidade cultural, reparacao e direitos Martha Abreu
11/10/2021 0 negro na literatura Marcia Maria de Jesus Pessanha
12/10/2021 Subjetividade e negritude Maria das Gragas Gongalves
13/10/2021 Teoria social e relagOes raciais no Brasil Kabengele Munanga
contemporaneo
14/10/2021 Raca, curriculo e praxis pedagdgicas lolanda de Oliveira/M6nica

Fonte: Elaborado pelo/a autor/a.

Pereira do Sacramento
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4. Realizagao de uma pequena pesquisa, na qual os/as discentes, organizados em trés
grupos de dez pessoas (Grupo 01, Grupo 02 e Grupo 03) escolheriam um espago
de sua comunidade para investigar as questdes raciais que ali se fazem presentes;

5. Produgdo textual, na qual os/as discentes, a partir dos referenciais tedricos traba-
lhados e a partir dos dados coletados em suas pesquisas, elaboraram um paper,
articulando os conceitos trabalhados, discussoes que aconteceram em sala e as
pesquisas realizadas por eles/as. Salienta-se que a quinta fase foi a culminancia
das fases anteriores e que nossa analise parte, principalmente, das ideias presen-
tes nas produgoes textuais que foram elaboradas nessa fase pelos/as discentes.

Primeiramente, considerando os conceitos trabalhados e as discussoes que
se deram na sala de aula, buscamos observar como esses/as estudantes de gradu-
acao percebem o racismo e suas consequéncias na sociedade brasileira. Sobre essa
questdo, eles/as escrevem o seguinte:

O racismo tem sido considerado um dos principais problemas en-
frentados pela sociedade em varios ambientes como nas ruas, no
ambiente de trabalho, no ambiente escolar. Ele tem se manifestado
de forma velada através de falas, brincadeiras, apelidos, piadas, atos
pejorativos, o que faz com que haja violéncia, exclusdo, preconceito
racial, desigualdade social, dentre outros (PAPER - Grupo 03).

E interessante observar como o racismo é percebido pelos/as discentes, isto
¢, como um problema social importante que se manifesta de forma velada e que de-
semboca em violéncia, exclusdo, preconceito racial, desigualdades, etc. Esse “racismo
velado” e suas consequéncias, ambos apontados pelos/as graduandos/as, ha muito
tempo vem sendo interpretado por alguns estudiosos como, por exemplo, Fernandes
(2007) que entendia esse processo como uma “ambiguidade axiolégica”, pois, embora
haja uma repulsa aos valores vinculados e herdados da ordem escravocrata, no plano
da agdo concreta e direta tais valores ganham for¢a e direcionam comportamentos.

Munanga (2010) também tem falando das especificidades do racismo brasilei-
ro e ressaltado que é comum haver uma dificuldade por parte dos/as brasileiros/as de
perceberem-se e confessarem-se como racistas, havendo, assim, uma crenga em uma
suposta “democracia racial” e, por isso, produzindo uma complexidade no processo
de compreensao e de decodificagdo do racismo em nosso pais, que se apresenta de
forma muito singular, se 0 compararmos com as manifestacoes desse fendmeno em
outros paises como Africa do Sul, Alemanha e Estados Unidos da América (EUA).

No entanto, como percebido pelos/as discentes, apesar dessa natureza “ve-
lada” ou ndo assumida objetivamente, o racismo brasileiro resulta em diversas con-

sequéncias como violéncias, exclusio e desigualdades. Nesse sentido, Hasenbalg
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(2005), fazendo uma critica a alguns estudiosos, enfatiza que hd uma fragilidade no
entendimento do preconceito e da discriminagdo racial como remanescéncias do
regime escravocrata e como uma anomalia na sociedade capitalista. Para o autor, a
tenacidade da estratificagdo, assim como das novas fontes de discriminacéo, dever
ser “funcionalmente relacionada aos ganhos materiais e simboélicos que cabem ao
grupo superior” e devem ser “procuradas nos variados interesses dos grupos bran-
cos que obtém vantagens da estratificagdo racial” (HASENBALG, 2005, p. 84).

Apesar dessa percepgao sobre as consequéncias do racismo no Brasil, é im-
portante salientar que os/as discentes tratam o racismo como um fendmeno que
se desenrola nas relagdes cotidianas interpessoais, o que aponta para a necessidade
de, no processo formativo, serem ampliadas as discussoes sobre a extensao desse
fendmeno, enfatizando sua dimenséo institucional e estrutural, em particular na
sociedade brasileira. Em sua dimenséo institucional, podemos entendé-lo como
aquele racismo que “instaura-se no cotidiano organizacional, inclusive na imple-
mentacao efetiva de politicas publicas, gerando de forma ampla, mesmo que difu-
sa, desigualdades e iniquidades” (IPEA, 2007, p. 216); e, em sua dimensdo estrutu-
ral, podemos defini-lo como “o modo ‘normal’ com que se constituem as relagoes
politicas, economicas, juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia e nem
um desarranjo institucional” (ALMEIDA, 2019, p. 50).

Os/as discentes também expuseram como o racismo tem sido discutido
em ambito nacional, embora ainda haja um discurso de “democracia racial” bem
presentes no Brasil. Eles/as escrevem o seguinte: “Sabemos que o Brasil ¢ cheio de
preconceito e onde o racismo se torna cada vez mais forte nos dias atuais, mas no
momento atual, apesar de ainda haver a ideia da democracia racial, o racismo é
muito mais falado no pais, se comparado a antigamente” (PAPER - Grupo 02).

De fato, a luta antirracista no Brasil ganhou uma maior visibilidade e obte-
ve uma perceptivel projecao nacional, principalmente depois da reorganiza¢ao do
Movimento Negro em 1978. Quando comparamos as outras duas fases do Movi-
mento Negro, que sao louvavelmente descritas em Domingues (2007), observamos
que essa nova fase — fortemente inspirada pela conjuntura politica de empolgagio e
efervescéncia que tomara conta do pais sob processo de redemocratizacdo — marca
o inicio de novas posturas desse movimento, pois, além da significativa circula¢ao
de influéncias politicas e intelectuais vindas do continente africano e dos EUA,
suas pautas foram marcadas por um forte embate contra o mito da democracia
racial e o racismo, refletindo também na luta de classes, isto é, havia uma ideologia
politica que buscava uma mudanca substancial na sociedade brasileira.

Em relagdo a suposta “democracia racial” brasileira, citada pelos estudan-
tes, Fernandes (2021) ressalta que ela nao surge instantaneamente no regime repu-
blicano brasileiro, mas que sua gestagao se inicia ainda na sociedade escravocrata,
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onde ela, embora fosse usada para desqualificar o carater violento e degradante
da relagdo senhor-escravo, nao possuia uma real razao de ser, visto que a propria
natureza das relagoes raciais entdo estabelecidas requeria que houvesse “a mani-
festagdo aberta, regular e irresistivel do preconceito e da discriminagéo racial - ou
para legitimar a ordem escravocrata estabelecida, ou para preservar as distancias
sociais em que ela se assentava” (FERNANDES, 2021, p. 275).

Em relagdo ao contexto escolar, os/as discentes apresentaram em seus tex-
tos algumas ponderagdes e observagdes sobre a agdo da escola e dos/as professores/
as. Também discutiram como as questdes raciais estao ou ndo estao sendo tratadas
nas escolas. Em relagdo ao papel da escola e dos/as professores/as eles escrevem:

A agdo da escola e a pratica pedagogica sdo de fundamental impor-
tancia no trato dessas questoes, pois elas requerem um olhar atento
e reflexivo sobre os contetidos e materiais didaticos trabalhados em
sala, assim como, sobre a atitude da institui¢do e dos educadores em
relacdo aos estudantes negros, buscando-se estimular debates sobre
como o racismo, & discriminagdo e o preconceito se apresentam na
sociedade (PAPER - Grupo 01).

A esse respeito se sabe que, mesmo depois de legitimada por meio de di-
versos dispositivos juridicos, a efetivagdo de uma educagdo antirracista ainda se
apresenta como um grande desafio, ora devido a crenga na auséncia do racismoora
pelo entendimento da luta antirracista como uma tarefa fadada aos/as negros/as
brasileiros/as, em que a pessoa branca, quando muito, assume o papel de “ajudar”
ou “auxiliar” sem assumir praticas de fato antirracista. Ha assim, um grande desa-
fio no cotidiano da escola quando se fala em Educagdo das Relagdes Etnico-raciais
e, consequentemente, em temas ainda sensiveis como o racismo e a discriminagao
racial, em que o/a professor/a assume um papel de neutralidade ou de omissao em
relagdo ao problema. No entanto, ¢ no contexto escolar que a instituicdo de ensino
e os/as educadores/as, em especial os/as brancos/as, devem se sensibilizar e tomar
consciéncia de suas responsabilidades na promogao da igualdade racial e com uma
pratica pedagdgica comprometida com a questdo racial (OLIVEIRA, 2011).

E interessante observar que, juntamente com a percepgio a respeito da im-
portancia do trato da questio racial na escola, os discentes percebem as dificuldades
que muitos/as docentes encontram ao lidar com tal questao no “chao da escola”. Sa-
be-se que, com a Lei 10.639/2003 e com a Lei 11.645/2008, tornou-se obrigatdria as
escolas a adogdo de uma pratica educativa que se dedique a desconstrucao de diver-
sos esteredtipos e preconceitos historicamente criados a respeito da populagao negra.
No entanto, mesmo passados dezenove anos da Lei 10.639/2003 e quatorze anos da
lei 11.645/2008, pode-se observar ora a resisténcia ora a falta de preparo de muitas
escolas e professores/as em tratar a questao racial. A esse respeito, considerando suas
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experiéncias e pesquisas bibliograficas e empiricas realizadas durante a disciplina,
os/as discentes escrevem: “Muitos professores ndo sabem como trabalhar a questao
racial em sala, pois nao tiveram formacao para lidar e enfrentar algumas situagdes
preconceituosas que ocorrem no ambiente escolar tanto de forma direta quanto in-
diretamente” (PAPER - Grupo 01). Ainda sobre essa questao eles relatam:

Nas escolas, ha uma escassezde conhecimentossobre a cultura em
questdo, por falta de conhecimento dos professores ou a falta da pra-
tica em sala. E é importante essa abordagem, jd que nossa populagido
¢é composta majoritariamente por pessoas pretas e pardas, além de o
racismo ser um problema persistente. E importante trabalhar con-
tetdos étnicos-raciais para ampliacdo dos conhecimentos que serdo
repassados as futuras gera¢des, sabendo as lutas encaradas até aqui e
as que ainda estdo em processo (PAPER — Grupo 03).

Essa dificuldade, muitas vezes consequéncia de uma formagéo alheia a tais
tematicas, corrobora para o silenciamento do problema que comumente surge den-
tro da escola e, do mesmo modo, contribui para a perpetuagido do racismo e das
violéncias correlatas no ambiente escolar. Nesse sentido, como ressaltado por Co-
elho e Coelho (2021), o combate ao racismo néo se faz apenas com mudangas nas
matrizes curriculares das instituicdes de ensino. E necessario que haja discussdes/
reflexdes sobre o processo de ensino-aprendizagem, sobre as abordagens didatico-
-pedagdgicas e sobre as consequéncias do racismo em criancas e adolescentes.

Ainda sobre essa questdo, salientamos que essas discussoes/reflexdes pre-
cisam ser precedidas de formagéo inicial e continuada sensiveis a esses temas. A
esse respeito, os/as discentes discorrem que:

E evidente que a formagdo inicial e continuada de professores favorece
a abordagem dessa tematica em sala, no sentido de que eles se sentem
mais seguros. A compreensdo contribui para que ndo ocorra a
omissdo ao se deparar com atitudes racistas em ambientes escolares
e ndo escolares e para que ocorra essa quebra da supervalorizagiao da
cultura eurocéntrica (PAPER - Grupo 02).

No que se refere a formagao em ERER, a Resolugao CNE/CP N° 1/2004es-
tabelece que asinstituicdes de Ensino Superior deverdo incluir nos conteudos de
disciplinas e atividades curriculares dos cursos que ofertam “a Educagdo das
Relagdes Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas que di-
zem respeito aos afrodescendentes” (BRASIL, 2004). No Entanto, como podemos
observar em Diallo e Lima (2022), a modificagdes curriculares estao mais ligadas
aos esforcos de professores/as ou pesquisadores/as da area do que motivados por
exigéncias legais. Além disso, nem sempre é possivel identificar um envolvimen-
to institucional robusto.
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Com a implementacao de dispositivos juridicos antirracistas no campo
educacional, como a Lei 10.639/2003 e a Resolugdo CNE/CP N° 1/2004, esperava-
-se que educacao escolar assumisse um carater de valorizacao das diferengas, com
condigdes favoraveis de superac¢ao do racismo e ao desenvolvimento dos/as estu-
dantes. Obviamente, é utdpico pensar que somente a intervengao da escola seria
suficiente para superar o racismo, visto que ele se manifesta em toda sociedade e
ndo somente no contexto escolar. Na verdade, seria injusto lhe atribuir tamanha
responsabilidade. Entretanto, a escola possui um papel importante na luta antirra-
cista, que ¢ o de oferecer aos seus estudantes uma educagdo que respeite e valorize
as diferencas independentemente da origem social, raga, género etc.

Apesar dos avangos na legislacao, Sales (2016) assinala que muitas vezes ha
um tratamento reducionista da cultura afro-brasileira em sala aula. Ao invés de
proporcionar nessa disciplina um espago de reflexao e valorizar a cultura negra, a
forma como os contetidos sdo ensinados tende a reproduzir os esteredtipos do ne-
gro como escravo, submisso e cativo. Essa imagem nao contribui para o desenvol-
vimento de um sentimento de orgulho e admiragdo pelos estudantes negros. Nesse
sentido, ha uma disparidade entre o que foi proposto pela lei e 0 que esta sendo
praticado nas escolas. Logo, é preciso haver uma mudanca de postura das escolas
e dos profissionais que ministram essa disciplina, pois para alcan¢ar resultados
significativos no combate ao racismo ¢é preciso que a lei seja executada na integra.

Outra questao importante colocada pelos/as discentes é a falta de compre-
ensdo da Lei por parte dos/as profissionais que atuam nas escolas. Eles relatam:

Podemos ver que, ao que se trata da lei, hd pouco conhecimento, e que
em boa parte dos indices apresentados estd nitida a falta de compre-
ensdo da lei. Lei essa que se mais explorada e compreendida seria pos-
sivel criar meios e capacita¢do para educadores a fim de se construir
agoes que impecam e paralisem o preconceito de cunho pejorativos
relacionados a diversidade cultural afro-brasileira e africana, como
fator principal de nossa sociedade (PAPER - Grupo 03).

Sobre essa questao, Gomes e Jesus (2013) relatam que, para que haja avango
na luta antirracista nas escolas, é preciso compreender o desenvolvimento da Lei
10.639/2003 e as Diretrizes Curriculares, bem como conhecer seus limites e saber
suas agoes. Nao é uma tarefa facil superar o racismo em qualquer contexto, mas
mapear praticas pedagogicas que estimulem o combate a essa pratica ja contribui
com essa luta. No entanto, a despeito das inimeras experiéncias bem-sucedidas, a
falta de formagao e de conhecimentos por parte de professores/as limita suas prati-
cas em sala de aula e o papel emancipador da educagio, pois, ao invés de combater,
acaba por reforgar a reproducao do racismo.
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Consideracdes finais

Neste estudo, tivemos como objetivo analisar as contribui¢des da disciplina
“Educacéo, Histdria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas” para formagao inicial
de professores/as pedagogos/as em Educacido das Relacdes Etnico-Raciais (ERER),
por meio da identificacdo das repercussoes dos conceitos e discussoes presentes
nas produgdes textuais dos/as discentes. A disciplina foi ministrada no segundo
semestre de 2021, entre 24 de setembro a 14 de outubro de 2021, com carga horaria
de 45h, em uma turma do curso de Licenciatura em Pedagogia, ofertada pela Uni-
versidade Federal do Pard, Campus Universitario de Altamira.

Ao analisar as produgdes textuais dos/as estudantes de Licenciatura em
Pedagogia, observamos que eles/as apresentaram diversos elementos que se fize-
ram presentes nas discussoes realizadas durante as aulas e atividades ocorridas em
sala de aula, evidenciando a importéncia de um processo de ensino-aprendizagem
que valorize a participagdo dos/as estudantes, de modo que eles se apropriem dos
conteidos ministrados e, a partir disso, elaborem suas proprias reflexdes e conhe-
cimentos. No entanto, apesar da presenca de diversos elementos trabalhados e dis-
cutidos em sala de aula,os/as discentes tratam o racismo como um fenémeno que
se desenrola nas relagdes cotidianas interpessoais, o que evidencia a necessidade
de, no processo formativo, serem ampliadas as discussoes sobre a extensao desse
fendmeno, enfatizando sua dimenséo institucional e estrutural, em particular na
sociedade brasileira.

Além disso, além dos conceitos de “racismo”, nas produgdes textuais dos/as
discentes, importantes conceitos nao foram trabalhados ou apareceram de forma
pulverizada. Mediante essa dificuldade, salientamos a necessidade de um trabalho
mais detalhado e direcionado ao tratamento dos conceitos, o que se torna pouco
viavel devido a carga horaria da disciplina ser reduzida (45h)e, também, por essa
disciplina ocorrer de forma blocada, ou seja, no decorrer de duas semanas. Nesse
sentido, uma carga horaria maior e satisfatdria possibilitaria um processo de ensi-
no-aprendizagem mais eficiente e mais consistente.

De modo geral, apesar da reduzida carga horaria e da resisténcia por par-
te de alguns/mas estudantes na discussao da questdo racial na Educagao, foi pos-
sivel observar o comprometimento da turma e o envolvimento nas discussoes
e debates ocorridos em sala de aula, o que, de certo modo, evidéncia a abertura
dos/as discentes a tematica e oferece indicios de uma maior sensibilidade profis-
sional desses/as futuros/as professores/as,no que se refere ao rompimento do si-
léncio e da omissao diante do racismo, do preconceito racial e da discriminag¢ao
racial no cotidiano escolar.
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Resumo: Este artigo analisa percepgdes de professoras negras acerca de si e das relagdes étni-
co-raciais em sua vida pessoal e profissional como docentes. Partiu-se da abordagem qualitativa
de pesquisa, seguindo principios da fenomenologia da percepgdo conforme Merleau-Ponty (1999),
bem como a perspectiva de andlise de contetdo de entrevistas segundo Bardin (2011). As narrati-
vas das professoras sdo, ndo apenas, manifestagdes de trajetorias condicionadas por preconceito e
discriminagéo étnico-raciais, mas também por superagéo, sobretudo em fun¢io dos seus estudos,
formagoes académicas e atuagdo na Educacio.
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Abstract: This article analyzes perceptions of black female teachers about themselves and eth-
nic-racial relations in their personal and professional lives as teachers. It started with a qualita-
tive research approach, following principles of the phenomenology of perception according to
Merleau-Ponty (1999), as well as the perspective of content analysis of interviews according to
Bardin (2011). The teachers’ narratives are, not only, manifestations of trajectories conditioned by
prejudice and ethnic-racial discrimination, but also by overcoming, mainly due to their studies,
academic formations and performance in Education.
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Em uma sociedade desequilibrada social e economicamente, as diferengas
entre os sujeitos sdo usadas como base para preconceito e discriminagéo. Assim, usos
equivocados do que vem a ser diferenga tém afetado de maneira muito forte mulheres
afro-brasileiras. Neste estudo abordamos, particularmente, percepcdes de professo-
ras negras acerca de si e das relagdes étnico-raciais em sua vida pessoal e profissio-
nal. De modo mais especifico, tratamos acerca da descoberta ou construcdo de si
como mulheres negras; discorremos sobre a vivéncia da etnicidade em termos pes-
soais, escolares e profissionais de modo geral; e, ao final, discutimos sobre a atuagao
como professoras em sala de aula a luz das relagdes étnico-raciais, com foco na Lei
10.639/2003, responsavel pela determinagao da obrigatoriedade do ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio.

Seguimos a perspectiva da abordagem qualitativa de pesquisa em Educagao
conforme premissas definidas por Ludke e André (2015) e pautada na descri¢do e
interpretacdo das percepgdes das professoras. Buscamos aproximagdo conceitual
subjetiva do fendmeno através da visao exposta pelas docentes. Ao utilizar esse
tipo de abordagem, buscamos o modo como percebiam e interpretavam a si, suas
vivéncias e o seu ambiente profissional com foco nas relagdes étnico-raciais. Por-
tanto, a pesquisa nao envolveu a manipulagao de variaveis ou a testagem de expe-
rimentos. De modo mais especifico, seguimos os principios da fenomenologia da
percepcdo nos moldes explicados por Merleau-Ponty (1999). Em sua perspectiva,
aquilo que emerge e pode ser percebido ¢ um fenomeno. Neste estudo, o fendmeno
analisado sdo as narrativas das professoras sobre as suas percepgdes e praticas no
ambito das relagdes étnico-raciais. A inspira¢ao na fenomenologia parte da neces-
sidade de compreender o lugar dessas relagoes nas vivéncias das professoras. Pes-
quisar a luz da fenomenologia significa nao definir, a priori, categorias de analise
e principios explicativos ou teorias. E preciso compreender o fenémeno, o que se
inicia com a interrogagdo sobre ele que, por sua vez, leva a um pensar (entrevista)
interpretativo tendo em vista alcangar a compreensao sobre o fendmeno, que sig-
nifica identificagdo e compreensao dos seus sentidos fundamentais.

O trabalho com entrevistas materializou-se na analise de cinco destas rea-
lizadas no ano de 2020 com professoras que se consideram negras e que tém atua-
¢do na educagdo basica’ e que, aqui, seguem denominadas como: Adriana, Dalia,
Edite, Manuela e Pilar. Todas foram submetidas a uma entrevista semiestruturada

3 As entrevistas tiveram seus audios gravados, transcritos integralmente e entregues as entrevistadas para revisdo e
autorizagdo de uso para analise pelas pesquisadoras por meio de assinatura em documento especifico para esse fim,
denominado de Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A garantia do anonimato foi condigdo explicitada as
envolvidas desde o primeiro contato para a realizagdo dos procedimentos, momento em que lhes foi disponibilizado
Informativo de Pesquisa contendo todos os dados da investigagdo. Ou seja, foram tomados todos os cuidados éticos
conforme descrito no verbete “Autodeclaragdo de principios e procedimentos éticos”, publicado no e-book Etica e
pesquisa em Educagdo: subsidios — v. 1 (disponivel em: https://anped.org.br/sites/default/files/images/etica_e_pes-
quisa_em_educacao_-_isbn_final.pdf.
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que tomou por base quatro perguntas-chave: 1) Vocé se considera negra? Por qué?
O que é ser negra para vocé? 2) Como sao tratadas as relagdes étnico-raciais na(s)
escola(s) onde vocé atua? 3) Como vocé lida com as relagdes étnico-raciais em sua
atuacgdo na escola? 4) Como foram, para vocé, as relagdes étnico-raciais na sua vida
escolar, académica e, hoje, profissional? A partir delas, as entrevistas evoluiram
para questdes sobre relagdes interpessoais e institucionais, bem como acerca de
perspectivas e praticas profissionais de professores e gestores, por exemplo.

O critério de inclusao utilizado foi o de atuagdo em escolas de educacgao
basica, podendo ser da rede publica ou privada de ensino de Natal-RN. Essa deci-
sao foi tomada a partir do momento em que identificamos o numero diminuto de
professoras autodeclaradas negras nas escolas.

Para a andlise das entrevistas, pautamo-nos, ainda, na perspectiva de ana-
lise de contetildo nos moldes de Bardin (2011), seguindo as suas trés fases: pré-ana-
lise, exploragao do material e tratamento dos resultados com atengéo a inferéncia
e interpretagdo. Com base na pré-andlise, foi possivel categorizar as informagoes
das narrativas com atengdo aos objetivos da pesquisa. Conforme Bardin (2011, p.
117), “a categorizagao é uma operagao de classificagdo de elementos constitutivos
de um conjunto, por diferencia¢ao e, seguidamente, por reagrupamento segundo o
género (analogia), com os critérios previamente definidos”. Assim, buscamos o que
se apresentava em comum nas falas.

Conferimos, comumente, nas narrativas das docentes a identificagdo como
negra como fruto de um processo; a desconsiderac¢ao das relagdes étnico-raciais
em suas escolas de modo geral; a intengao de trabalho permanente nas suas pro-
prias praticas sobre as relacdes étnico-raciais; e uma trajetéria de vida marcada
por preconceito e discriminagao. Assim, chegamos a trés categorias: constituigao
complexa e dolorosa do ser negra, violéncia externa e autoafirmagdo permanente e
relagdes étnico-raciais como valorizagao histdrica e cultural cotidiana.

As professoras tém entre trinta e dois e quarenta e dois anos. Duas sdo
pedagogas e as demais sdo licenciadas em Letras (uma), Histdria (uma) e Fisica
(uma). O tempo de atuagdo no magistério varia entre oito e dezessete anos. Uma
possui especializagdo (trinta e nove anos de idade e dezessete de magistério na area
de Pedagogia) e uma possui mestrado e cursa doutorado em Histdria (trinta e dois
anos de idade e seis de magistério na area de Histdria).

A complexa constituicdo do ser negra

Situagdes desgastantes emocionalmente associam-se ao “considerar-se ne-
gra” nas narrativas das professoras, quer por circunstancias que datam da infancia,
quer da vida adulta. Ha, inclusive, aquelas que passaram a se considerar negras
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somente quando adultas. Ao serem questionadas se se consideravam negras e o
que seria ser negra, houve quem declarasse, por exemplo, que: “Eu sou negra, sim,
apesar de ser uma descoberta recente. [...]. Eu passei a minha vida, infancia, ado-
lescéncia, inteira sem saber que eu era negra” (Professora Adriana).

A professora associa a indefini¢do ao fato de suas irmas serem consideradas
brancas por possuirem tragos genéticos da familia paterna, apesar da sua mae ser
negra. Em que pese o seu apelido de infancia ser “Nega”, ressaltando suas carac-
teristicas fisicas diferentes das que possuiam suas irmas, o considerava como um
simples apelido e nao algo que pudesse ser associado a uma defini¢do de cunho
étnico-racial. Somente aos trinta e oito anos (na ocasido da entrevista, em 2020,
tinha trinta e nove ), apds o contato com a obra “Quem Tem Medo do Feminismo
Negro?”, de Djamila Ribeiro, foi que passou a se compreender e se definir como
negra. O contato com a obra permitiu-lhe:

perceber que existe toda uma pauta, uma discussdo que gira em torno
das questdes raciais, que gera toda uma desigualdade social, econd-
mica, cultural, politica, que eu estava completamente alienada desse
contexto. Foi [...] como uma forma de me conhecer e compreender
quem eu era, (eu falo em termos de raca, enquanto mulher negra) e
quais questdes estavam ligadas & minha subjetividade e 8 minha an-
cestralidade. Eu comecei a buscar, eu comecei a descobrir, a partir das
minhas leituras, dessa minha construgéo intelectual foi que eu pude
compreender situag¢des de racismo que eu passei na minha infancia,
na minha adolescéncia e na minha vida adulta que na ocasido, eu ndo
compreendi que foi racismo (Professora Adriana).

Outro exemplo de descoberta recente é a da professora Manuela, de trinta
e dois anos. Somente ap6s os seus vinte e cinco anos passou a se reconhecer como
negra. Segundo ela, o reconhecimento é um processo e que, no seu caso, comegou
quando parou de alisar o cabelo, assumindo-o como naturalmente cacheado. Ao
ser questionada sobre as razdes de considerar-se negra, declara:

Por que eu me considero negra? Porque eu apresento as caracteristi-
cas que me falam que eu ndo sou uma pessoa branca. Eu me considero
preta porque eu ja tenho na minha bagagem de vivéncias toda uma
experiéncia de sofrer racismo, sabendo que esse racismo que eu sofri,
ele veio desde praticas individuais, mas também é um racismo estru-
tural, que vem das institui¢des, ndo apenas de pessoas. E também me
considero preta porque a minha identidade ela é construida basea-
da tendo como uma orientacio fortes influéncias da cultura africana
(Professora Manuela).

O que a professora Manuela afirma tem relacdo direta com o que Souza
(1990, p. 77) declara desde a década de 1980, quando afirmava que “ser negro nao
é uma condi¢io dada a priori. E um vir a ser. Ser negro é tornar-se negro e em um
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processo marcado por violéncia constante, por uma dupla injungdo: a de encarnar o
corpo e os ideais de ego do sujeito branco e a de recusar a presenca do corpo negro”.

O exemplo da professora Dalia, de trinta e oito anos, é representativo do
que chamou a atengéo a professora Manuela e que salientam Coelho e Silva (2015,
p. 697), segundo os quais “infelizmente, a cor da pele permanece entre os marcado-
res sociais relevantes na reprodu¢ao dos mecanismos preconceituosos e discrimi-
natdrios, na relacao havida entre estudantes na escola”. Por possuir pele mais clara
e cabelo liso, na infancia, chegou a ser chamada de “Indiazinha”. Na adolescéncia,
de “Pocahontas”. Em consequéncia, cresceu fazendo uma associagao identitaria
com a cultura indigena, apesar de possuir familiares negros e ter, na sua irma mais
velha, uma representagdo de pessoa com pele mais escura, cabelo crespo e cuja
trajetoria escolar foi marcada por muito preconceito e discriminagao. De acordo
com Gomes (2019, p. 25), “qualquer processo identitario é conflitivo na medida em
que ele serve para me afirmar como um ‘eu’” diante de um ‘outro’. A forma como
esse ‘eu’ se constroi esta intimamente relacionada com a maneira como ¢ visto e
nomeado pelo ‘outro”. Nesse aspecto, como na sua infincia e parte da adolescéncia
era vista como indigena, assumiu tal representagao.

Somente na vida adulta, a partir da experiéncia de usar dread* no cabelo, foi
que a professora Ddlia passou a sentir o que, segundo ela, é “ser negra™ “Quando eu
coloquei dread, que eu passei quatro anos de dread, eu senti o que era o preconceito
com as pessoas negras” (Professora Dalia). O “ser negro”, assim, em sua concepgao,
extrapola o aspecto pigmentacdo da pele. Além da vivéncia do racismo experimen-
tado na vida adulta, a professora declara a associagdo com caracteristicas culturais
como sendo base da constituicao do ser negra. Assim, fica claro que o se reconhe-
cer negra nao ¢ algo que se possa situar apenas em caracteres fenotipicos. A nao
identificacdo pode estar relacionada a auséncia de experiéncias de pertencimento,
admiragdo e reconhecimento do corpo negro. A descoberta recente, dessa forma,
nao se constitui como uma espécie de surpresa sobre si. Trata-se de um processo
tardio de reconhecimento virtuoso do corpo negro em fungao daquela auséncia.

A professora Edite, de trinta e dois anos, além de ter o “ser negra” como
uma descoberta recente, considerava-a como algo vindo de fora. Para explicar me-
lhor, cita a frase atribuida a Joice Berth® sobre ser negra: “eu ndo me descobri negra,
eu fui acusada de sé-la”. Nesse sentido, destaca o que chama de “carga social”, o ra-

4 A expressdo dread é comumente utilizada como abreviatura de dreadlocks que significa “trangas”. Mais informagdes,
ver: SAMUEL, Emmanuel. Os dreadlocks na mira da modernidade: discriminagdo e resisténcia. Olhar critico a partir das
teorias pos-coloniais e decoloniais. RELACult - Revista Latino-Americana de Estudos em Cultura e Sociedade. v. 6, n.
2, p. 1-19, set.-dez. 2020. Disponivel em https://periodicos.claec.org/index.php/relacult/article/view/1931. Acesso em
10 mar. 2022.

5 Joice Silva, mais conhecida como Joice Berth, nasceu em S&o Paulo (1976), é arquiteta urbanista, escritora e pesquisa-
dora de questdes raciais e de género. https://piaui.folha.uol.com.br/colaborador/joice-berth. Acesso em 08 jan. 2021.
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cismo, o qual declara enfrentar cotidianamente. Assim, afirma: “eu me considero
uma mulher negra pela minha cor da pele, pelo meu cabelo, pelos meus tragos do
rosto e pela carga social que eu carrego” (Professora Edite).

As entrevistadas reconhecem que o “ser negra” é uma constru¢ao muitas
vezes dolorosa. Além de o reconhecimento ocorrer, em grande medida, como de-
corréncia do fenétipo, acrescem situagoes de preconceito e discriminagao. Essa
identificagdo do ser negro no Brasil vai além de caracteristicas fisicas, de acordo
com Munanga (2019, p. 19), pelo fato de “terem sido na histéria vitimas das piores
tentativas de desumanizagdo e de terem sido suas culturas ndo apenas objetos de
politicas sistematicas de destrui¢ao, mas, mais do que isso, de terem sido simples-
mente negada a existéncia dessas culturas”.

O que as professoras declaram aponta para trajetorias de vida marcadas
por incertezas e situacdes de preconceito e discriminagdo racial sem que fossem,
naqueles momentos iniciais de vida, infancia ou adolescéncia, compreendidas. Essa
falta de compreensao pode estar associada, justamente, ao desconhecimento dessa
historia de tentativas de destruigao cultural e desumanizacao de que trata Munan-
ga (2019). Como aparecem nas declaragdes das docentes, caracteristicas fisicas e
a associagdo com vivéncias de racismo marcam o “ser negra”. Assim é que ele se
completa com questdes de identidade e posicionamento politico, como salienta a
professora Adriana.

Especificamente sobre as mulheres, Gomes (2003) salienta que, no processo
historico e cultural brasileiro, as mulheres negras constroem sua corporeidade em
meio a um movimento tenso de rejeicdo/aceitacdo e negacao/afirma¢ao do corpo.
Nesse sentido, o cabelo destaca-se. Pelo destaque que tem no corpo, constitui uma
simbologia que difere de cultura para cultura. Assim, o aspecto “cabelo” leva as
criangas e adolescentes negros a serem obrigados a conviver com a ideia de inferio-
ridade acerca do seu pertencimento étnico-racial. A corporeidade esta para além
de aspectos biologicos. Possui um carater social em decorréncia do fato de que
o corpo ¢ expressdao de valores, culturas, linguagens, identidade. Bem esclarece
Gongalves (2005) quando afirma que no corpo se constroem as relagdes sociais e
por isso ele expressa tanto a historia do individuo quanto a histéria acumulada de
uma sociedade que nele imprimiu seus cddigos. Por isso o corpo sente e forma uma
sintese perceptiva.

Dessa maneira, a sociedade, ao emitir opinides negativas sobre corpo e os ca-
belos das mulheres negras, fomenta uma construgao identitdria negativa. Para rom-
per com esse tipo de construcao, torna-se necessario o tratamento problematizado de
questdes raciais levando-se em consideragdo a produg¢io de conhecimento de diferentes
areas. A apropriagdo de conhecimentos torna-se uma via para o processo de mudanga
de representagdes sobre o ser negro, que deverdo ser marcadas por positividades.
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Dessa forma foi que, enquanto crianga e adolescente, a professora Délia nao
sofreu diariamente ao ser associada a uma “indiazinha”. Mas, com o passar dos
anos e, segundo ela, em decorréncia de uma transformacao natural em seu cabelo
que mudou de liso a crespo e, sobretudo, quando adotou dread, passou a sofrer co-
tidianamente racismo, momento em que passou a se conscientizar e a se identificar
como negra.

A diferenga temporal em relagdo a identificagdo recente como negra é da
professora Pilar, de quarenta e dois anos. Ao ser questionada, afirmou prontamen-
te que “eu me considero negra desde que nasci, apesar de nascer de uma familia
aparentemente branca” (Professora Pilar). O “aparentemente branca” refere-se a
tonalidade mais clara da pele de seus pais. Apesar de considerar-se fruto de uma
mistura, sobretudo entre negros e indigenas, define-se como negra por identificar-
-se com a cultura negra (musicas, lutas, religiosidade, por exemplo). Afirma que foi
se afirmando na sua identidade, algo que a tornou “uma pessoa até mais forte, mais
guerreira, fiz muitas conquistas, tive que me superar, tive que superar varios precon-
ceitos e isso s6 me fez mais forte”, bem nos moldes definidos por Munanga (2019).

Embora, e como era de se esperar, nao houvesse nenhum problema no 4m-
bito familiar por ter nascido com pele mais escura do que seus pais e irmas, sofreu
com preconceito e discriminacgao na esfera publica. Segundo ela, “sempre tive pro-
blemas, ndo comigo, mas sempre com alguns... a questdo do bullying na escola, em
outros espagos também as pessoas sempre jogaram isso, como se isso fosse uma
coisa ruim” (Professora Pilar).

Problemas no ambito escolar ndo ocorrem apenas nas relagdes entre os alu-
nos. Eles podem existir, também, na relagdo professor-aluno ou entre os proprios
profissionais da institui¢do. Sobre a relagiao professor-aluno, Gongalves (2007), ao
investigar a percepgdo de professores sobre o desempenho de alunos negros, ve-
rificou diferencia¢do no tratamento dispensado aos alunos, que perpassava desde
o ndo reconhecimento ou desconfianca das potencialidades dos estudantes, até a
submissao a castigos e punigdes. Ou seja, constatou-se tratamento diferente por
subestimacdo da capacidade dos alunos, desconsiderando, por exemplo, o fato de
que parte deles vive em condi¢des familiares ou mesmo escolares problematicas
e que, portanto, dificultam o seu sucesso. O atendimento diferenciado tinha por
base o preconceito por questoes étnico-raciais.

Cavalleiro (2003) bem salienta esse aspecto com relagdo a educagdo infan-
til. A pesquisadora relata que na escola ha toda uma linguagem nao verbal (com-
portamentos, formas de tratamento, tons de voz, gestos e olhares) que comunica
preconceito e discriminagao e condiciona o aluno negro ao fracasso, a submissao
e ao medo. O trabalho de Castro e Abramovay (2006), que abarcou dez capitais
brasileiras, fornece dados suficientes que comprovam a existéncia do racismo e da
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discriminagdo no cotidiano escolar. O aluno negro é, comumente, humilhado nos
apelidos que recebe dos colegas e muitas vezes no tratamento e na omissao obser-
vada por parte dos professores.

Os relatos das trajetorias escolares permeadas de xingamentos, apeli-
dos, insultos e hostilidades destinadas ao aluno negro ¢, sem duvida,
prova da omissao do sistema educacional nas pessoas dos atores esco-
lares, demonstrando essa ser uma pratica naturalizada e disseminada
na educagdo brasileira que tem trazido intenso sofrimento a popula-
¢do negra (MARTINS e GERALDO, 2013, p. 70).

Assim é que muitas criangas e adolescentes, como uma espécie de defesa
inconsciente, passam a negar a identidade negra, uma vez que sao forcados coti-
dianamente a vé-la como algo ruim. Nesse sentido, bem se posiciona a professora
Manuela ao afirmar que:

durante muito tempo eu nao me via enquanto preta, negra, até por-
que eu achava que eram palavras assim que carregam peso pejorativo
muito ruim. Entao, pra vocé ver, como o racismo ele é tao sutil e chega
a ser tao cruel que a gente tende a associar, aqui, tudo que é negro e
preto é ruim. Entdo, por exemplo, eu me entendia enquanto morena,
morena clara, morena cor de jambo, e ndo enquanto negra.

E esse processo de negacdo identitaria da professora durou vinte e cinco
anos. Enquanto isso, Manuela vivenciou o racismo, pois como ela mesma afirma:
“se vocé ndo se reconhece enquanto negro ou negra, a sociedade ela vai te apontar
e isso € uma hora ou outra e geralmente aponta da forma mais cruel”, e essa é a for-
ma racista. Nesse sentido, recorda que sofreu racismo na escola: “eu fui chamada
de macaca, zoavam o meu cabelo, fui excluida de alguns trabalhos em grupo, entre
outras coisas’.

Quando sdo o alvo da discriminagao e de preconceitos na escola, estudan-
tes negros podem vir a construir uma imagem negativa de si, mesmo que ainda
ndo se considerem ou nao tenham a consciéncia do que ¢ ser negro no Brasil. Esse
processo de negacdo, que pode ser inconsciente, tem sido visto erroneamente do
“lado de fora” como se “o proprio negro produzisse a negacgdo de sua identidade”
(COELHO e SILVA, 2015, p. 693). Isso remonta ao que William Du Bois (apud
COELHO e SILVA, 2015) chama de dupla consciéncia (double consciousness). Esse
conceito potencializa a compreensao dos danos ocasionados pelo racismo sobre a
subjetividade, identidade e dignidade, sobretudo de criancas e adolescentes negros.
A internaliza¢do da imagem do outro construida pelo discurso branco dominan-
te tende a provocar conflito psicolégico na populagdo negra que pode sofrer por
toda a vida. Vivenciar essa experiéncia negativa no interior da escola pode ser algo
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ainda mais devastador, pois se experimenta diariamente o sofrimento naturaliza-
do em um ambiente onde supostamente dever-se-ia aprender a conviver de forma
respeitosa e saudavel, protegida de toda a forma de violéncia.

Impasses entre negacdo externa e autoafirmacdo permanente

Os anos passam e como fica a questdo racial na vida das professoras?
Como vivenciaram as relagdes étnico-raciais na sua vida escolar, académica e,
hoje, profissional? E possivel encontrar junto a elas histérias de reprovagio exter-
na em meio a vida académica e profissional, portanto, adulta. O que se tem sado
historias de vida acompanhadas por situagdes de violéncia que exigem posturas
de afirmacdo e resisténcia.

A professora Adriana, por exemplo, chama-nos aten¢do mais uma vez so-
bre a receptividade negativa quanto ao quesito cabelo. Segundo ela, na prépria
universidade (UFRN), uma professora aproximou-se e, observando suas trangas,
proferiu a frase e tomou as agdes a seguir reproduzidas:

“como é que faz pralavar?” E pegou no meu cabelo com certo nojo. Eu
disse: “lava uma vez por semana”. Ela fez uma careta. Eu disse: “Por
qué? Vocé ja perguntou as pessoas que fazem escova quanto tempo
elas passam com a escova no cabelo? Porque também é uma semana
ou mais”. Ela riu. Mas também foi s6 essa vez. (Professora Adriana).

O atributo “cabelo” ocupa lugar proeminente em uma sociedade racista. Ele
¢ um elemento marcante na definicdo de identidades e, assim, a depender de suas ca-
racteristicas, tende a ser considerado como marca de superioridade ou inferioridade.

Gomes (2019) e Silva Junior e Almeida (2020) ndo nos deixa esquecer
que essa tentativa de mudanga pode significar uma maneira de afastar-se de um
lugar considerado inferior. Alisar o cabelo pode ser visto como uma forma de
expressdo de uma situacido tensa na vida das mulheres. Dessa forma, decidir re-
alizar a chamada transicao capilar e assumir o cabelo crespo, como fez a profes-
sora Edite, por exemplo, pode ser considerado uma postura nao s6 pessoal, mas
politica e de carater coletivo.

A professora Manuela, por sua vez, além de sofrer racismo na escola (onde,
entre outras coisas, “zoavam o meu cabelo”) inclusive por ser a inica aluna negra,
recorda o preconceito vivido em outras instancias ao longo da sua vida, o “racismo
sutil” que, em suas palavras “vai minando as nossas vidas em varias instancias que
a gente vive”. Recorda, por exemplo, que ja foi “olhada torta em restaurante, por
outros clientes, quando eu frequentei alguns restaurantes que sdo relativamente
com prego caro, aqui em Natal”.
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Por seu turno, a professora Pilar relembra que, na primeira escola onde tra-
balhou, era a inica professora negra e que assim se considerava, visto que outra co-
lega, embora apresentasse caracteristicas da populacao negra, por alisar o cabelo,
afirmava-se como néao negra. Ao colocar a diversidade e a cultura negra na pauta
das discussoes, sofria resisténcia e havia aqueles que alegavam tratar-se de “racis-
mo inverso”. Dessa forma, as agdes no Ambito da diversidade ficavam circunscritas
ao més de agosto, més do folclore. A afirmagdo de “racismo inverso” parece ser
bem coémoda para aqueles que ndo desejam discutir o assunto, que ndo possuem
argumentos validos suficientes para sustentar o seu ponto de vista de negagao. Essa
espécie de “ideia feita” contra as discussoes sobre relagdes étnico-raciais na escola
representa uma postura racista em movimento e, infelizmente, persiste em muitas
instituicoes de ensino, apesar de tais discussdes constituirem uma determinagao
oficial, conforme Lei Federal n°.: 10.639/2003.

A experiéncia da professora Dalia demonstra, igualmente, o racismo em mo-
vimento. Recorda que ao passar a usar dread, percebeu rejeicdo das pessoas e opor-
tunidades que comegaram a se fechar no quesito profissional. Sdo suas as seguintes
palavras: “determinada escola, eu ndo coloco curriculo porque eu ja sei que ali, é um
espaco que ndo me cabe, ndo estou inserida, e talvez também nao gostaria de estar1a”.

Outro exemplo representativo é o da professora Edite. O que ela nos apresen-
ta reforca a percep¢ao do racismo pautado em estere6tipos. Em termos pessoais, lem-
bra-se de “ir a estabelecimentos comerciais e ser seguida e acharem que eu sou suspei-
ta de furto”. Em dmbito profissional, recorda que houve escola em que trabalhou que,
depois de sofrer perseguicao e adoecer, pediu para ser transferida de instituicdo. Os
anos passam, mas permanecem frequentes posturas inapropriadas, por exemplo, em
relagdo ao seu cabelo. Ao optar pela transi¢do do cabelo alisado para o cabelo natural,
usou trangas. Em meio a diferentes ocasides, lembra, por exemplo, que:

cheguei a ouvir uma coordenadora de uma escola privada em que eu
trabalhava, que ela queria ver quando isso ai tivesse fedendo a azedo,
se referindo ao meu cabelo trangado. [...]. Nessa escola enfrentei resis-
téncia pra conseguir trangar o meu cabelo. Eu precisei duma autori-
zagdo pra trancar o meu cabelo e eu ainda dei uma driblada pra con-
seguir essa autorizagao. Joguei uma conversa que se ndo autorizassem
eu ia conseguir acusa-las de racismo, enfim (Professora Edite).

Provavelmente isso alimentou uma timidez, constituida por inseguranga
fruto dessas relagdes vividas todos os dias na sua infancia. Na sua vida profissional,
os resquicios fizeram-se sentir. Além de se sentir “como uma invasora do lugar”
pela falta de representatividade de profissionais negros, passou a desenvolver uma
pratica, como ela mesma diz: “numa perspectiva mais individual mesmo, eu e a
minha turma e sem seguir muito o ideal da escola como um todo”.
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Essa espécie de solidao é salientada, também, pela professora Pilar quando
relata a existéncia de muitas dificuldades em relagdo a sua aceitagao, o que influen-
ciou no fato de sentir-se muito sozinha desde crianca em atividades escolares. Em
decorréncia disso, a docente evidencia a necessidade de superacgao, segundo ela,
sobretudo, no aspecto intelectual a fim de, por meio da apropriagdo de conheci-
mentos, melhor impor-se diante de situacdes de preconceito. A professora Edite,
por sua vez, quando era adolescente, achava-se incapaz intelectualmente de entrar
em uma universidade federal, o que, segundo ela, afetou negativamente o seu de-
sempenho académico.

Um possivel caminho para mudanga desse estado de coisas é a formagao
intelectual, justamente aquela que a professora Edite se sentia limitada, mas que
ousou enfrentar nos tltimos anos, sobretudo, a partir do momento que comegou a
ler obras de pesquisadores negros e passou a se sentir mais empoderada. Segundo
as suas proprias palavras, “eu acho que quando a gente conhece a nossa histéria
melhor, nos da uma motiva¢ao a mais pra seguir em frente, e seguir resistindo e
lutando contra essas barreiras que o racismo impde para as pessoas negras” (Pro-
fessora Edite). Vimos, como bem salienta Gomes (1995), que a chegada ao magis-
tério para a mulher negra representa uma culminéncia de maltiplas resisténcias e
afirmacdes. E preciso vencer o racismo nas escolas e universidades para prosseguir
nos estudos e, depois, firmar-se na profissao.

Na atuagdo como docentes de educa¢io basica, as professoras participantes
da pesquisa presenciam a realizacdo de agdes pontuais sobre o tema da diversida-
de, a exemplo das realizadas no més de novembro e ainda assim marcadas pela
“folcloriza¢do”, uma vez que desacompanhadas de discussdes adequadas, sem de-
bate fundamentado sobre a questéo racial.

A professora Adriana apresenta-nos um infeliz exemplo de como as expe-
riéncias de matrizes africanas sao recebidas por professores em algumas escolas.
Relembra que, em determinada ocasido, por nao entender adequadamente sobre
religido de matriz africana, convidou uma filha de Pai de Santo para uma roda de
conversa para seus alunos sobre o candomblé e os orixas. Ao chegar a escola, uma
professora que professa a fé cristd na vertente evangélica a recebeu falando: “ta tra-
zendo catimbozeira pra escola agora, professora Adriana?” (Professora Adriana).

Além disso, hd instituigoes em que a tematica das relagdes étnico-raciais nao é
trabalhada, nem mesmo cogitada. O tema, na instituicdo em que a professora Manuela
trabalha, segundo ela, “efetivamente nao ¢ tratado”. O que se tem é um conjunto de
atividades pontuais no dia 20 de novembro, dia da Consciéncia Negra e, mesmo assim,
por iniciativa do Grémio Estudantil da escola, sem qualquer apoio da equipe de coor-
denagao e gestdo. Professores negam-se a tratar questdes raciais como legitimas e parte
chega “a chamar de mimimi, vitimismo, entre outras coisas” (Professora Manuela).
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A excecdo, em relagdo a postura institucional frente a diversidade, parece
ficar por conta da experiéncia da professora Dalia. A escola privada em que atua
desenvolve projetos nas unidades de ensino. Assim, de forma mais constante en-
volve questoes culturais em seus projetos, o que abarca diferentes matrizes civiliza-
torias. Diante de possiveis casos de preconceito ou discriminagao racial, a atuagdo
dos profissionais tende a ser imediata, tendo em vista o respeito a diversidade e a
igualdade de direitos, segundo ela. Como professora negra e que concorda com os
principios educativos da escola, a professora Délia, mesmo sendo da Fisica, uma
area considerada mais distante das discussoes sobre questdes de etnicidade (dife-
rente da Historia ou da Literatura, por exemplo), tem dado a sua contribui¢do na
discussiao e proposicdo de atividades promotoras de uma educacéio para as relagoes
étnico-raciais, como veremos a seguir.

Diversidade como valorizacdo historica e cultural cotidiana

Apesar de nao tratar, em seu plano de trabalho, de modo especifico do
tema das relagdes étnico-raciais, a professora Dalia ndo abre mao de discutir sobre
o0 assunto sempre que tem a oportunidade (cena de preconceito, acontecimentos na
midia, mulheres negras na ciéncia etc.). Ou seja, o carater transversal, problemati-
zador de questdes sociais no trato com o tema faz parte da sua pratica docente. Isso
fica claro no relato da professora sobre a sua aula relativa a ondas sonoras, vejamos:

E ai a gente comegou a falar sobre instrumentos de percussio, e af os
alunos comegavam a chamar de macumba, o batuque, o atabaque, e
eu fui abordando sobre a histdéria dos instrumentos, da cultura afro-
-brasileira. Como ¢ que eles chegaram até aqui, como é que os negros
foram desenvolvendo seus instrumentos para poder tocar, como é
que acapoeira se inseriu na cultura, como ¢ que os negros precisavam
disfarcar dancando, aquela histéria da capoeira, e isso tudo era den-
tro da abordagem da fisica, sobre os instrumentos musicais, sobre a
propagacdo do som, as ondas sonoras (Professora Dalia).

A professora assinala que a experiéncia exigiu que ela falasse sobre religio-
sidade africana a fim de que houvesse maior compreensao por parte dos alunos.
Dessa forma, declara: “eu percebi que muitos sairam de 14 com outra concepgao a
respeito do que era a religiosidade [...] isso ¢ bem libertador.” (Professora Dilia).

O protagonismo dos alunos visto na aula da professora Dalia, sobretudo
em rela¢do aos dois alunos da roda de capoeira, é principio educativo orientador de
uma pratica respeitosa quanto a educagdo para as relagdes étnico-raciais. O exem-
plo da professora Dalia nos anima e faz-nos reiterar que o tratamento do tema
deve ocorrer independente de disciplinas escolares especificas ou da introdugdo de
novos e especificos contetdos curriculares.
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Como professores somos produtores de conhecimento. Logo, mais do que
transmitir informagdes, somos responsaveis ética, politica e pedagogicamente por
proporcionar experiéncias de andlises, reflexdes e criticas de modo a levar os sujei-
tos a um proximo nivel de sociabilidade com repercussdes em discursos e praticas
no 4mbito das relagdes étnico-raciais.

Partindo dessa perspectiva é que concordamos com Silva Junior e Almeida
(2020, p. 4) quando afirmam: “com efeito, a educagdo e a escola podem tanto con-
tribuir para a perpetuagdo do racismo e para a manutengao dos discursos inferio-
rizantes sobre as pessoas negras em nossa sociedade, quanto podem ser agentes de
transformacao social e de lutas antirracistas”. Ao considerarmos o racismo como
uma dindmica estrutural, atingindo praticas e representagdes, bem como ao com-
preendermos a pratica docente como uma agdo intencional sobre o tipo de sujeito
e de sociedade que queremos formar, é que defendemos que os profissionais da
docéncia criem oportunidades de trabalho que tematizem o assunto, que a questao
racial seja tomada como objeto de discussdo permanente. Ou seja, nao se pode
tratar do assunto, apenas, quando “houver oportunidade”.

E necessario considerarmos o tema, inclusive, independentemente da
existéncia explicita de praticas racistas na escola, uma vez que lidar com relagoes
étnico-raciais tem como propdsito a promocao de relagdes sociais equilibradas,
respeitosas e benéficas para todos. Considerar o assunto no 4mbito escolar nao
significa estudar sobre o outro, significa estudar sobre todos e seus processos
relacionais com compreensao historica, social, politica e cultural. Nao deve haver,
portanto, motivos para silenciar sobre o tema. Se ha algo inaceitavel no ambito
das relagdes étnico-raciais na escola é o siléncio. Ele provoca desinformacao e esta
refor¢a a indiferenca e o descompromisso de todos em relagdo a uma das questoes
sociais mais dificeis de lidar e romper com os seus limites em decorréncia da sua
relacdo estrutural com a sociedade. E necessério atencdo aos siléncios presentes no
curriculo e questionamento sobre a quem ele serve e quem dele esta sendo excluido.
Sendo ele um campo de disputas e de veladas relagdes de poder, o siléncio sobre a
questdo racial revela-se tendencioso.

Ao discorrer sobre suas praticas no ambito das relagdes étnico-raciais, a
professora Adriana salienta que busca alimentar as suas experiéncias com muitos
estudos. Evidencia a realizagdo de pesquisa sobre “literatura negra, literatura afri-
cana e literatura afrocentrada” para fortalecer a sua pratica de contagéo de histdria,
comprovadamente uma técnica de ensino eficaz para publicos de diferentes idades
e identidades. Além de materializar a pratica da oralidade, promove o exercicio da
memoria, algo préprio da cultura africana e indigena. Além dessa pratica, a profes-
sora Adriana busca promover momentos de discussdo com as criangas por meio da
dindmica das rodas de conversa, algo que coaduna com o que propde o documento
“Orientacdes e A¢des para Educagio das Relagdes Etnico-Raciais” (BRASIL, 2006).
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A professora Pilar, por sua vez, destaca, no seu trabalho, o aspecto cul-
tural (musica negra, manifestagdes culturais e artisticas, artistas). Seu intuito é
mostrar que falar sobre negro nao significa falar sé de escravidao e, portanto,
de algo ruim e que leva somente a associa¢ao da vida do negro a histdria de so-
frimento e humilhagdo. De fato, no trabalho com determinados temas com os
alunos é preciso ir além do que comumente muito jé se fez. E necessario ir além,
por exemplo, da simples descrigdo da escraviddo. Trabalhar sobre o negro exige
consciéncia histérica e politica da diversidade, o trabalho de fortalecimento de
identidades e de direitos e promogao de a¢oes educativas de combate ao racismo
e a discriminagdes (BRASIL, 2004).

Ao seguir essa perspectiva, o trabalho da professora Pilar no ambito das re-
lagbes étnico-raciais ndo fica circunscrito seja a um més do ano, semana ou dias. A
preocupagdo com a continuidade das a¢oes faz parte do universo, também, da pro-
fessora Edite. A docente relata que busca envolver os alunos com a cultura africana
e afro-brasileira por meio do trabalho com livros e sequéncias didaticas planejadas
para esse fim ao longo do ano, como ela bem salienta “ndo é com um més do ano
que a gente vai desconstruir todo o ideal racista e de que ser negro é ser inferior no
dia pra noite” (Professora Edite).

Mas é possivel encontrarmos professoras negras que se afastam, ao menos
por algum momento, do perfil de buscar trabalhar cotidianamente as questdes de
etnicidade. A professora Manuela explica que, em suas aulas, especificamente, nas
turmas de 2@ série do ensino médio, ao tratar do tema escravidao, e nas de 32 séries
do ensino médio, ao abordar as teorias e politicas de branqueamento correntes na
passagem do século XIX para o XX, sempre promove um debate com os alunos
acerca de questoes de identidade. Além desses momentos pontuais, a professora
exemplifica o trabalho em parceira com a professora de Lingua Portuguesa a partir
de atividade com musica do grupo musical Racionais MC’s. Ao final, reforga essa
perspectiva ao declarar: “entdo, a gente tem tratado assim, mas, mesmo assim, sem
nenhuma iniciativa que parta da gestdo escolar, e sim coisas bem pontuais” (Pro-
fessora Manuela).

Até que ponto a pratica docente (temas e métodos) deve ser orientada ou
partir de iniciativa direta da gestdo escolar? Trabalhar com atividades pontuais e
com foco no racismo é um caminho mais adequado? Tanto a produg¢io académica
quanto a legislacdo concernente a tematica defendem que nao.

Os conhecimentos e praticas propostos pela Lei n°.: 10.639/2003 necessitam
se materializar como premissa educativa, portanto, algo permanente. Para tanto
requer relagoes de continuidade. A¢oes delimitadas no ambito de contetidos espe-
cificos ou circunscritas aos dias referentes a datas comemorativas contribuem para
a estereotipificagdo de eventos e sujeitos histdricos, ainda que nao seja a intengao
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do profissional de educa¢do. Docentes de ensino médio, por exemplo, precisam
analisar e rever permanentemente suas praticas de forma sensivel, de modo a irem
além da consideragdo do tema das relagdes étnico-raciais como um tema de estu-
do ou um contetdo a ser trabalhado em determinado momento da formacao dos
estudantes. Promover uma educagio para as relagdes étnico-raciais requer agdes
valorizadoras da histéria e da cultura dos alunos de forma constante, tendo em vis-
ta evitar que alunos vivenciem de forma tdo dolorosa a identifica¢ao do ser negro,
assim como suas professoras foram obrigadas a experimentar no decorrer de suas
trajetdrias pessoais, escolares e profissionais.

Consideracoes finais

As narrativas das professoras sao manifestagdes de trajetérias condiciona-
das por preconceito e discriminacio étnico-racial. E como se todo um século XX
ndo tivesse sido capaz de por termo a influéncia de teorias racistas do século XIX,
de fazer ruir o pensamento arraigado no colonialismo.

Hoje, como professoras, mesmo que parte delas ainda nao adote a edu-
cagdo para as relagdes étnico-raciais como algo constante em suas praticas pe-
dagdgicas, a sua formagdo e atuagdo docente na educagdo basica demonstra a
sua importancia na desconstrugdo do imaginario anacronico, imoral e ilegal que
marca o racismo. Mesmo vivenciando-o, as professoras ultrapassaram os limites
dele decorrentes, conquistando ascensdo social via uma carreira profissional no
ambito da Educacio.

Discutir sobre a trajetoria (pessoal, escolar e profissional) de professoras
negras possibilitou-nos dar visibilidade a histérias de vida marcadas por aborre-
cimentos, sofrimentos, desrespeito, mas também historias de for¢a, de superacao,
de resisténcia e enfrentamentos com sucesso. Essa vivéncia rica de autoafirmagao e
superac¢do ¢é vital para alimentar discussdes e acdes promotoras e valorizadoras de
uma educagdo para as relagdes étnico-raciais e que, assim sendo, possam promover
uma reorganizagdo, um redesenho de novas posturas profissionais de todos aque-
les que fazem a escola basica, fazendo do seu cotidiano, momentos de descons-
trugcdo de um imaginario limitante e criminoso (ainda que inconscientemente),
sobretudo para criangas e adolescentes, para a constru¢do de um outro consciente
das relagdes entre diversidade e diferenca.
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Resumo: O objetivo deste trabalho foi analisar o protagonismo docente e a diversidade étnico-
racial na Educagdo Hospitalar na Regido da Transamazonica e Xingu — Estado do Para. As analis-
es sdo de cunho qualitativo a luz de Severino (2007) e fundamentadas na Teoria da Complexidade
de Morin (2002, 2011a, 2011b), problematizando a identidade de ser crianga negra e indigena na
interface do que Jurandir Freire Costa (1983) denomina de violéncia racista. Os resultados sinal-
izaram que: 1) hd necessidade de um planejamento didéatico das a¢des educativas e socializadoras
atenta a diversidade étnico-racial das criancas hospitalizadas; 2) a auséncia de profissionais da
educa¢do na equipe multidisciplinar do hospital tem contribuido para a ineficiéncia do atendi-
mento educacional hospitalar das criangas; 3) a identidade é construida na socializagdo, ou seja,
nas relagdes com o outro.
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Abstract: The objective of this work was to analyze the teaching protagonism and ethnic-racial
diversity in Hospital Education in the Transamazonica and Xingu Region - State of Para. The an-
alyzes are qualitative in the light of Severino (2007) and based on Morin’s Theory of Complexity
(2002, 2011a, 2011b), problematizing the identity of being a black and indigenous child in the in-
terface of what Jurandir Freire Costa (1983) calls racist violence. The results indicated that: 1) there
is a need for didactic planning of educational and socializing actions, attentive to the ethnic-racial
diversity of hospitalized children; 2) the absence of education professionals in the hospital’s mul-
tidisciplinary team has contributed to the inefficiency of hospital educational care for children; 3)
identity is constructed in socialization, that is, in relationships with others.
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Introducdo

No Municipio de Altamira - PA, os pedagogos tém cotidianamente enfren-
tado desafios para o trabalho em ambiente nao escolar, pois se deparam com situa-
¢des que exigem saberes complexos* em decorréncia da diversidade de coletivos so-
ciais oriundos do processo de povoamento da BR 230 - conhecida como Rodovia
Transamazonica, construida na década de 1970. Trata-se de um megaprojeto de
desenvolvimento urbano e rural, pensado para a Amazonia paraense. Aqui, regis-
tramos a presenca de diferentes povos indigenas, ribeirinhos, extrativistas, negros,
quilombolas, agricultores e outros usuarios dos servigos de satide municipal.

Essa presenca marcante nos espagos de sociabilidade, nos motivou a de-
senvolver praticas educativas nos ambientes hospitalares devido ser local também
de acesso a esses grupos. Nesse sentido, optamos por um hospital publico’ para
proposicao das agdes. Nosso objetivo foi analisar o protagonismo docente e a di-
versidade étnico-racial na Educagdo Hospitalar na Regido da Transamazonica e
Xingu - Estado do Para, refletidos a luz de Edgar Morin no livro Os sete saberes
necessdrios a educagdo do futuro.

Ao questionar sobre os saberes necessarios ao pedagogo para a educagdo
da crian¢a hospitalizada frente as diversidades étnico-racial encontradas na regido,
justificamos a pesquisa a partir dos posicionamentos:

1) criangas negras e indigenas vém ao longo da histéria brasileira enfrentando
processos de preconceitos e discrimina¢ao racial em varios contextos, sendo o
hospital um deles. As pesquisas de Freitas (2013) demonstraram que, em Alta-
mira, elas tém sofrido processos de negagao da diversidade humana, referencia-
dos e desenvolvidos na conjuntura da modernidade, com prejuizos materiais e
ndo materiais. Ao observar os bairros periféricos sem infraestrutura adequada,
Freitas (2014) destaca que seus moradores sdo quase sempre familias negras e
indigenas muito empobrecidas, vivendo a margem da sociedade por questdes
que direta ou indiretamente se articulam aos processos de discriminagao, ho-
mogeneizagdo sociocultural e de violagao dos direitos desses grupos. Para além
do fator sociocultural, ha necessidade de um investimento em politicas publi-
cas de a¢des afirmativas para a garantia dos direitos humanos a esses cidadaos
brasileiros, visto que as realidades vividas por eles (e por nds) nos aspectos do

40 conceito de complexo abordado neste trabalho estd baseado na teoria da complexidade de Edgar Morin (2011b). Ele
é compreendido como um tecido conjunto de acontecimentos, agdes, acasos e determinagdes do fendmeno em estudo.

5 Para o aceite do estagio nas instituigdes, a Faculdade de Educagdo, da Universidade Federal do Para, Campus Univer-
sitario de Altamira, por meio do setor da coordenagdo de estagio, assinam um termo de consentimento e responsa-
bilidade entre as partes com claras definigdes de papéis, contudo, aqui optamos por uma identificagdo genérica para
preservar a identidade das instituigdes, dos servidores e dos usuarios do servico de saude, sendo os servidores identi-
ficados pelo cargo e os usudrios pele etnia, acrescidas as letras do alfabeto.
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humano, subjetivo, vivo, pulsante da cultura, que necessita de saide, moradia
e trabalho, encontram-se em total descompasso com o que preconiza a Consti-
tuicdo Federal brasileira vigente (FREITAS, 2014).

2) percebemos a partir da realidade de Altamira que as criangas negras e indige-
nas sofrem o que Jurandir Freire Costa (1983) denomina de violéncia racista,
pois o processo de negacdo cultural perpassa os referenciais culturais que a
sociedade oferece e, no caso da nossa, tdo eurocéntrica que é, apresenta referen-
ciais de sociedade branca, criando mecanismo que leva a pessoa a negacdo de
si, a mutilagdo do corpo, tanto pela retirada das insignias da diferenca indigena
quanto pelo branqueamento do corpo e da mente para os negros.

Partindo desse entendimento, duas questdes se entrecruzaram nesta pes-
quisa: 1°) o direito a diferenca, prerrogativa garantida na Constituigdo Federal de
1988, no Estatuto da Crianca e Adolescente — ECA (BRASIL, 1990) e nas Diretrizes
de Educacao e Sadde, visando a promocgao da saide - documento base (BRASIL,
2007); 2°) o protagonismo docente em educagao hospitalar — aporte tedrico e poli-
tico que nos permite afirmar que, embora a sociedade seja preconceituosa e racista,
é possivel pela pratica educativa o exercicio da humaniza¢ao. Para Morin (2011a), a
educa¢do humanizadora ocorre por meio de um trabalho educativo desenvolvido
na perspectiva da libertagao, pratica educativa capaz de transformar geragdes que,
uma vez potencializada pela formagao, possibilita ao sujeito o seu protagonismo.

Porém, ndo se trata de qualquer ensino, qualquer conteudo. Precisa ser uma
educagio problematizadora, aquela cuja pratica garanta um protagonismo cotidia-
no, pautado na valorizacdo de si, em seus saberes e em sua identidade. Condi¢édo
importante na educacdo da crianga hospitalizada, fragilizada pelo adoecimento,
ela vivencia medos e ansiedades. Esses comportamentos ocorrem devido a mu-
danga de vida e do “afastamento do seu cotidiano: familia e amigos, auséncia de
atividades escolares, falta de objetos pessoais, perda do controle e autonomia”, de
seus pertencimentos identitarios (AZEVEDO, 2007 p. 169).

Ademais, a hospitalizacdo impoe limites as interagdes e as relagdes infan-
tis, necessitando serem reintegradas e estimuladas ao convivio social. O pedagogo
tem papel fundamental neste processo, pois lida com a experiéncia cotidiana mais
regular, mais estavel e mais eficaz de criagdo e circulagdo de saberes que “envolve a
arte, a religiosidade, os costumes e os valores que estdo no centro de debates sobre
a formagao humana” (OLIVEIRA; SANTOS, 2007 p. 13).

Os saberes tecidos no cotidiano da educagdo hospitalar tém suas origens
no entrelagamento de varias vertentes culturais: primeiramente, dos docentes —
criam e recriam conhecimentos, valores e significados diversos a partir do rom-
pimento com uma visdo cotidiana hospitalar estatica e repetitiva, caracterizada
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por vérios graus de acomodagdo, contestagdo e resisténcias, imagens da com-
plexidade do saber-fazer pedagogico — caracterizados por ambientes dialogicos,
criativos, reflexivos e democraticos, “capazes de viabilizar praticas pedagogicas
fundamentais na solidariedade, na ética, na paz e na justi¢a social” (MORIN,
2011b, p. 13); em seguida, das criangas — criadoras e produtoras de suas vivéncias
e experiéncias pautadas no desenvolvimento da condi¢ao humana, na cidadania
e nas multiplas interroga¢des individuais e coletivas na articulagao de suas iden-
tidades de ser crianca em situa¢do de adoecimento. Assim, sdo necessarias prati-
cas educativas que problematizem a condigdo sociocultural, as representagdes e
as percepgoes infantis, os significados e os sentidos das atividades desenvolvidas
pelos educadores, bem como o cotidiano das criangas negras e indigenas hos-
pitalizadas. Essas praticas devem contemplar reflexdes acerca do imaginario da
crianga sobre o espago e o tempo do brincar no hospital; a relagdo com o educa-
dor e as expectativas das familias nesse processo de educagdo em atendimento
hospitalar (MORIN, 2011b).

Nesta pesquisa, essas praticas se articularam na perspectiva da valoriza-
¢do cultural das criancas, demandando aos docentes saberes baseados em con-
cepgoes legais, assegurados no Art. 6° da Constitui¢ao Federal do Brasil, de 1988,
ao prever como direitos sociais “a educagao, a saude, a alimentagéo, o trabalho,
a moradia, o transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecao a
maternidade e a infincia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Cons-
tituicao” (BRASIL, 1988).

Tessituras do fazer metodoldgico

A pesquisa adotada foi a participante, a luz de Severino (2007, p. 120), por
ser ela uma partilha de vivéncias entre os sujeitos — pesquisador e pesquisados, “[...]
interagindo em todas as situagdes, acompanhando todas as agdes praticadas”.

Os procedimentos foram ambientagdo — constituido de 25% da carga ho-
raria, com as atividades realizadas no periodo de setembro/2019; planejamento —
computado com 25% e desenvolvido nos meses de setembro e outubro de 2019; e
intervengdo pedagogica — com 50% da carga horaria, que aconteceu no periodo de
novembro a dezembro de 2019. Ao todo, foram 120 dias de atividades didaticas e
pedagodgicas realizadas em um hospital publico municipal em Altamira. Foi reali-
zado nessa fase da pesquisa levantamento para o planejamento das oficinas — agdes
interventivas envolvendo os académicos a partir da disciplina de Pedagogia em
Ambiente Nao Escolar e da Atividade Curricular obrigatéria de Estagio Supervi-
sionado em Ambiente Ndo Escolar no ambito do Curso de Pedagogia da Universi-
dade Federal do Para/Campus Universitario de Altamira.
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Durante a ambientagdo, as agdes voltaram-se a compreensdo dos varios as-
pectos do cotidiano institucional/organizacional: a identifica¢ao da instituicao, ato
legal de funcionamento, historico, condi¢des da infraestrutura fisica do hospital,
recursos humanos, fisicos, materiais e pedagogicos; como se organiza a comuni-
dade, como ocorrem as atividades educativas; quem ¢é o publico alvo, os profissio-
nais, quais as formas de gestdo e organizagdo educacional - praticas educativas.
Aplicamos entrevista ao Diretor e a Assistente Social do hospital na oportunidade,
buscando obter dados que contribuissem para o planejamento das oficinas.

A recepgio foi feita pela assistente social que apresentou o espago da brin-
quedoteca aos académicos, buscando informagoes a respeito do andamento e do pla-
nejamento das atividades propostas pelos alunos e como ocorreria a intervengao via
projeto. Essa interagdo foi importante para nortear a elaboragdo das oficinas. Nesse
momento, fizemos o levantamento de quantas criangas havia na ala infantil e verifi-
camos a possibilidade de participarem assiduamente durante os dias de intervencao®.
Fomos informados pela assistente social sobre a existéncia de internagéo de seis crian-
cas indigenas. As demais eram ribeirinhas, negras e branca, totalizando - entre idas e
vindas - a participagdo de cerca de vinte criangas, entre meninos e meninas com faixa
etaria de cinco a onze anos nos mais variados niveis de aprendizagem. Uns ainda es-
tavam no ciclo alfabetizador; outros, nos anos finais do Ensino Fundamental menor,
devidamente matriculados na escola publica municipal urbana. Essa orientacdo per-
mitiu-nos planejar agoes que contemplassem o processo de interagao sociocultural.

No decorrer do planejamento, consideramos a participagdo nas atividades
pedagogicas da instituicdo no ato da elabora¢ao do Planejamento de Ensino; es-
tudos tedricos e metodoldgicos sobre a atuagdo docente em ambiente hospitalar;
praticas educativas e a humanizacdao em hospitais; afetividade e as multiplas lin-
guagens artisticas; ludicidade e criatividade em contexto hospitalares; além dos
estudos acerca da diversidade étnico-racial e formas diversas de viver a infancia,
especialmente no caso em analise.

O produto resultante desse planejamento foi a elaboracao do projeto de
intervengao intitulado “Identidades de ser crian¢a negra e indigena em ambien-
te hospitalar”, cujo objetivo proposto foi a realizacdo de oficinas pedagdgicas a
criangas hospitalizadas, pais/maes e/ou responsaveis, além de uma imersdo mais
sistematizada no ambiente hospitalar. Buscamos analisar as possibilidades de for-
magdo do pedagogo para atuagao na Educagdo Hospitalar de criangas e sua diver-
sidade étnico-racial, identificando, ainda, significados e enunciados dos pesquisa-
dos. Sendo especificos ou complexos, devem ser bem delimitados, seja pelas suas
semelhangas, seja por particularidade.

& E preciso lembrar que foi feita uma prévia devido a rotatividade do préprio quadro de patologia das criangas em situ-
acdo de adoecimento e internagdo.
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Por fim, a interven¢do pedagdgica, materializada por meio das oficinas,
consistiu o ato educativo voltado a promocéo da aprendizagem das criangas hospi-
talizadas com a realizagdo da oficina da Boneca Abayomi e de musicas e narrativas
orais de indigenas. O objetivo da proposta foi realizar uma analise do racismo
no plano simbolico a partir de discussdes de conceitos e origens do racismo e da
diferenciacdo social - branqueamento, poder simbdlico, ideologia e construgdo de
identidades — sob o alhar da crianga, que vive criando simbologias a partir dos
elementos que significa no seu entorno.

As criangas foram orientadas a sentar-se ao chdo de forma circular, facili-
tando a interagdo entre elas e os académicos. Os materiais utilizados para a produ-
¢do da boneca foram tecidos preto e marrom. Eram tecidos coloridos para a vesti-
menta, tiras de tecidos para os acessdrios e tesoura. O passo a passo da produgao
foi: pegue um tecido escuro maior para montar o corpo; apds isso, dé um né na
ponta do tecido para fazer a cabega da boneca, seguido de um corte na parte infe-
rior para fazer as pernas; depois dé um né em cada ponta para a formagao dos pés.
Pegue outro tecido, amarre abaixo da cabega para formar os bragos, dé um no nas
pontinhas para formar as méaos. Depois de pronto o corpinho da boneca, é hora
de vesti-la. Pegue um tecido colorido, dobre ao meio e faga um furo no centro da
dobra; encaixe na cabega. Com fitas coloridas, faca os acessorios. O tempo para a
producao da boneca foi de aproximadamente duas horas.

A disposigao circular das criangas foi sempre a orientagdo seguida du-
rante os jogos e as brincadeiras; facilita o contato entre os pares, além de pro-
mover o companheirismo, entrosamento, a nogao de espago, de agilidade, de
atencdo e de senso de coletividade. A organizagdo do espago em circulo permi-
te a crianga estabelecer relagdes entre o mundo e as pessoas, contudo, essa rela-
¢a0 nao se constroi de forma linear. Eles se definem pela relagdo entre pessoas
e espago organizado, obedecendo a disposigdo de objetos, desafios cognitivos,
cultura e meio social. Os espagos infantis devem ter significincia para a crian-
¢a, remeter a uma histdria, a um contexto situacional que promova a troca de
saberes, experiéncias e vivéncias.

As oficinas foram organizadas com base nas orientagdes propositivas de
Candau (2003), quando afirma que o seu desenvolvimento precisa ser organizado a
partir de trés fases basicas: a) sensibilizagdo - momento que representa a fase con-
creta e real articulada as vivéncias que constituem o universo dos sujeitos sociais,
as relagdes pessoais e interpessoais (relagdes essas que constituem os pré-requisitos
para mobilizar atitudes e anseios em relagdo aos direitos a educa¢ao); b) percep-
¢do — essa fase é orientada por agoes interdisciplinares que oportunizem situagoes
problematizadoras, orientando os sujeitos a buscarem conhecer e desvelar ques-
tdes que perpassam pelas praticas educativas no contexto educacional; c) reflexdo
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nesse nivel, hd a necessidade de um investimento que vai além da sensibilizacdo e
percep¢do, demandando esforgo tedrico e debates fundamentados no arcabougo
legal relativos as politicas educacionais, bem como na apresentagao de problemas
emergentes que demandam mobilizagdes e novas conquistas legais como medidas
para buscar possiveis solugdes.

Participaram das oficinas profissionais do hospital, maes, pais e criangas
hospitalizadas. Durantes as intervengdes, conversamos com os participantes, as
criangas e as familias, buscando identificar as dificuldades enfrentadas no cotidia-
no sobre as questdes voltadas as atitudes preconceituosa e racista vivenciadas.

As oficinas foram aplicadas por quatro (4) académicos/as do Curso de
Licenciatura em Pedagogia, Faculdade de Educa¢do da UFPA/Campus Univer-
sitario de Altamira. Durante as agdes, ocorreu intensa intera¢ao e envolvimen-
to dos participantes, pois as criangas encontravam-se hospitalizadas ha algum
tempo (cerca de sete a dez dias). Logo, necessitava de atengdo devido as inume-
ras patologias. Dentre elas, citamos: sintomas gripais, febre, picadas por cobra,
pneumonia e outras. Destacamos dentre esse grupo de crianga um menino com
paralisia cerebral, cuja participagdo superou as expectativas dos académicos/as,
interagindo bem e envolvendo-se em todas as atividades propostas e mediadas
pelos académicos.

As atividades foram avaliadas pela assistente social do hospital, que orien-
tou sobre o prontuario das criangas e suas evolugoes diarias, bem como a libera-
¢do para participar das oficinas e das agdes interventivas. Orientou, ainda, sobre
o atendimento aos pais/maes e/ou a acompanhantes sobre os procedimentos ado-
tados no hospital e suas respectivas necessidades de atendimento individualizado.
Com isso, seguimos o preconizado pelo Documento da Secretaria de Educagao
Especial, Ministério da Educacgdo “Classe hospitalar e atendimento pedagogico do-
miciliar: estratégias e orientagdes” (BRASIL, 2002).

Paralelamente as orientagdes, os académicos organizaram os espagos para
as atividades interventivas, rotina, cronograma e objetivos de cada a¢do proposta
no projeto, ja que a brinquedoteca do hospital ainda estava sem uso, assim como os
brinquedos. Feitos esses encaminhamentos, os académicos foram as enfermarias
infantis convidar as criancas e seus responsaveis para participarem das oficinas,
que contaram com diversas brincadeiras, além da produgdo da boneca Abayomi —
uma boneca negra que significa aquele que traz felicidade ou alegria. O resultado
analitico dessa imersao foi pautado na Teoria da Complexidade, enfatizando os sa-
beres, o protagonismo docente e a diversidade étnico-racial na educagao hospitalar
de crian¢as no hospital publico de Altamira.
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Protagonismo docente e diversidade étnico-racial na Educacdo Hospitalar

Os Sete Saberes de Morin’ contribuem para a efetivagdo da compreensao
do protagonismo docente, pois lidam com uma realidade de saberes complexos
- constituintes heterogéneos, emaranhados em culturas abertas, que envolvem
praticas intencionais de produc¢ao e internalizacdo de sentidos e significados de-
correntes de (novas) realidades simbdlicas, tecnologicas, sociais, politicas e educa-
cionais. Sao saberes discursivos que problematizam o desenvolvimento humano e
seu conjunto de habilidades, competéncia, autonomia, participagdo comunitaria
e o sentimento de pertenca. Na educacao hospitalar, o atendimento as criancgas e
aos adolescentes busca oferecer uma atengdo pedagdgica de modo a minimizar a
exclusao educacional nos sistemas de ensino, devido ao processo de adoecimento e
hospitalizagao (FREITAS, 2013), podendo ir além e pensar a inclusio e o respeito a
diversidade étnico-racial.

Matos e Muggiati (2010) afirmam que o trabalho pedagdgico hospitalar,
além de ser educativo, é formativo, porque busca o atendimento de sujeitos com
necessidades especificas em um ambiente onde a educagdo se da pelas vivéncias e
leituras a partir de seu mundo e de suas simbologias, portanto, de sua cultura. Isso
permite aos sujeitos educar (-se) e formar (-se) na medida em que este ato esteja
pautado no respeito ao outro e nos principios fundamentados na legalidade do di-
reito de ser crianga — direito a saude e a educagdo, como prevé a atual Constituicao
Federal brasileira.

Outro documento que fundamenta a educagao hospitalar como direito é a
cartilha editada pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) em 2002, “Classe
Hospitalar e Atendimento Pedagdgico Domiciliar — Estratégias e Orienta¢des”. Ela
enfatiza a necessidade desse atendimento em servicos ambulatoriais de atengdo
integral a saude ou em domicilio (BRASIL, 2002).

Entende-se, portanto, a Educa¢ao Hospitalar como um trabalho pedagd-
gico diferenciado e alternativo desenvolvido com a intengdo de atender as neces-
sidades educacionais dos sujeitos hospitalizados, ja que “o hospital é, inclusive, se-
gundo defini¢ao do Ministério da Satde, um centro de educagdo” (FONTES, 2005,
p. 121). A partir desse entendimento, questionamos a assistente social do hospital
acerca da existéncia de educagdo hospitalar na instituicao. Ela responde: “equipe
de trabalho desenvolve atividades educativas e formativas voltadas para saide e
prevencdo” (ASSISTENTE SOCIAL, 2019).

As atividades ocorrem na brinquedoteca, pequeno espago com recursos
pedagdgicos, que ajuda na interagdo da crianga/adulto. Percebemos a escassez de

7 Os sete saberes indispensdveis enunciados por Morin sdo: o erro e a ilusdo; o conhecimento pertinente; ensinar a
condigdo humana; ensinar a identidade terrena; enfrentar as incertezas; ensinar a compreensdo e a ética do género
humano (2011).
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atividades desenvolvidas por enfermeiras e assistentes sociais. Questionamos sobre
a presenca de um pedagogo para garantir o acompanhamento educacional, a pro-
mocao da questdo identitaria e a humanizagdo. A profissional nos relata que,

apesar das inten¢des serem boas por parte da equipe gestora, que
conta com a ajuda dos demais funcionarios, principalmente da
enfermagem e da assisténcia social para desenvolverem projetos
voltados para atividades educativas e formativas com enfoque na
saude e na prevenc¢io de doengas, o enfoque educacional inexiste
(ASSISTENTE SOCIAL, 2019).

Devido a inexisténcia desse profissional no hospital, as questdes acerca
do protagonismo docente foram analisadas a partir das agdes dos académicos,
porque, segundo Fonseca (2003, p. 26), mesmo em formacdo, o pedagogo esta
preparado para “lidar com planos e programas abertos, mdveis, mutuantes,
constantemente reorientados pela situacao especial e individual de cada crian-
¢a”. Assim, quando questionado a assistente social se a falta de um pedagogo na
equipe dificultava as a¢des educativas no hospital, ela responde: “sim, em decor-
réncia de a equipe gestora ndo estar preparada para o desenvolvimento das agdes
educativas” (ASSISTENTE SOCIAL, 2019).

Essa auséncia inviabiliza ndo somente as atividades educativas direciona-
das as criangas e aos adolescentes que se encontram internados na pediatria, mas
também a ingeréncia da brinquedoteca, que pedagogicamente ¢ inadequada para
comportar as criangas em suas dindmicas sociais e culturais. Outro ponto destaca-
do refere-se ao acervo dos brinquedos, insuficiente para a demanda. Sua diversida-
de ndo atende a realizagdo de multiplas agdes formativas e de lazer.

Essa preocupagdo ¢ necessaria na medida em que o trabalho que envolve a
Educagao Hospitalar abrange atividades que afetam a possibilidade de criangas e
adolescentes entenderem o funcionamento da rotina hospitalar, sua enfermidade,
o conhecimento de si; também oportunizam a socializagdo e a convivéncia com
outros sujeitos, colaborando para a experimentagao de convivio coletivo e apren-
dizagens sobre a diversidade étnico-racial. Contemplam o respeito ao préximo e
as diferengas coexistentes no meio social. Como destaca Fontes (2005, p. 123), “o
oficio do professor no hospital apresenta diversas interfaces (politica, pedagégica,
psicoldgica, social, ideoldgica), mas nenhuma delas é tdo constante quanto a dispo-
nibiliza¢ao de estar com o outro e para o outro”.

Sao nas socializagoes que a identidade é construida. Pensar nessa dialética
das criangas negras e indigenas exige analisar a complexidade dos saberes-fazeres
infantis e suas gramaticas sociais na confluéncia social e cultural, ja que os estudos
de Bento (2002) apontam os negros nao se veem como protagonistas da sua pro-
pria histéria. Apresentadas muitas vezes com papéis secundarios na sociedade, as
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criangas negras nao se sentem representadas, pois sdo marcadas por situagdes de
discriminacao e preconceito em relagdo a sua cor, a tragos fisicos e a situagao so-
cioecondmica, facultando sentimentos e dificuldade para assumir sua identidade,
necessaria a sua inserc¢do social.

Pautados nessa compreensao, planejamos as agdes e apresentamos um pro-
jeto intitulado “Identidades de ser crianga negra e indigena no ambiente hospita-
lar”, que articulou satude e educa¢ao por meio de atividades ladicas propostas para
as criangas que se encontravam internadas na pediatria, como prevé a Lei n.° 11.104,
de 21 de margo de 2005 (BRASIL, 2005), que dispde sobre a obrigatoriedade de
instalagdo de brinquedotecas nas unidades de satde que oferecam atendimento pe-
didtrico em regime de internagao, permitindo nao somente momentos de lazer e de
brincadeiras, direitos assegurados pela Lei n.° 8.069/90, mas aprendizado e intera-
¢do social com outras criangas. Com ampla dimensao, a Lei n.° 11.104/2005 objetiva
implementar um atendimento humanizado com énfase na promogao do bem-estar
das criangas, por meio de jogos educativos, brincadeiras e brinquedos, como de-
termina o Art. 1.%: “os hospitais que oferecam atendimento pedidtrico contarao,
obrigatoriamente, com brinquedotecas nas suas dependéncias” (BRASIL, 2005).

O espago destina-se, para efeitos desta Lei, a estimular as criangas e seus
acompanhantes a pratica ludica; criar oportunidades de interac¢do e experiéncias
prazerosas; viajar pelo mundo s6 delas. Imaginar cenarios, realizar proezas, domi-
nar o tempo e o espago em um jogo simbolico de papéis sociais — viram mocinhos,
monstros, herois, princesas, bruxas, rainhas e cinderelas. Constroem lagos, signos
e significados que ganham novas roupagens e contornos a cada brincadeira, cada
regra e movimentos. Objetos aparecem e desaparecem em meio a um mundo de
sonhos, fantasias e sentidos que se corporificam nas brincadeiras (GARCIA, 2002).

O brincar é uma atividade humana criadora, que articula imaginagao,
fantasia e realidade. Pelo brincar, as criangas constroem novas relagdes sociais,
interpretam fatos e acontecimentos e “interagem na produgdo de novas possi-
bilidades de interpretagdo, de expressdo e de agdo” (BORBA, 2007, p. 35). Esse
ato criador ocorre por meio da (re)interpretacio do mundo produtor de novos
saberes, significados e praticas.

Com base nos trabalhos de Malinowski (1934) e Lopes da Silva; Macedo; e
Nunes (2002), percebemos a ludicidade ndo como uma atividade vazia de signifi-
cado, mas como vivéncias em que as criangas confrontam seu mundo intimo e o
mundo que as circundam, elaborando ligagdes que as auxiliam no entendimento
de si mesmas, do outro e de sua prépria cultura. As criangas sdo vistas como um
complemento ao entendimento da vida social, visto fazerem parte desse universo
enquanto sujeitos autdbnomos, podendo ter sua consciéncia social expressa de diver-
sas formas no seu dia a dia, através de um fazer e refazer constante. E uma relagio
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complexa de estar no mundo a partir de experiéncias importantes para o desenvol-
vimento infantil. No espago hospitalar, hda um conflito de interagoes, e a brincadei-
ra ¢ instrumento auxiliar entre a realidade e o simbolismo. No mais, proporciona
bem-estar e melhora o quadro clinico; portanto, produz a rapidez da alta hospitalar.

A oficina da boneca abayomi abordou a histéria da cultura e a construgao
da identidade negra, problematizando questdes étnico-raciais, dando novos olhares
ao seu cotidiano, quase sempre marcado por preconceito e discriminagéo. Ela traz
vivéncias, crencas e valores que demarcam a resisténcia da crianga negra. Trata-se
de uma educagao para o respeito a diferenca. Durante os encontros, foram aborda-
dos os tipos de brinquedos, brincadeiras, educagdo para as relagdes étnico-raciais,
diferentes culturas, ragas e etnias como processo historico e enriquecedor do nosso
conhecimento. Textos, histdrias, olhares, piadas e expressdes que estigmatizavam
as criangas foram sendo diariamente condenadas e extintas dos encontros.

Ao mesmo tempo, famos afirmando a ideia de que o racismo é crime, que
nao podemos classificar pela cor da pele e pelas diferencas fisicas ou étnicas. Reafir-
mamos o direito de a crianca crescer sem ser discriminada e que, havendo a a¢ao,
deve-se buscar defesa nos 6rgaos de defesa da crianca e do adolescente, tais como
conselho tutelar, ouvidorias dos servicos publicos, OAB e delegacias de protecao a
infancia e adolescéncia. O contrario disso acarreta uma violacao de direitos.

A participagdo das maes foi ativa nos ajudando na confecgdo das bonecas e
estimulando os filhos, porém alguns optaram por brincar com os brinquedos dis-
postos no ambiente. Nesse momento, as maes puderam ter um instante de ludici-
dade e de ocupagdo, comungando com o objetivo do projeto do hospital de terapia
ocupacional, pois as maes, além de nogdes de histéria, puderam realizar tarefas
praticas de artesanato, o que contribuiu para o desenvolvimento de atributos da
area afetiva, como cooperagio, solidariedade, trabalho em equipe, etc.

Durante a oficinas, as maes negras e indigenas narravam sobre as brinca-
deiras de seu povo, o conhecimento simbdlico, mitico, magico. Falaram sobre as
dificuldades enfrentadas por sua familia no cotidiano de uma sociedade precon-
ceituosa e racista. E que, mesmo sendo a cidade povoada por muitos diferentes
povos, ainda sofrem com a situagdo: “quando vamos ao comércio, posto de saude
ou hospital, percebemos as diferencas de olhares” (MAE A - INDIGENA, 2019).
Ou ainda: “a cor da nossa pele determina nosso atendimento” (MAE A - NEGRA,
2019); “Assim como nos tratam, tratam nossos filhos” (MAE B —- NEGRA, 2019).

Esses relatos nos relembraram Bento (2002) ao falar sobre o branqueamento
de criangas no terreno sociocultural, afirmando que, para nio serem discriminados,
o0s negros e os indigenas sao diariamente (per)formatizados por um modelo branco
de beleza, considerado padrao que investe no imaginario do sujeito a ideologia do
branqueamento — uma construgdo discursiva e perversa sobre a imagem do negro,
levando-a a negar sua identidade racial, afetando autoestima e causando sofrimento.
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As criangas, questionamos se elas pesavam a cor da pele, a estrutura capilar
e outros tragos fisicos causavam violéncia racista. Elas responderam:

Sim, as vezes, e sinto suja por causa da minha cor (CRIANCA NE-
GRA A, 2019);

Choro quando sou chamado negro feio (CRIANCA NEGRA B, 2019);
Na escola me chamaram de india fedida (CRIANCA INDIGENA A,
2019);

Quando fiquei internada falaram para minha mae me limpar [refe-
réncia as pinturas corporais da crianga] e tirar meus enfeites [adere-
¢os e insignias] (CRIANCA INDEGNA B, 2019).

Ao reverberar vozes a essas criangas, percebemos que elas tém seu cotidiano
marcado por confrontos identitarios adversos e complexos, o que escamoteia o pre-
conceito e a discrimina¢ao. Esses conduzem muito cedo a precarizagdo da condigdo
de vida, logo de sua identidade. Essas criancas oriundas quase sempre de extrato so-
cial baixo sdo desprotegidas de todas as maneiras. Faltam-lhes cuidados necessarios
ao seu desenvolvimento, revelando contradicdo e conflito de uma sociedade exclu-
dente. A crianga € social e histdrica e estd inserida na sociedade com culturas euro-
céntrica, que reafirma a sua desigualdade social, impondo-lhe uma cultura padrao.

Buscando mitigar os efeitos desses relatos, as oficinas abordavam a huma-
nizagdo como condi¢do humana e respeito as diferencas étnico-raciais e culturais
como eixo estruturante de relagdes mutuas e de reciprocidade na educagio hospi-
talar. Nesse contexto, refletimos sobre a pluralidade das criancas, mas também a
propria singularidade que marca a sua existéncia e suas gramaticas das culturas in-
fantis (MORIN, 2011a). A crianga é sujeito de afetividade, sorri, chora, brinca; mas
também “é ser de violéncia e de ternura, de amor e de 6dio, é um ser que é invadido
pelo imaginario que pode reconhecer o real” (MORIN, 2011a, p. 53). A educagio
hospitalar lida com essa pluralidade das criangas. Por isso, aborda as identidades
multifacetadas, conduz a tomada de conhecimentos histéricos. Por conseguinte, a
condi¢ao humana considera “a diversidade dos individuos, dos povos, das culturas,
sobre nosso enraizamento como cidaddos na terra” (MORIN, 2011a, p. 54).

Partindo disto, Morin (2011a p. 39) afirma que o saber-fazer dos docentes,
quando ndo considera o principio da relagao complexa entre o homem e sociedade,
¢ incapaz de organizar pratica educativa comprometida com a diversidade étnico-
racial e com a diversidade dos individuos, pois concebe o saber de forma dispersa
e compartimentada, gerando fracasso e atrofia do fazer. E preciso contextualizar o
homem na sua plenitude.

O protagonismo docente em educagao hospitalar tende a minimizar a ex-
clusao, abordando no cotidiano das praticas educativas os aspectos da diversidade
cultural, étnico-racial, dos ritos, dos costumes e dos valores. E a possibilidade de
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compreender as criangas negras e indigenas pautadas em novos olhares — protago-
nistas de suas histdrias, sujeitos que agem e compreendem o mundo ao seu redor
por meio de suas vivéncias, e percebem a indiferenga, o preconceito e o discrimi-
nac¢ao tao presentes em suas rotinas.

As diversas atividades propostas nas oficinas, como jogos educativos envol-
vendo todas as criangas, pais/maes e/ou responsaveis, e as atividades especificas,
como a produgdo da boneca Abayomi e atividades de estimulo e percep¢ao auditi-
va, visual, coordenag¢do motora foi sendo vivenciadas no hospital. O envolvimento
de todos/as era perceptivel e foi materializado nas narrativas de criangas e maes.
Essas diziam ser necessaria a permanéncia do projeto no hospital: “minha filha se
distraiu e até melhorou” (MAE 5, 2019), manifestou uma das mies.

As criangas pediam que voltassemos sempre. “Vocés vém amanha, né?”,
falou uma crianga indigena. Diante desse recorte narrativo, inferimos que a re-
ceptividade do projeto de intervencéo foi significativa, como manifestado na fala
de um dos pais: “isso devia acontecer permanente, pois ajuda as criangas a se sen-
tir melhor no hospital, inclusive no proprio desenvolvimento, pois meu filho es-
tava ha muito tempo no leito” (PAI 1, 2019). Tais manifestacdes coadunam nao
somente com a garantia de direitos do lazer e do brincar, resguardados pela Lei
n.° 8.069/1990, mas contribuem para o processo de ressocializagdo, afetando o co-
tidiano da internagao e promovendo uma recuperagdo mais rapida da saude das
criangas. Isso possibilita o retorno mais rapido para seus lares.

Conclusdo

Reflex6es sobre o protagonismo docente e a diversidade étnico-racial da
crianca hospitalizada foram propostas com a intengdo de provocar outros olhares
ndo somente sobre o atendimento educacional hospitalar, mas sobretudo o lugar
da crianga negra e indigena no contexto do hospital, espago como lugar da diversi-
dade cultural e étnico-racial, do encontro com o outro; lugar de reconhecimento e
valorizagao dos sujeitos sociais e da propria condigdo humana.

A educagao como direito deve ser resguardada em todos os setores da so-
ciedade, no caso da pedagogia hospitalar, que engloba diferentes atuagdes den-
tro de uma perspectiva de trabalho pedagogico especializado, torna-se necessario
acoes coletivas interdisciplinares e intersetoriais, que envolvam os sujeitos que se
encontram em atendimento hospitalar de forma integrada e humanizado.

Apesar de haver no hospital momentos formativos, identificamos que ha:

1. necessidade de um planejamento didatico das agdes educativas e socializadoras
atento a diversidade étnico-racial e ao acolhimento dos sujeitos hospitalizados;
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2. urgéncia em problematizar as relagdes étnico-raciais, ja que identificamos a
presenca de criangas negras e indigenas durante as atividades; essas, conforme
relatos da familias, ndo se sentiam vistas no processo de recep¢ao e acolhimento,
pois ndo eram reverberadas vozes as criangas nem era possibilitada a compre-
ensdo dos seus sentimentos, emogdes e a¢des; tais elementos sdo significativos
para a constru¢ao de seu mundo e constituem o trabalho do pedagogo na edu-
cac¢ao hospitalar.

Além disso, os resultados ainda apontam que:

1. Seja nas brincadeiras e/ou jogos, seja no desenvolvimento de outras atividades
sociais, as criangas estdo sempre reproduzindo o seu mundo social e individual,
que varia de cultura para cultura, de classe para classe, de pessoa para pessoa, o
que nos autoriza a dizer que ndo existe uma unica concep¢ao de infancia. Dis-
cernir isso e saber trabalhar com essa diversidade étnico-racial e suas perspec-
tivas simbolicas e praticas exige profissionais com habilidades e competéncias
especificas, no intuito de efetivamente incluir estes sujeitos em um ambiente ja
tao alheio ao seu cotidiano, como os hospitais. Seria, ao menos, diminuir toda

a carga de adoecimento e sofrimento que o momento traz.
2. aidentidade ¢ construida na socializagao, ou seja, nas relagdes com o outro;

3. auséncia de uma equipe multidisciplinar, bem como de um pedagogo, profis-
sional responsavel para planejar, executar, acompanhar e avaliar atividades
educativas, apontado pela direcao hospitalar, como fator que tem contribuido
para a ineficiéncia do atendimento educacional hospitalar das criangas.

Essa auséncia interfere diretamente nos modos de ver e pensar a educa-
¢do hospitalar, pois ¢ complexa e desafiadora, exigindo uma media¢ao pedagogica.
Sendo o pedagogo o responsavel por essa media¢do, pode auxiliar na adaptagéo e
na ressignificacdo da rotina hospitalar, promovendo praticas pedagdgicas e orien-
tagoes educacionais - tendo a atribuiciao de ser “o outro social”, o mediador entre
a crianca e a suas demandas.
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AUTODETERMINACAO DOS POVOS ORIGINARIOS
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SELF-DETERMINATION OF THE ORIGINAL CHARRUA
PEOPLE, FROM URUGUAY, UNDERSTOOD AS
SUBJECTS OF INTERNATIONAL LAW

Tiago Anderson Brutti'
Leonardo Protti Hillesheim?

Resumo: Este artigo aborda o tema da autodeterminagdo dos povos originarios Charruas, do
Uruguai, tendo como problematica o ndo reconhecimento da Convengéo n° 169, da Organizagao
Internacional do Trabalho - OIT, por aquele Estado soberano. Tem-se como hipétese que o nio
reconhecimento desse tratado internacional agrava o descaso em relagéo a singularidade da cul-
tura Charrua na formagédo da na¢do uruguaia. A abordagem desta pesquisa bibliogréfica e docu-
mental é qualitativa e descritiva. Conclui-se que os individuos descendentes da etnia Charrua séo
dignos do direito de autodeterminagido e que necessitam de politicas publicas nas diversas areas
do desenvolvimento humano.

Palavras-chave: Autodeterminagdo. Charruas. Sujeitos de Direito Internacional. Uruguai.

Abstract: This article examines ab the issue of self-determination of the original Charruas peoples
of Uruguay, having as a problem the non-recognition of Convention n° 169, of the International
Labour Organization - ILO, by that sovereign State. It is hypothesized that the non-recognition
of this international treatment aggravates the disregard for the uniqueness of the Charrua culture
in the formation of the Uruguayan nation. The approach of this bibliographical and documentary
research is qualitative and descriptive. It was concluded that individuals descending from the
Charrua ethnic group are worthy of the right to self-determination and that they have undergone
public policies in the various areas of human development.
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Consideracées iniciais

Esta pesquisa analisa aspectos relativos a formagao, desenvolvimento, conhe-
cimento e desmembramento dos povos Charruas até a situa¢ao da falacia do total
exterminio, particularmente no territério do Uruguai. Discute-se o embate na so-
ciedade uruguaia dos dias de hoje em torno do reconhecimento da existéncia e das
demandas sociais dos povos originarios. Por intermédio do direito comparado, veri-
ficam-se os direitos conquistados pelos povos originarios brasileiros, consubstancia-
dos na Constituicdo Federal de 1988. Buscou-se, a partir desta investigagao, visibili-
zar a luta social e politica evidenciada nas reivindica¢des indigenas, objetivando um
aumento da autoidentifica¢do e o reconhecimento do imensuravel valor cultural dos
povos que atualmente habitam a regido meridional da América do Sul.

Haja vista o nao reconhecimento pelo Estado uruguaio da Convengao n°
169 da Organizagdo Internacional do Trabalho - OIT, questiona-se em que sentido
os povos Charruas podem ser compreendidos como sujeitos de direito internacio-
nal e como dignitarios do principio da autodeterminagao dos povos. Além disso,
sobre as consequéncias do ndo reconhecimento do genocidio Charrua de Salsipue-
des® no tocante a demarcagao dos territérios indigenas no Uruguai. Causa imenso
interesse o engajamento na luta por justica e reconhecimento social, luta esta que
no Brasil logrou certo éxito em relagdo as comunidades indigenas da Amazonia,
comunidades crioulas e quilombolas, por meio de politicas publicas asseguradas
pela Constituicao Federal de 1988.

Tendo esses propositos em mente, cabe destacar, inicialmente, em relagao
ao Uruguai, que esse Estado soberano se encontra em processo de reformulagao
politica. No inicio de 2020, chegou ao Poder Executivo o Partido Nacional, conhe-
cido historicamente pelas politicas conservadoras, reprodutoras de um caminho
politico aproximado ao do Brasil no ultimo periodo, cujo governo conservador foi
sucedido em janeiro de 2023 por uma coalisdo encabec¢ada pelo Partido dos Traba-
lhadores. Diferentemente do Uruguai, as convengdes internacionais sobre os povos
indigenas e tribais ja foram ratificadas nos anos 2000 no territério brasileiro. As-
sim, os direitos desses povos no Brasil passaram a ser assegurados pela legislacao
em alinhamento com a Convengdo da OIT, que tem como propdsito a efetivagao
dos direitos e garantias dos povos amerindios, reconhecidos como sujeitos de di-
reito internacional, garantindo o acesso as terras e direitos basicos inerentes a vida
digna de todos os povos que habitam o planeta Terra.

3 Com a finalidade de delimitar o territério uruguaio e formar uma unidade, Fructuoso Rivera, o primeiro presidente
daquele Estado soberano, determinou uma alianga com os povos indigenas a fim de apaziguar as disputas internas.
Liderangas indigenas Charruas foram convidadas a dialogar sobre a inevitavel consolidagdo e delimitagdo das fronteiras
da futura nagdo. Esse é o cenario que precedeu o massacre de Salsipuedes, que motivou a lenda da extin¢do dos Char-
ruas no Uruguai. No dia 13 de abril de 1831, apds dois longos séculos de combates contra os espanhdis, portugueses e
outros grupos indigenas, como os minuanos ou os guaranis, os Charruas teriam sido derrotados, definitivamente, pelo
Exército comandado por Fructuoso Rivera.
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Buscou-se analisar, também, as politicas publicas do governo uruguaio
no que se refere ao reconhecimento politico e a autonomia dos povos originarios
Charruas; discutir o atual posicionamento desse Estado soberano no plano inter-
nacional; verificar o ponto de vista histdrico e antropolégico da formagao dos po-
vos Charruas na América do Sul; descrever as lutas sociais e as reivindicacoes dos
povos origindrios nas sociedades sul-americanas; e realizar uma analise compara-
da em relagdo aos direitos ja conquistados em outros paises da América do Sul.

A abordagem desta pesquisa bibliografica e documental é qualitativa e des-
critiva. Procurou-se compreender o tema estudado a fim de esclarecer os proble-
mas decorrentes das omissdes do ente estatal do Uruguai em relagdo aos povos
origindrios, por meio da analise de artigos cientificos, livros, textos constitucionais
e tratados internacionais.

Breve historico dos povos charruas

Os povos Charruas habitavam os territérios em que hoje se encontram os
paises da Argentina, Uruguai e Brasil, mais precisamente as terras da Provincia de
Entre Rios, na Argentina, estendendo-se, também, ao longo e ao norte do Rio da
Prata, no Uruguai, e de todo o Estado do Rio Grande do Sul, no Brasil. Locais em
que esses povos permanecem resistindo e lutando pelos direitos basicos de acesso
a terra e as politicas publicas.

Os Charruas eram némades, cagadores, coletores, ndo praticavam a agri-
cultura, viviam do que a fauna e a flora local ofereciam. Em razao desses costumes,
poucos resquicios restaram de sua civilizagdo, se comparados as outras comuni-
dades amerindias sul-americanas. Seu maior legado parece ser a cultura, baseada
no valor da palavra dada e no espirito de luta e resisténcia sobre adversidades,
caracteristicas supostamente incorporadas nas tradi¢des do culto ao campo e suas
tarefas, na vestimenta e nos habitos alimentares adquiridos, posteriormente, pelos
gauchos. Em relacgdo as herancas e vestigios, Gongalves (1996, p. 23) salienta:

Os objetos que vém a integrar as cole¢des ou os patrimonios cultu-
rais, retirados do contexto histoérico, social, cultural ou ecolégico em
que existem originalmente, sdo recodificados com o propdsito de
servirem como sinais diacriticos das categorias e grupos sociais que
venham a representar [...].

Apds o contato com os espanhdis, os Charruas passaram a exercer uma
rudimentar forma de pecudria de equinos e bovinos. Esse contato com os ani-
mais, principalmente em relagdo aos cavalos, caracterizou e mitificou os guerreiros
Charruas como eximios combatentes e cagadores. Participaram das diversas guer-
ras e enfrentamentos nas demarcagdes das divisas dessa regido da América do Sul.
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Encontraram-se em meio a disputas territoriais dos Estados fronteiricos Brasil,
Uruguai e Argentina.

Imersos nesses conflitos, os povos Charruas, que pareciam destemidos e
que levavam um estilo de vida alheio aos interesses sociais das civilizagdes que se
estabeleciam no sul do continente americano, encontraram-se no meio de disputas
territoriais e politicas, as quais culminaram na persegui¢do incessante dos coloni-
zadores e, até mesmo, de outros grupos indigenas, que habitavam as redugoes jesui-
ticas. Os ultimos foram armados e equipados pelos espanhdis e portugueses para
guerrearem contra aqueles que nao concordavam com o estilo de vida imposto no
territério colonizado. Esse é o cenario das perseguicdes aos grupos pertencentes a
etnia Charrua, que culminou no episédio conhecido como massacre de Salsipudes,
o qual sera abordado adiante com a devida atengéo. O fato é que desde o comego da
invasao dos territérios do sul do Rio da Prata, do leste da provincia Argentina e do
sul do territdrio brasileiro, os Charruas foram discriminados e marginalizados por
Estados e grupos opressores, o que perdura até hoje a medida que parcela signifi-
cativa da sociedade politica uruguaia nao reconhece que o pais também deve sua
formacao as culturas amerindias. Nota-se essa visdo ao se analisar a Constituicao
da Republica Oriental do Uruguai. Vidart (2013, p. 26), a esse respeito, afirma:

A Constituicdo da Reptblica Oriental do Uruguai foi firmada na As-
sembleia Geral de Montevidéu, em 24 de agosto de 1966, e suspendida
temporariamente em 1973, voltando a vigorar em 1985, com o fim da
Ditadura Militar no pais, sofrendo apenas algumas reformas em seu
texto constitucional, em 1996. Em seu contetdo, ela ndo reconhece a
existéncia dos povos origindrios no Uruguai. A sua unica mengdo aos
amerindios é feita a partir do texto referente ao repatriamento dos res-
tos mortais dos Charrua que foram levados a Franga, em 1834. O texto
diz: “Decldrase de interés general la ubicacion y posterior repatriacion
al territorio nacional, de los restos de los indios charruias Vaimaca Pert,
Guyunusa y Tacuabé, fallecidos en la Reptblica de Francia. Ley nam.
17.256, 14 de Septiembre de 2000”. Apesar de a Legislagéo ter estipula-
do a repatriagdo ao territorio nacional dos restos de Vaimaca Perd, néo
hd nenhuma outra referéncia ao tema indigena na atualidade.

Com efeito, a constituigdo social e juridica do Uruguai demonstra que nao
houve uma preocupagio relevante em relacao aos povos Charruas por parte dos di-
rigentes daquele pais, que ao longo dos anos negligenciaram os acontecimentos ocor-
ridos para a conquista da autonomia do territorio nacional, evidenciando interesses
obscuros para justificar a falta de visibilidade e de aceitagdo social da histdria da for-
magdo da nagdo uruguaia. No processo de constru¢dao do Estado do Uruguai, como
nagdo soberana, as delimitagoes territoriais enfrentavam como principal empecilho
0s povos originarios que habitavam a regido, fator que ainda hoje prepondera e evi-
dencia o negacionismo da heran¢a charrua na cultura uruguaia.
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Diante dos aspectos histéricos aqui ressaltados emerge a necessidade de
um posicionamento mais realista da esfera politica do Uruguai em relagdo a diver-
sidade étnica de sua populagdo. Cabe salientar, além disso, que o tema da autode-
terminacgao dos povos origindrios vem se tornando nos tltimos anos a pauta de um
movimento crescente na comunidade interna e internacional do continente, uma
bandeira levantada, especialmente, pelos remanescentes descendentes dos povos
origindrios sul-americanos.

Charruas como sujeitos de direito internacional

A teoria do Direito Internacional Publico preconiza que sao sujeitos de di-
reito internacional com direito a autodeterminagdo todos os povos colonizados ou
ndo autdbnomos. A consagragio deste direito dos povos a autodeterminagdo passou
a se consolidar no entendimento internacional das nagdes apds a Segunda Guerra
Mundial com a reivindicagao dos povos aos seus territérios anteriormente ocupa-
dos por forgas de Estados estrangeiros.

Criada em 24 de outubro de 1945, a Organiza¢ao das Nagoes Unidas (ONU)
primeiramente reconheceu o direito a autodetermina¢ao como meramente uma
proclamacao politica dos Estados ou grupos sociais sob dominio estrangeiro ou in-
terno. Ao longo dos anos, novas reivindicagdes sociais passaram a tomar forma na
comunidade internacional, como a dos povos originarios oprimidos nos Estados
classificados como de terceiro mundo. Almeida (2003) classifica os sujeitos de di-
reito internacional suscetiveis a autodeterminacao em trés grupos caracteristicos:
a) os paises socialistas; b) os paises de terceiro mundo; ¢) os paises ocidentais. No
que concerne ao direito dos povos originarios e tradicionais em paises de terceiro
mundo, Almeida (2003, p. 316) salienta:

Os paises de terceiro mundo, por sua vez, negligenciavam, por com-
pleto, a vertente interna da autodeterminagio, exaltando a ideia de
livre disposicdo externa para certas categorias de povos, designada-
mente os que lutassem contra o colonialismo, contra uma ocupagio
estrangeira, contra o racismo, ou contra outra qualquer manifestagdo
de neocolonialismo (v. g., a exploragdo dos recursos naturais dos pai-
ses em vias de desenvolvimento).

Os povos Charruas se enquadram nesse grupo de sujeitos de direito inter-
nacional, com direito a autodeterminagdo, mesmo que formem agrupamentos de
individuos em territdrios diversos. Esse principio fundamental é subjetivo e trans-
passa as atuais concepg¢des pragmaticas dos Estados.

Compreende-se, todavia, que ndo é oportuno formar novos Estados sobe-
ranos a partir das comunidades amerindias da América Latina e das organizagoes
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sul-americanas (Consejo de la Nacion Charrua de Uruguay - CONACHA; e Co-
ordinadora de Comunidades Charruas de Entre Rios - CODECHA, por exemplo),
pois tais comunidades ja estao inseridas em na¢des dotadas de todas as caracteris-
ticas necessarias para a efetivacao dos direitos, como a autodeterminacio inter-
na. A repressao desses povos, ainda hoje, ocorre ndo mais por forgas estrangeiras
de colonizagdo, mas, sim, por movimentos politicos retrogrados e alinhados ao
pensamento estadunidense de interferéncia na politica externa dos demais Estados
para beneficio proprio. Ndo se argumenta que, definitivamente, é esse o caso, mas
que se trata de um fendmeno a ser observado pelos pesquisadores. Em determina-
dos momentos da historia dos paises de nosso continente, nagdes subdesenvolvidas
adotaram politicas contra seu proprio desenvolvimento nos campos econémico,
social e politico.

A visdo de Vidart (2011, p. 34), a seguir transcrita, ilustra a narrativa
oficial do governo uruguaio em relagao aos povos originarios de seu territorio:
“Pese a la arremetida mediatica y misional de quienes se proclaman indios Char-
ruas, no es preciso ser antropdlogo para responderles que en la actualidad no
pervive ningun representante de las etnias halladas en nuestro actual territério
por el conquistador europeo”.

Os povos Charruas lutam politicamente no Uruguai pelo reconhecimento
do massacre ocorrido em Salsipuedes (1831-1832) como genocidio e pelo reconhe-
cimento da Convengao n° 169 da OIT, que assegura direitos de demarcagéo de ter-
ras, de representagdo politica e outros inerentes aos povos originarios, como uma
heranga do Estado colonial.

Verifica-se que o caso dos povos originarios Charruas é um classico exem-
plo do entendimento da doutrina internacional de direito publico em relagao a au-
todeterminagdo, que exige caracteristicas proprias, dentre as quais a reinvindica-
¢do interna em seu Estado independente, inclusive sendo passivel de representacdo
no ambito internacional, através dos conselhos e de atos humanitarios.

E nesse horizonte de compreensio que os membros dessas comunidades
devem ter assegurados os direitos individuais e coletivos inerentes a dignidade da
pessoa humana, tal como previstos na Carta das Nagdes Unidas sobre o Direito dos
Povos de acesso a educagdo, a satde, a assisténcia social, a8 moradia e demais direitos
civis e politicos. Esses povos devem gozar, por constituirem agrupamentos de po-
vos originarios, do direito de acesso a terra, de assisténcia diferenciada em relagao
a saude e de respeito aos habitos e costumes no tratamento das mulheres gravidas,
por exemplo. Sabidamente, essa ¢ uma visao que ainda nao se vislumbra na socieda-
de uruguaia; menos ainda apds as ultimas elei¢des presidenciais, que trouxeram de
volta ao pais vizinho uma onda conservadora por meio do novo presidente de direita
Luis Alberto Lacalle Pou, integrante do Partido Blanco (Partido Nacional).
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Iribarne (2017, p. 18) ressalta no fragmento a seguir a tentativa sistematica
de apagamento da cultura dos povos Charruas no Uruguai e o ressurgimento de
pessoas e grupos que se autodeclaram seus descendentes na atualidade:

O Uruguai é um dos poucos paises na América Latina que ndo reco-
nhece a populagdo indigena dentro dos limites do seu territério. O
mito de criagdo da nagdo uruguaia, “imaginada” por si mesma como
descendente dos brancos e “sem indios”, é resultado de um longo pro-
cesso de ocultagdo, perseguicio e invisibilizagdo dos povos indigenas
e ndo europeus desde a construc¢do do Estado Independente, a partir
de 1830. Essas narrativas de formagao nacional, porém, recentemente
tém sido colocadas em xeque pela (re)aparicdo de diversas agrupa-
¢oes de Charruas e de descendentes por todo o pais, os quais desde os
anos 1980 vém lutando por visibilidade, reconhecimento e direitos. A
emergéncia destes grupos e de suas reivindicacdes no debate publico
tem provocado questionamentos acerca das raizes miticas sobre as
quais se assentam os ideais e as representag¢des nacionais, tao arraiga-
dos em uma populagdo que “imagina” a si mesma como homogénea,
moderna e particularmente europeizada.

Desafortunadamente, o contexto em que se encontra atualmente a Améri-
ca Latina ndo parece propicio para grandes avangos sociais em termos de politicas
publicas. Contudo, compreende-se que, assim como ocorreu nos tempos da ins-
tauragdo da Republica Oriental do Uruguai, faz-se necessario seguir peleando po-
liticamente a fim de se assegurar uma vida digna e segura para o desenvolvimento
sociocultural e a justica social de todos os uruguaios.

Transicdo do Estado colonial para a Republica Uruguaia

Durante o periodo do chamado Estado colonial do Uruguai, entre 1573 e
1814, foram perpetradas diversas formas de exploracao dos recursos e dos povos da
regido, caracteristicas dos paises colonizadores europeus. Destaca-se a exploragao
do trabalho bragal dos habitantes do continente para o usufruto dos interesses co-
loniais além-mar. Utilizados e explorados tinica e exclusivamente para atender as
demandas do continente europeu, e quando nao bem recebida pelos povos indige-
nas essa forma de administracgdo estrangeira, os individuos eram tratados a ferro e
fogo, como ocorreu no caso dos Charruas. A respeito do contato entre os Charruas
do Uruguai e os representantes do Estado-colonia, Gémez (2017, p. 10) denuncia:

O Estado colonial, responsavel pela administra¢do desses territorios
entre 1573 e 1814, organizou a partir do século XVIII uma politica
orientada a reducéo e “pacificagdo” dos indigenas, mas a partir do
ultimo quartel do Dezoito a orientagdo foi extinguir esses povos.
Diante da resisténcia dos povos indigenas a evangelizagao e redugio,
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os agentes coloniais desenvolveram corpos especializados e mobili-
zaram um conjunto de recursos, visando a expulsdo do territério, o
aniquilamento e a extingdo dos indigenas.

Com efeito, o tratamento imposto pelos agentes responsaveis pela persegui-
¢do dos povos originarios de forma sistematica nao foi de modo algum respeitoso
ou justo. Apresentou-se como motivo o interesse em formar um pais independente
e dotado de soberania interna. A delimita¢do do territério dos trés Estados fron-
teiri¢os, Brasil, Argentina e Uruguai, envolvia grande disputa entre as principais
poténcias da época, Espanha e Portugal, com interesses diretos sobre a regido, que
culminaram em diversas guerras e revoltas. Assim, as liderancas locais buscavam a
independéncia das colonias levantando bandeiras de um nacionalismo velado, pois
eram patrocinados por interesses estrangeiros, que ndo conseguiam mais contro-
lar a produgdo e os problemas emergentes da regido.

Por essa perspectiva, consolidou-se o interesse em delimitar o territdrio
uruguaio com o objetivo de formar uma unidade. Para isso, considerou-se neces-
sario “solucionar” a questao dos povos livres Charruas, que viviam no territério
dos trés Estados. Desse modo, determinou-se que se fizesse uma espécie de alianga
indigena para apaziguar as disputas internas. Foram convocadas por ordem de
Fructuoso Rivera, primeiro presidente uruguaio, liderangas indigenas Charruas
para dialogar sobre a inevitavel consolidagdo e delimitagdo das fronteiras da fu-
tura nagdo. Esse momento precedeu a mais obscura pagina da histéria uruguaia,
que passou a ser chamada de massacre de Salsipuedes. Tal episédio ainda é usado
para legitimar, com requintes de crueldade, o discurso segundo o qual os Charruas
foram extintos no Uruguai, ndo restando descendentes na atual sociedade daquele
pais, como ressalta Corte (2017, p. 10-11):

Com o processo de consolida¢do do Estado-nacional uruguaio e a
necesséria elaboragdo de narrativas nacionais sobre a identidade, a
estratégia foi a de apagamento e negacéo da existéncia cultural, social
e até individual dos Charrua. A ideia de que o Uruguai é um pais sem
indios foi ganhando forga e subsidiada pelos atos de exterminio exe-
cutados pelo Estado. Assim, configurou-se uma narrativa do sumico
dos indigenas, reproduzida e amplificada por diferentes aparelhos de
producio dos discursos de identidade nacional.

No dia 13 de abril de 1831 ocorreu um dos ataques mais brutais contra os
Charruas. Conhecido como o massacre de Salsipuedes, o evento é um marco na
histéria uruguaia por ser considerado o momento em que se conseguiu dar “fim”
aos nativos. Livros escolares e o amplo imaginario social imperante ainda afirmam
que foi nessa data que os Charruas receberam o “golpe final”. Narram que, apos
dois longos séculos de combates contra os espanhois, portugueses e outros grupos
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indigenas, como os minuanos ou os guaranis, os Charruas teriam sido derrotados
pelas filas do exército comandado pelo primeiro presidente constitucional do pais,
Fructuoso Rivera, o “General en Jefe” (IRIBARNE, 2017, p. 43).

Como os indios da etnia Charrua eram némades e cagadores, ndo aceita-
vam a redugdo jesuitica nem faziam acordos com os terra-tenentes proprietarios
das grandes fazendas que se formavam naquela regido. Assim, do ponto de vista
dos Estados coloniais e dos administradores das redugoes jesuiticas, eram conside-
rados um empecilho ao desenvolvimento econoémico da regiao.

Justamente por manterem o héabito da caca como principal forma de ali-
mentagao, os povos Charruas a partir de certo periodo passaram a cagar o rebanho
bovino trazido pelos portugueses e espanhois, de “propriedade” dos administra-
dores das reducdes jesuiticas ou dos primeiros latifundiarios que se apoderaram
desses territdrios, causando, com isso, grande descontentamento com sua presenga
nas regides ocupadas e destinadas a concentrar indigenas para o cultivo da erva
mate e a pecuaria. Essa situagdo parece estar ligada diretamente a politica de exter-
minio dos povos Charruas no sul das Américas.

O afastamento dos Charruas da sociedade uruguaia se deu como estratégia
para evitar a perseguicdo do governo daquele pais. Muitos buscaram reftigio no
noroeste do Rio Grande do Sul, na regiao das Missées, tornando a invisibilidade
social uma estratégia de sobrevivéncia. Os descendentes dos Charruas no Uruguai
passaram a reivindicar seus direitos por intermédio de movimentos politicos em
meados da década de 1980, que perderam forca inclusive no 4mbito académico.
Seguiu-se a légica nacional do apagamento cultural Charrua, fazendo crescer o
sentimento de que ser indigena na atualidade ¢ algo que nao ¢ valido, pertencente
a um passado longinquo impossivel de se reformular. Enfrenta-se uma visdo esta-
tal presente que busca constantemente desqualificar essa luta politica, por nao se
caracterizar uma continuidade cultural que se enquadre em uma forma de reco-
nhecimento indigenista e da verdade histérica imperante.

Em movimento contrario a essa politica de apagamento histérico-cultural,
no ano de 2005 foi criado o CONACHA, que passou a organizar e centralizar a luta
e as reivindicagdes de empoderamento da identidade indigena. Pesquisadores so-
ciais observaram, em 2011%, a partir do censo realizado no Uruguai, um fendmeno
de pertencimento cultural dos descendentes Charruas. 5% da populagdo afirmou
ter ascendéncia indigena, evidenciando, dada a proporg¢ao populacional do Uru-
guai, um fendmeno social e demografico significativo na histdria recente da luta
Charrua por reconhecimento.

4Veja a esse respeito o endereco: http://www.ine.gub.uy/web/guest/censos-2011. Acesso em: 19 nov. 2019.


https://doi.org/10.47250/forident.v36n1.p77-90
http://www.ine.gub.uy/web/guest/censos-2011

Reconhecimento da Convencdo n° 169 da OIT e demarcacdo de terras indigenas

A respeito da Convencéao n° 169 da OIT, cabe fazer uma breve retrospectiva
historica para tragar uma linha de tempo de desenvolvimento do Direito Interna-
cional e do trabalho realizado pelos 6rgaos das Nagdes Unidas. Em 1919, a OIT
passou a se preocupar com a situagdo das comunidades indigenas do mundo que,
na maioria dos casos concretos, estavam ainda sob o dominio de paises colonialis-
tas. Em meados de 1921, a OIT iniciou uma série de estudos, formando Comissoes
de Peritos em Trabalho Indigena com o objetivo de identificar as mazelas e pontuar
as reivindica¢des dessas comunidades por meio de orientagdes e recomendagdes a
serem adotadas em 4mbito internacional. Destaca-se, dentre essas recomendacoes,
a Convengao n° 29 sobre Trabalho For¢ado (1930).

Durante os conflitos da Segunda Guerra Mundial (1939-1945), os esforgos
da comunidade internacional em rela¢ao aos povos indigenas e tribais ficaram de
lado, sendo retomados apenas em 1957 por intermédio da Conven¢ao n° 107, do-
cumento que tratava exclusivamente das populagdes indigenas e tribais, principal-
mente a respeito do acesso a terra e das condigdes de trabalho, saide e educacao.

O artigo 2° da Convengdo n° 169 estabelece os deveres que os governos que
ratificam o tratado estdo obrigados a cumprir em relagdo aos povos originarios:

Art. 2°, 1. Os governos terdo a responsabilidade de desenvolver, com a
participac¢do dos povos interessados, uma a¢éo coordenada e sistema-
tica para proteger seus direitos e garantir respeito a sua integridade.
2. Essa a¢do incluird medidas para:

a) garantir que os membros desses povos se beneficiem, em condi¢des
de igualdade, dos direitos e oportunidades previstos na legislagdo na-
cional para os demais cidadéos;

b) promover a plena realizagdo dos direitos sociais, econémicos e cul-
turais desses povos, respeitando sua identidade social e cultural, seus
costumes e tradi¢des e suas instituicoes;

¢) ajudar os membros desses povos a eliminar quaisquer disparidades
socioeconomicas entre membros indigenas e demais membros da co-
munidade nacional de uma maneira compativel com suas aspiragdes
e estilos de vida. Convengdo Ratificada n° 169 da Organizagéo Inter-
nacional do Trabalho (BRASIL, 2011).

Considerando os compromissos que devem ser assumidos pelos Estados
que concordam com os termos da Conveng¢ao n° 169, de aplicabilidade internacio-
nal, em relagao a suas Constitui¢es nacionais, buscou-se encontrar alguma expli-
cagdo para a nao ratificagao pelo Estado do Uruguai. Vale destacar que o pais esta
envolto em confrontos e disputas nas mais diversas areas. Os interesses de explo-
racdo econdmica externa e interna sao recorrentes desde a criagdo do pais, com
problemas de espago fisico e com anseios econdmicos de administradores iden-
tificados de alguma forma com o Estado colonial. Cita-se como exemplo desses
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problemas, além disso, a expansao das terras destinadas a agropecuaria, que foram
apropriadas por personalidades que tinham certa influéncia perante os espanhois
e portugueses. A forca bélica foi que demarcou os limites fronteiricos e territoriais
da explora¢ao dessas terras.

No que respeita a emergéncia das organiza¢des indigenas que reivindicam
a identidade Charrua, Corte (2017, p. 15) destaca que ela representa

[...] um sério desafio, em matéria de politicas publicas, para o governo
uruguaio, responsavel por validar um determinado discurso da iden-
tidade nacional que exclui sistematicamente qualquer presenga indi-
gena no seu territorio. Vale lembrar que a politica indigenista brasi-
leira, cuja legislagdo é mais avancada do que a uruguaia, permitiu aos
Charruas ter um territério de referéncia que os une. No Uruguai, por
sua vez, a demanda pelo reconhecimento oficial do genocidio (ocor-
rido no inicio do periodo republicano), a exigéncia da ratificagdo da
Convengido 169 da OIT e as recentes reivindica¢des de reconhecimen-
to de territdrios ancestrais configuram um novo cenario politico-so-
cial de alcances indeterminados. Nessa discusséo, existem dois aspec-
tos que me interessa pensar nessa pesquisa: os Charruas — que foram
sistematicamente negados e invisibilizados e que se organizaram para
quebrar o siléncio imposto apds o genocidio e a negacio; e, por outro
lado, a construgdo de um discurso sobre a identidade nacional uru-
guaia, e a memoria nacional instalada e difundida que os exclui.

Parte-se do pressuposto segundo o qual todos os povos que habitam o pla-
neta devem gozar do direito de conviverem em um ambiente sustentavel e digno,
com condi¢des para preservarem suas culturas, raizes e ancestralidade, principal-
mente no que diz respeito aos povos originarios, que tém, por assim dizer, uma
ligacao espiritualizada com o meio ambiente, diferentemente do que ocorre, nor-
malmente, com as pessoas acostumadas em grandes centros urbanos. Para assegu-
rar a continuidade das culturas originarias, faz-se necessario permitir que vivam
socialmente em um ambiente equilibrado e preservado. Por constituir uma con-
dicao basica para a subsisténcia da espécie humana, advoga-se que os povos ori-
gindrios necessitam da demarcagdo dos espagos que ocupario. Faz-se necessario
reconhecer a riqueza cultural de seus costumes e habitos ancestrais, que primam
justamente pelo contato com a natureza, com o meio ambiente em que estdo inse-
ridos e do qual fazem parte.

Compreende-se que ¢ imperativa a demarcagdo ou delimita¢ao dos terri-
torios indigenas dentro dos Estados soberanos em que estdo inseridos, porquanto
constitui um direito natural ou humano desses povos, um principio do Direito
Internacional Publico, consagrado inclusive na Constitui¢ao Federal do Brasil, que
estabelece o principio da func¢ao social da terra. Quanto ao historico desses povos,
guardadas as ressalvas que possam ser feitas em relacao aos seus direitos de ocupar
os espagos delimitados pelo Estado, acentua Corte (2017, p. 10):
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O povo Charrua, habitantes tradicionalmente em um territdrio con-
tinuo localizado entre a provincia de Entre Rios (Argentina), o atual
Uruguai e o Estado Rio Grande do Sul (Brasil), continuam ali viven-
do, e resistindo, apesar das politicas de exterminio e apagamento pro-
duzidas pelo Estado (de distintos paises) e seus aliados. Os Charrua
sd0, ainda hoje, invisibilizados e expulsos das narrativas oficiais sobre
a identidade nacional. Atualmente, vivem de forma dispersa e estdo
presentes nos trés Estados sul-americanos, em consequéncia de um
forte processo de dispersédo e destruigdo das suas comunidades terri-
toriais, executado no século XVIII e XIX, e das guerras pela indepen-
déncia desses paises.

No Brasil, o principio da fungdo social da propriedade sobre qualquer
bem, corpéreo ou incorpdreo, estd, hoje, solidificado no texto constitucional (ar-
tigo 5°, inciso XXIII, da Constituicao Federal de 1988). A funcao social do imédvel
rural, por sua vez, também tem previsdo constitucional, no artigo 186, como, de
resto, ja estava desenhado no artigo 2° e respectivo paragrafo 1° do Estatuto da
Terra (Lei n° 4.504/1964).

No territério uruguaio, existem numerosas propriedades rurais que tém
por atividade principal a pecudria (criagao de gado), sendo essa também um dos
setores com maior fomento das politicas publicas direitistas da regido, as quais tém
sido contrarias aos interesses coletivos das minorias, que vivem marginalizadas
em assentamentos. Parte-se do principio da fungdo social da terra para defender
a efetivacdo de politicas de assisténcia as comunidades amerindias, levando em
consideragdo as experiéncias dos paises que lograram éxito na integragdo social
dos grupos originarios.

Consideracdes finais

Foi analisado, ao longo da pesquisa, o posicionamento do governo uru-
guaio em relagdo ao nao reconhecimento da Convengdo n° 169 da OIT, documento
que versa sobre os direitos dos povos indigenas e tribais. Questionou-se em que
sentido os povos Charruas podem ser compreendidos como sujeitos de direito in-
ternacional e como dignitarios do principio da autodeterminagao dos povos, bem
como os fatores que levam ao negacionismo cultural da diversidade que compoe a
identidade nacional por parte do Estado uruguaio.

Em um primeiro momento, foram identificados aspectos da histéria e da
cultura dos povos origindrios Charruas do Uruguai, compreendidos como uma
das primeiras comunidades amerindias que habitaram o sul do continente. Ao
lado disso, abordou-se a questdo da interagdo e da troca de conhecimentos coleti-
vos entre os diversos grupos sociais ao longo da histéria do Uruguai, assim como
os fatores que levaram a faldcia da extin¢ao dos Charruas, buscando explicar os
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motivos e causas que culminaram nos atuais movimentos indigenas e nos agrupa-
mentos regionais e representatividades organizacionais.

Na sequéncia, analisou-se como os individuos da etnia Charrua podem
ser compreendidos como sujeitos de direito internacional, conforme os acordos,
costumes e preceitos do Direito Internacional Publico, como parte dos povos
colonizados ou ndo auténomos. A questao da autodeterminag¢ao, a bem da verdade,
significa uma mera declaragao politica e um grito de liberdade a sinalizar a exis-
téncia e o passado da historia dos Charruas, que ndo pode ser apagado e esquecido,
justificando suas lutas pela revisdo do posicionamento oficial no Uruguai sobre os
acontecimentos que marcaram a histéria desse povo.

Abordou-se, também, a transicdo e implementa¢do do Estado uruguaio
como Estado soberano, levando em consideracgao as caracteristicas da época e os
pretensos motivos que levaram os comandantes do recém-criado exército nacional
a tentarem exterminar os integrantes das tribos Charruas da regido do Rio da Pra-
ta. Ainda, foi abordada a polémica em relacdo aos sobreviventes e a continuidade
da cultura e dos habitos Charruas no Uruguai, Brasil e Argentina. Faz-se necessa-
rio oficializar a narrativa sobre a saga dos sobreviventes e dos refugiados que bus-
caram abrigo nos paises vizinhos, diante da perseguicao perpetrada pelo Estado
uruguaio e da retomada da identidade cultural dos individuos que retornaram do
exilio ao longo dos anos e que lutam por um espago de dignidade por intermédio
da reivindicagdo de direitos sociais e politicos.

Verificou-se, também, a questao do reconhecimento politico, da ratificacao
da Convengao da OIT e da problematica da demarcagao de terras indigenas em um
pais quase que todo voltado para a produgdo da agropecudria e de outros insumos
de consumo interno e externo. Convém destacar que o espago territorial do Uru-
guai é reduzido em relagdo aos demais paises vizinhos, como Argentina e Brasil,
onde foram previstos nos textos constitucionais espagos chamados de reservas in-
digenas, nas quais imperam os costumes e leis dos povos que ali habitam.

Por fim, destaca-se que a tematica ainda é controversa nos debates politicos
e juridicos da academia, pois a resisténcia cultural é significativa em rela¢do ao
negacionismo historico, por vezes, causado pela consciéncia coletiva de décadas de
vergonha instaurada nas institui¢gdes responsaveis por tamanha crueldade perpe-
trada contra um povo. Aos cidaddos do mundo cabe reconhecer essa luta, que salta
aos olhos e esta tdo proxima dos brasileiros, e tentar contribuir com o crescimento
da visibilidade social da problematica em questdo, a fim de fazer coro aos movi-
mentos legitimos que surgem em todo o continente americano, principalmente em
tempos tao sombrios como os enfrentados nos tltimos anos, diante dos crescentes
ataques governamentais contra as minorias historicamente oprimidas.


https://doi.org/10.47250/forident.v36n1.p77-90

Referéncias
ALMEIDA, E. F. Direito Internacional Pablico. Coimbra, 2003.

BRASIL. Constitui¢io da Republica Federativa do Brasil, 1988. Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm. Acesso em: 01
nov. 2019.

BRASIL. Estatuto da Terra. Lei n° 4.504/1964. Brasilia: Senado Federal, 1964.

CORTE, José Ignacio Gomeza Gomez. Em busca da memoria e da identidade: a resistén-
cia do povo Charrua no Uruguai. 2017. 175 f. Dissertagao. (Mestrado em Memoria Social)
- Universidade Federal do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, 2017. Disponivel em: http://www.
repositorio-bc.unirio.br:8080/xmlui/bitstream/handle/unirio/11450/Diss412.pdf?sequen-
ce=1. Acesso em 28 mai 2020.

GONCALVES, José R. S. A Retorica da Perda. Os discursos do patrimonio cultural no
Brasil. Rio de Janeiro: UFR]J, 1996.

GOMEZ, José Ignacio. Em busca da memdria e da identidade: a resisténcia do povo Char-
rua no Uruguai. Rio de Janeiro, 2017.

IRIBARNE, Ana Francesca Repetto. Uma arqueologia do apagamento: narrativas de
desaparecimento charria no Uruguai desde 1830. 2017. 165 f. Dissertagdo (Mestrado em
Antropologia Social) - Universidade Federal do Rio de Janeiro. Rio de Janeiro, fevereiro
de 2017. Disponivel em: https://s3.amazonaws.com/academia.edu.documents/62185388/
Disertacion_Francesca_Repetto_version_portugues_revisado_ﬁnalZ0200224—111885—cx—
17fw.pdf?response-content-disposition=inline%3B%20filename%3DDissertacao_mestra-
do_Uma_Arqueologia_do.pdf. Acesso em: 28 mai. 2020.

ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Convengio n° 169 da OIT Sobre povos Indi-
genas e Tribais, 1 v., Brasilia, 2011.

URUGUAL Constituicion de La Republica Oriental Del Uruguay. Disponivel em: http://
www.presidencia.gub.uy/normativa/constitucion-de-la-republica. Acesso em: 18 de nov. de
2019.

VIDART, Daniel No hay indios en Uruguay. Anuario de Antropologia social y Cultural
en Uruguay, vol. 10, Ponencia presentada en las Jornadas “Pueblos originarios nuevas mira-
das y debates en torno al pasado indigena, 2011, 2012. Disponivel em: https://www.yumpu.
com/es/document/view/14495377/no-hay-indios-en-el-uruguay-contemporaneo-unesco.
Acesso em: 19 nov. 2019.


https://doi.org/10.47250/forident.v36n1.p77-90

A IDENTIDADE INDIGENA EM
TEMPOS CONTEMPORANEOQS

Revista

AForum

IDENTIDADES
INDIGENOUS IDENTITIES IN
CONTEMPORARY TIMES

Angela Maria dos Santos Rufino'
Luiz Antonio Gomes Senna?
José Valderi Farias de Souza?

Resumo: A identidade de um individuo pode ser unitaria e multipla, revelada e construida, estavel
e fluida, e, ainda, pessoal e social. Dessa forma, o objetivo deste artigo é analisar a formagédo das
identidades dos sujeitos indigenas* em época hodierna. A metodologia da pesquisa é qualitativa
e firma-se em um estudo tedrico-conceitual e bibliografico. A base da fundamentagio tedrica
consiste, sobretudo, nos estudos de Berger e Luckmann (2008), Bessa Freire (2004), Stavenha-
gen(2000), Munduruku (2012), Bruner (1997), Bauman (1999), Rajagopalan (2003). Em linhas
gerais, o estudo concluiu que a identidade dos povos indigenas encontra-se em crise por se situ-
arem em um espago de contradicdes e de estranheza sobre o conhecimento, o lugar e o contexto,
aos quais pertencem.

Palavras-chave: Identidade. Povos indigenas. Autoidentificagao.

Abstract: The identity of an individual can be unitary and multiple, revealed and constructed,
stable and fluid, and also, personal and social. Thus, the objective of this article was to analyze
the formation of identities of indigenous subjects in today’s times. The research methodology
is qualitative, and was based on a theoretical-conceptual and bibliographic study. The basis of
the theoretical foundation consists, above all, in the studies Berger and Luckmann (2008), Bessa
Freire (2004), Stavenhagen (2000), Munduruku (2012), Bruner (1997), Bauman (1999), Rajago-
palan (2003). In general terms, the study concluded that the identity of indigenous peoples is
submerged in a crisis because they are located in a space of contradictions and strangeness about
legitimate knowledge, the place and the context, under which they belong.

Keywords: Identities. Indigenous peoples. Self-identification.

! Doutora em Educacdo pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e Professora Adjunta na Universidade Fe-
deral do Acre (UFAC)/Campus Floresta. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-8770-9586. E-mail: angela.rufino@ufac.br.

2 Doutor em Linguistica Aplicada (PUC-Rio, 1994) e Professor Titular da drea de Linguistica Aplicada ao Letramento e a
Alfabetizacdo da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), no Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo e no De-
partamento de Estudos Aplicados ao Ensino da Faculdade de Educagdo. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-1086-8829.
E-mail: luizzagsenna@gmail.com.

3 Doutor em Educagdo pela Universidade Federal do Parand (UFPR) e Professor Adjunto na Universidade Federal do
Acre (UFAC)/Campus Floresta. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-9162-7815. E-mail: jose.faris@ufac.br.

" ou ” u

4 Na feitura deste trabalho, foram utilizados os termos “origindrios”, “nativos”, “autéctones” e “aborigenes” em alusdo
as diversas etnias indigenas existentes no Brasil. De acordo com o Dicionario Ferreira (2010), essas locugdes remetem
a “pessoa que nasceu na regido ou no territdrio em que habita” (FERREIRA, 2010, p. 76).


https://doi.org/10.47250/forident.v36n1.p91-103

Introducdo

As concepgdes criticas na pos-modernidade constituem um horizonte de
ideias que buscam explicar o estado das coisas ou de uma palavra ao ser utili-
zada em diferentes 4mbitos do meio social. A intencao é desmontar a maneira
de os individuos pensarem cartesianamente sobre a interpretacao do significado,
do funcionamento da realidade e, com isso, ndo se confortar com a aceitagdo de
quaisquer conceitos herdados. Assim, durante a tessitura deste trabalho, preza-se
pelo desprendimento da visao essencialista, e concebe a identidade como conceito
estratégico e posicional. Para mais, o intento deste estudo é analisar a formagao
das identidades indigenas em tempos atuais.

A metodologia de pesquisa é qualitativa, baseada em um estudo teérico-
-conceitual, uma vez que esse “[...] tipo de pesquisa analisa as bases para propo-
sicao ou reformulagdo de conceitos, principios, categorias ou sistemas tedricos”
(SENNA, 2016, p. 52), além de uma abordagem bibliografica, afinal, todo inicio
de trabalho cientifico tem como marco uma revisao sobre o que o pesquisador
estudou anteriormente. Todavia, ha “[...] pesquisas cientificas que se baseiam
unicamente na pesquisa bibliografica, procurando referéncias teéricas publica-
das com o objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o
problema a respeito do qual se procura a resposta” (FONSECA, 2002, p. 32). Para
Gil (2007), as principais caracteristicas da pesquisa bibliografica sdo: investiga-
¢do a respeito de ideologias ou analise de diferentes pontos de vista sobre um
determinado problema.

O presente trabalho encontra-se compartimentado da seguinte forma: a
primeira versa sobre a constituicdo do identitario humano; a segunda discorre
sobre a formagdo da identidade indigena; e a ultima argumenta acerca da signi-
ficancia da autoidentificagdo indigena, enquanto elemento de protecao de suas
proprias culturas.

A formacdo da identidade humana

A perspectiva essencialista encontra-se comprometida com a convicgao de
que o universo e seus elementos estao condicionados, literalmente, a natureza das
coisas. Decorrem disso suas classificacdes e conceitualizacdes. Elas sdo imutaveis
como o individuo indigena, que, ao nascer na floresta, sera eternamente um sujeito
da/na selva. Por outro lado, em uma dtica ndo essencialista, as categorizagdes sao
resultados das construcdes humanas. Isto é, elas ndo existem naturalmente; sofrem
modificagdes no tempo e no espago. E é esse movimento que produz as dessime-
trias sociais (RAJAGOPALAN, 2003).


https://doi.org/10.47250/forident.v36n1.p91-103

Sendo assim, é importante que o individuo liberte-se de qualquer sen-
timento da autodepreciagdo ou de qualquer rétulo que possa influenciar a sua
autoestima, para que nao haja prejuizos em seu processo emancipatorio. O su-
jeito que ndo se posiciona e que se mostra inseguro diante de determinadas
situagoes, torna-se facilmente propenso a sujei¢ao da classe dominante. Para
garantir a sua visibilidade identitaria, os individuos precisam tomar partido
diante dos novos acontecimentos e cendrios que aparecem a todo o momento.
Naio se trata de uma opgéo, e sim de uma condicao, pois a “[...] autoafirmacao e
a autoconfian¢a de um parceiro alimentam sintomas de timidez e submissao no
outro” (BAUMAN; MAY, 2010, p. 43).

Dessa forma, pressupde-se que os identitarios humanos sio definidos
como produtos da diferenca, produzidos pela relagdo com os outros; emergem de
modalidades de poder e “[...] recusam qualquer apego essencialista [...]” (RAJAGO-
PALAN, 2003, p. 67). Ou seja, as identidades sdo pegas provisionais, intrincadas
nos diversos contextos sociais, e sempre necessitardo de poder para se tornarem
visiveis ou para consolidar a sua propria ideologia de mundo.

Por sinal, Bakhtin, ao mencionar o seu principio filoséfico da identidade,
afirma que: “o limite da exatiddo nas ciéncias naturais ¢ a identidade (a = a). Nas
ciéncias humanas, a exatidao consiste em superar a alteridade do que é alheio sem
o transformar em algo que é pessoal” (BAKHTIN, 2003, p. 413). Logo, a equagao
da identidade a = a torna-se inaplicavel ao homem, pois o “eu” para Bakhtin é feito
e refeito através de um didlogo em que nao existe a redu¢do da sua propria identi-
dade, mas um entendimento do outro através da “alteridade™.

Isso significa que o ser humano nao necessita despir-se dos seus costumes
e apropriar-se da cultura alheia, mas sim, inteirar-se de outras formas de pen-
samentos e de vivéncias e, por conseguinte, gerar outros conhecimentos que lhe
possam ser uteis. Outrossim, o individuo vive em constante evolugdo, ou seja,
amanha ele sera um sujeito diferente do que é hoje, sendo, por isso, impossivel
defini-lo ou categoriza-lo.

Acrescente-se, ainda, que a histdria da filosofia ocidental considera que a
identidade é transpassada, em parte, pela suposicao aristotélica, de que uma coisa é
o que é, e ndo outra. Essa hipdtese é verdadeira quando se refere a objetos no espa-
¢o fisico. Porém, ao reportar-se as metamorfoses sociais, esse pressuposto perde a
consisténcia porque, quando as matérias sao, exatamente, o que sdo, como a tela de
um tablet, elas ndo possuem significado, pois sao imotas. Todavia, ao interagir com

5 Na alteridade, entende-se que é impossivel compreender qualquer entidade (uma pessoa, uma organizagdo, um pro-
jeto) fora das relagdes que a ligam ao outro, ou melhor, uma entidade sé pode ser entendida quando se leva em
consideragdo a influéncia que ela tem sobre os outros e a interferéncia que outros tém sobre ela. Logo, uma entidade
é constituida por heterogeneidades relacionais bastante complexas, em que “[...] € impossivel alguém defender sua
posi¢do sem correlaciond-la a outras posi¢gdes” (BAKHTIN, 2003, p. 67).
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os diversos aplicativos instalados naquele dispositivo tecnologico, possibilita-se o
surgimento de multiplos significados, com diversas fungoes, seja de comunicagao,
entretenimento, aprendizagem, dentre outras.

A condigdo de se modificar é que confere a possibilidade de ter significa-
dos. E esses nao sao palavras ou situagdes desconexas: o significado se constréi em
circunstancias vivenciadas e manifesta atividades, impressoes, subjetivismo e nao
apenas defini¢des sociais prescritas. Entdo, uma agdo ou uma palavra adquire o seu
proprio significado no ambito em que aparece; logo, em diferentes contextos pode
mudar de significado (BRUNER, 1997).

Ainda sobre a formagao do carater identitario, Berger e Luckmann (2008)
argumentam que as normas, os papéis, as organizagdes sao produtos sociais cons-
truidos ao longo do tempo e interiorizados nas pessoas, a medida que elas passam a
institucionaliza-las. Infere-se, entdo, que as desigualdades existentes entre os diver-
sos grupos sociais sao frutos dos mecanismos realizados entre os seres humanos.

Sendo assim, as pessoas ndo nascem como membros da sociedade, mas
com pré-disposicao para se tornarem parte dela. Isso acontece desde o ato do seu
nascimento ao incorporar dogmas, embora nao tenham sido criadas pelas mes-
mas. Assim, cada pessoa assumira o mundo no qual os outros vivem, embora pos-
sa divergir desse proprio universo ao tentar muda-lo. Esse mecanismo de absor-
¢do acontece através do processo de interiorizacao, o qual constitui a “[...] base da
compreensdo de nossos semelhantes e, em segundo lugar, da apreensiao do mundo
como realidade social dotada de sentido” (BERGER; LUCKMANN, 2008, p 174).
O movimento de interiorizagdo se ocupara do imbricamento de trés componentes
no individuo: a sociedade, a realidade e a identidade. Estes elementos se realizarao
por meio de duas etapas: a socializagdo primaria e a socializa¢do secundaria.

A socializagdo primdria ocorre durante a infancia. E onde comega o proces-
so de moldagem, ou seja, a introdugdo do individuo no mundo objetivo (concreto)
de uma sociedade. Por isso, constitui-se como mais relevante porque se encontra
fundamentada em um elevado nivel de afetividade e emo¢ao em que a “[...] crianga
identifica-se com os outros significativos por uma multiplicidade de modos emo-
cionais” (BERGER; LUCKMANN, 2008, p. 176).

Esses outros significativos (geralmente, sdo os pais) terdo a incumbéncia
de socializar o individuo em uma organizagao especifica, isto ¢, em um mundo
objetivo: pronto, Unico. E mediante tal agdo que se inicia a formagio da identi-
dade que reflete a tomada das atitudes dos significativos para com o sujeito. E ele
tendera em acatar todos os ensinamentos como normais e verdadeiros (BERGER;
LUCKMANN, 2008).

A partir do momento em que o ser humano ¢é inserido em outras esferas,
como a escola, acontece a socializagdo secundaria, a qual trata da internalizac¢do do
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individuo em submundos, ou seja, em outras realidades (novos significativos) que
antes nao eram precisas para ele (BERGER; LUCKMANN, 2008). Essas dissensoes
provenientes dos diferentes tipos de socializagdes despertarao varias colisdes no
interior do sujeito, porque ele comega a perceber que existe uma amplitude social,
além daquela que lhe foi apresentada na socializagdo primaria. E assim serd toda
sua existéncia: um fluxo infindavel de certezas e duvidas, divergéncias e conver-
géncias, encontros e desencontros.

Essas inconsonancias produzem uma sensagdo embaragosa em que “[...] o
individuo sempre ficara dividido entre ser ele mesmo ou ser o mesmo que os ou-
tros” (SENNA, 2000, p. 6), como a indu¢ao da escrita alfabética para uma crianga
indigena. Desse modo, o que pode ser preciso para o sujeito A, pode ser supérfluo
para o sujeito B (BERGER; LUCKMANN, 2008). Todo o cabedal social internali-
zado durante a socializagdo primaria (que aparenta natural) sera continuamente
questionado no decorrer da socializag¢ao secundaria (que soa como artificial). Esse
estado se assemelha “[...] quando alguém descreve o mundo e vocé ndo se encontra
nele” (BRUNER, 1997, p. 36).

Ressalta-se, ainda, que a modernidade nao possui mais uma unica “estru-
tura de plausibilidade™ dominante como nas sociedades antepassadas. Na Europa
medieval catdlica romana, por exemplo, a possibilidade de pensar ou agir fora do
meio cristdo era julgada herética. Atualmente, as sociedades modernas tém amplas
escolhas ao serem marcadas pela liberdade de fé, compras, estilos de vida, dis-
cursos, conduta sexual e muito mais. E isso induz ao aparecimento de diferentes
defini¢des sobre a realidade, acarretando debilidades nas “estruturas de plausibi-
lidade” e, consequentemente, no universo dos significados. Sendo assim, todos os
individuos “[...] ttm uma perspectiva deste mundo comum que ndo ¢ idéntica a
minha” (BERGER; LUCKMANN, 2008, p. 40). Trata-se da comparéncia de um
mundo subjetivo (dotado de sentidos) advindo das proprias percepgdes, experién-
cias e singularidades de cada ser humano.

Embora, os sujeitos estejam constantemente interagindo entre si, nao signi-
fica que o “aqui e agora” (BERGER; LUCKMANN, 2008) de uma pessoa seja igual
ao do outro. Em outros termos, sob nenhuma circunstancia, existira um espago
igual para dois observadores, o que significa que cada observador possui um am-
biente privado e tnico de observagao.

Castells (2018) argumenta que ha trés formas de identidades: a identidade
legitimadora, a identidade de resisténcia e a identidade de projeto. A identida-
de legitimadora ¢é formada pelas institui¢des hegemonicas do estado, por isso,

5 Estrutura de plausibilidade pode ser entendida como um sistema social de ideias e praticas que determinam quais
crengas podem ser consideradas plausiveis ou ndo, dentro de uma sociedade. Normalmente, a aceitagdo de uma
estrutura de plausibilidade é tida como verdadeira, sem oportunidade para argumentos ou dissidéncias (BERGER;
LUCKMANN, 2008).
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¢ a que mais intensifica os sistemas de dominag¢ao, por ndo encontrar grandes
empecilhos institucionais. No entanto, pode entrar em atritos com outras iden-
tidades existentes na sociedade. A identidade de resisténcia ¢ constituida por
individuos inseridos em zonas periféricas e, ao serem enquadrados por relacdes
de poder, apoiam-se em égides de relutancia contra esses dominios. Finalmente,
a identidade do projeto ocorre “[...] quando os atores sociais constroem uma nova
identidade capaz de redefinir sua posi¢do na sociedade e buscar a transformagao
de toda a estrutura social” (CASTELLS, 2018, p. 24). As identidades de projeto
procuram modificar os regulamentos vigentes. As identidades de resisténcia e de
projeto, por serem compostas pela cidadania restringida, produzem confrontos
politicos contra a identidade legitimadora.

A constituicdo da identidade indigena

O processo de colonizagdo de exploragao que se instalou no Brasil esten-
deu-se por varias geragdes, e um de seus primeiros efeitos impactou de forma des-
trutiva as estruturas sociais e culturais das sociedades autoctones. O resultado das
transgressoes, realizadas através da “identidade legitimadora” (CASTELLS, 2018),
acarretou as forcas de assimilagdo/aculturagdo e, consequentemente, a degrada-
¢do do identitario indigena. No entanto, a sociedade dominante nao foi capaz de
destruir completamente a identidade nativa, que, mesmo estilhacada, valeu-se da
“identidade de resisténcia e de projeto” (CASTELLS, 2018) para reafirmar a sua

“indigeneidade”™”

ao organizar e protagonizar varios movimentos em defesa de
seus direitos. E isso representou “[...] um passo importante para mostrar esta capa-
cidade de renascer das cinzas num pais que ja os tinha dado como incorporados ao
sistema capitalista” (MUNDURUKU, 2012, p. 42).

Todavia, os povos originarios vivem dentro de uma sociedade dominada
por nao indigenas, diferente do mundo habitado por seus antepassados. E essa cir-
cunstancia gerou a necessidade deles exercerem a “fluidez da identidade™, ou seja,
a preméncia de permearem por dois caminhos identitarios: o ser tradicional (man-
ter habitos e costumes) e o ndo ser tradicional (adotar novas condutas). Ou melhor,
transitarem entre a “extensionalidade” (disposigdes globais) e a “intencionalidade”
(disposi¢oes pessoais) (GIDDENS, 1991, p. 30).

Esse deslocamento realizado entre linhas diferentes sustenta a identidade
indigena contemporanea. Metaforicamente, pode ser considerada como um pere-

7 A “indigeneidade” é o termo usado para se referir a luta dos povos indigenas, frente aos estados-nagdo e a sociedade
internacional pela defesa de seus direitos (CANESSA, 2007, p. 10, tradugéo livre).

8 Trata-se de um processo em que os sujeitos sociais, embora detentores de multiplas identidades necessitam apelar
para outras identidades.
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ne processo de input e output, uma relagdo de mao dupla, realizada entre o mundo
interior e exterior das comunidades originarias (MUNDURUKU, 2012).

Contudo, ao desfazer-se do manto tradicional e optar por uma identidade
urbanizada, hd o risco de nio ser ouvido, de se tornar invisivel ou um “estranho
domesticado”. Ou seja, para o cidaddo indigena ser reconhecido pelos sujeitos nao
indigenas, precisa manter os seus costumes originais, incluindo as suas vestimen-
tas, as suas formas de se alimentar, de morar, etc. E isso é consequéncia de uma
opressdo, de um racismo colonial que preza pela “legitimidade da raga” (BAU-
MAN, 1999). Para os sectarios obstinados pela autenticidade racial, os povos origi-
narios nao podem utilizar artigos de luxo nem exercer cargos de alto escaldo, pois
tais oficios sao destinados aos “ndo indigenas”. Em contrapartida,

[...] o brasileiro pode usar coisas produzidas por outros povos — com-
putador, telefone, televisdo, relégio, radio, aparelho de som, luz elé-
trica, 4gua encanada - e nem por isso deixa de ser brasileiro. Mas o
indio, se desejar fazer o mesmo, deixa de ser indio? E isso? Quer dizer,
nés no concedemos as culturas indigenas aquilo que queremos para
anossa: o direito de entrar em contato com outras culturas e de, como
consequéncia desse contato, mudar (BESSSA FREIRE, 2004, p. 13).

Por certo, algumas sociedades nao se encontram capacitadas para lidar
com o “descarte 6ntico” (BRUNER, 1997), cujo conceito pode ser entendido como
o ato de desprezar ou despejar para fora de si conceitos e ideias retrogradas. Infere-
-se que “[...] poucos individuos estariam preparados para abandonar totalmente a
nocao de unica realidade nativa” (BRUNER, 1997, p. 31). Geralmente, a sociedade
tende a realocar pensamentos e crengas antigas, e isso dificulta a construgdo da
“mentalidade aberta” (BRUNER, 1997), que se faz altamente necessaria para a con-
solidacdo de uma nacéo altruistica.

A condigdo de que para ser indigena é necessario “[...] certos tragos fisicos
[...] culturais [...] ou de habitat (viver na floresta) esta ultrapassada [...] associar
identidade indigena a tais caracteristicas ¢ um equivoco, pois os povos indigenas,
como as demais sociedades, sdo dindmicos e criativos” (COLLET et al., 2014, p. 60).
Essa concep¢do que preza pela pureza racial atrapalha a implementagao de politi-
cas que, igualmente aos demais grupos que fazem parte da maioria silenciosa, cla-
mam por “[...] um deliberado afastamento do significado autoritario” (BRUNER,
1997, p. 31). Isto é, os sujeitos indigenas demandam por uma equidade social que
respeite as suas singularidades, como também ofereca oportunidades para expan-
direm os seus espagos socioculturais sem sofrerem atos discriminatdrios.

Ademais, os povos nativos nao constituem uma identidade monolitica,
pois apresentam visdes diversas sobre a realidade. Cada individuo indigena possui
uma identidade pessoal, mas, a0 mesmo tempo, apresenta identidades dos grupos
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aos quais pertencem. E, ao envolver toda a existéncia que os cerca, tanto fisica
quanto metafisica, cria-se uma crenga de que o universo ¢ inter-relacionado. E nis-
so a imanéncia desempenha um papel significativo sobre a racionalidade, em que a
cogni¢do humana nao é aceita como uma fonte tinica de saber. Essa perspectiva sui
generis de mundo produz individuos com preceitos morais distintos, sentimentos
singulares de enraizamento e de pertencimento a um contexto social especifico.

A importdncia da autoidentificacdo para a identidade indigena

A histéria dos direitos indigenas’® no Brasil revelou-se como uma narrativa
de negligéncia e abuso. Embora o principio fundamental desses povos prime pelo
respeito a vida e a propriedade, verificou-se que existiam duas jurisdi¢oes distintas
desde as primeiras etapas da politica colonial: as dos portugueses e as dos indige-
nas (MUNDURUKU, 2012).

Depois da independéncia, a marginalizacdo da populagdo aborigene persis-
tiu em nome de uma unidade nacional, do progresso econémico e da igualdade pe-
rante a lei. Durante a maior parte do século XX, a politica prevalecente foi baseada
na visdo de que as coletividades autdctones precisariam perder a sua identidade para
poder integrar-se a corrente principal da sociedade. Somente a partir dos anos de
1980 a politica de aculturamento for¢ado foi se exaurindo (MUNDURUKU, 2012).

Essa reversao foi devido ao movimento criado em diregdo ao pluralismo e
a democracia que, consequentemente, aumentou as oportunidades para as classes
minoritarias — em especial, as mulheres, aos negros, as pessoas com deficiéncia e
aos povos indigenas que, até entao, haviam sido os alvos da repressao politica e da
exploragdo economica — exprimirem as suas demandas. Essa fermentagdo politica
em defesa dos direitos indigenas, em vérias partes da América Latina, firmou-se em
namero e forga e, a partir disso, foi possivel apresentar as reinvindicagdes dos povos
nativos com confianga a nivel nacional e internacional (MUNDURUKU, 2012).

Com as permeabilizagdes externas, as culturas se transformaram e, por
conseguinte, as identidades acompanharam essas modificagdes. Assim, o identita-
rio indigena passou a ser constituido com certas caracteristicas proprias e outras,
incorporadas pelo acesso aos diferentes recursos e etc. (BAUMAN, 1999). Disso
surgiu a necessidade do processo de autoidentificagdo que “[...] ndo é unilateral,
nem mecanicista. Implica uma dialética entre a identificagao pelos outros e a au-
toidentificacao, entre a identidade objetivamente atribuida e a identidade subjeti-
vamente apropriada” (BERGER; LUCKMANN, 2008, p. 177).

° Em ambito juridico, a Lei 6.001 de 1973, em seu terceiro artigo, inciso |, do Estatuto do indio, afirma que indigena é
“[...] todo individuo de origem e ascendéncia pré-colombiana que se identifica e é identificado como pertencente a um
grupo étnico cujas caracteristicas culturais o distinguem da sociedade nacional” (BRASIL, 1973, p. 73).
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Trata-se, portanto, de um constituinte de estreitamento de lagos sociais
com individuos culturalmente mais proximos, que compartilham habitos e cos-
tumes semelhantes. Esse mecanismo favorece o entendimento de que néo “[...] so-
mente vivemos no mesmo mundo, mas participamos cada qual do ser do outro”
(BERGER; LUCKMANN, 2008, p. 175). Gragas ao movimento de reconhecimento,
0s povos origindrios criaram meios para alcangar o respeito em ambito externo e,
acima de tudo, a se reconhecerem e se valorizarem.

Defender e reconhecer os fundamentos que constituem pontos de identi-
ficagao exige autoavaliacdo (desalienagdo), pois nem todos os sujeitos estao cons-
cientes que fazem parte de uma determinada cultura, entdo, algumas vezes, prefe-
rem se autoidentificarem com os aspectos culturais da classe dominante, mesmo
sofrendo rejei¢des e aceitando-as naturalmente. O movimento de autoidentificagao
das sociedades autdctones tem suas bases arraigadas no direito consuetudinario ou
costumeiro, o qual se encontra representado na reproducao de praticas e especifi-
cas de cada cultura. A propdsito, o direito consuetudinario difere do direito posi-
tivo. Este corresponde a um poder escrito que emana de uma autoridade politica,
cuja aplicagdo se encontra nas maos de um governo, geralmente, o Estado. Aquele
se articula em sociedades fora do alcance do Estado (STAVENHAGEN, 2000).

As leis consuetudinarias' sdo centrais para o fortalecimento da identidade
das populacdes nativas porque se encontram vinculadas com a defesa do acesso
aos recursos naturais, a conduta da vida espiritual, 8 manuten¢ao do patriménio
cultural e historico. Essas ferramentas juridicas tornaram-se a base da afirmacao
e do embate entre as populagdes autdctones, o Estado e os grupos com ambigoes
economicas. Destarte, sdo pelas vias legais consuetudinarias que os direitos indige-
nas sdo anuidos nos estados e, com isso, avancam em matéria de desenvolvimento
humano ao assegurar o cumprimento por parte do governo nacional, uma série de
compromissos acordados internacionalmente (STAVENHAGEN, 2000).

No acordo estabelecido pela Convengao 169 da Organizagdo Internacio-
nal do Trabalho (OIT), em 1989, o direito consuetudinario foi mencionado em
seu 8° artigo: “I. Ao aplicar a legislagdo nacional aos povos interessados deverao
ser levados na devida consideragio seus costumes ou seu direito consuetudinario”
(OIT, 1989, p. 10). Ja na Declaragdo dos Direitos dos Povos Indigenas, no paragrafo
24, o direito consuetudindrio encontra-se do seguinte modo: “§24- O direito de
decidir sobre as estruturas de suas instituicdes auténomas, selecao dos membros
de tais instituicdes de acordo com seus proprios procedimentos, e determinar os
membros dos povos envolvidos para estes prop6sitos [...|” (DECLARACAO DOS
DIREITOS INDIGENAS, 1993, p. 56).

0O direito costumeiro ndo possui agdo totalmente livre, ou seja, se este estiver em contradi¢do com os direitos huma-
nos estabelecidos pela jurisdigdo nacional e internacional, como a cultura do infanticidio, serd necessdria uma revisdo
(STAVENHAGEN, 2000).
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Alguns direitos indigenas sdo vistos como uma ameaga, principalmente,
no que tange a utilizagao dos seus territdrios, os quais sao frequentemente ocupa-
dos por usurpadores que tentam ilegalmente realizar a extragdo de recursos vege-
tais ou minerais como a invasdo dos grileiros e madeireiros nas terras das aldeias
indigenas do Arara, no Pard; e Arariboia, no Maranhao, em 2019 (CONSELHO
INDIGENISTA MISSIONARIO, 2019). Por isso, esses instrumentos legais preci-
sam firmar-se como fomento do pluralismo juridico a favor das sociedades nativas.

A questao dos direitos das populagdes originarias sempre foi um ponto de
inquietagdo para muitos governos que temem o impacto negativo que o reconhe-
cimento da autonomia indigena poderia ocasionar sobre a unidade do estado e
nas perspectivas acerca do progresso econdmico. Sendo assim, tentam limitar, ao
maximo, os efeitos praticos das suas garantias juridicas. Na maioria dos casos, “[...]
as autoridades publicas sdo bem conscientes desses problemas. E ainda, mesmo
quando ha essa consciéncia, as agdes de reparagdo nao existem, sdo insuficientes
ou sdo atendidas tarde demais” (STAVENHAGEN, 2000, p. 383).

As protestagdes indigenas, a favor de suas terras, sio constantemente
ignoradas pelas autoridades estatais. Embora as suas prerrogativas tenham sido
reconhecidas nos tribunais, esses estdo constantemente sujeitos as intimidagoes
ou as defraudagdes. Mesmo em paises latino-americanos que possuem uma legis-
lagdo avangada — como Brasil, Coldmbia, Paraguai, Equador -, a implementagao
das prerrogativas juridicas é frequentemente prejudicada pela indiferenca dos ser-
vidores publicos e/ou pela disparidade de quadrilhas com interesses econémicos
(STAVENHAGEN, 2000). Em decorréncia, as populagdes aborigenes continuam
sofrendo de um grave déficit de direitos humanos. Nao gozam, na pratica, de todos
os seus direitos civis, politicos, econdmicos, sociais e culturais, na mesma medida
em que os demais membros da sociedade brasileira. Deveras,

Os desdobramentos dos impactos que a colonizagdo causou na histd-
ria dos povos origindrios na América latina ¢ incalculével. Mas os de-
safios para a sobrevivéncia e permanéncia dos seus costumes, crengas,
idiomas e culturas, precisam ser evidenciados, pois ainda é grande a
ignorancia referente a presenca de indigenas, por exemplo, em todo
territdrio brasileiro. Os agravantes que perpassam até nossos dias re-
sultam de varios projetos que foram idealizados por aliangas e acordos
de expansio territorial. O projeto de colonizagio continha um projeto
de civilizagdo alcado pelo colonizador, que nio teve preocupagdes ao
excluir, negar e ocultar as culturas, cosmologias, crengas e idiomas,
pois o objetivo maior era manter a monocultura enquanto projeto ide-
oldgico, universal e politico (BATTESTIN et al., 2019, p. 24).

Infelizmente, 0 mesmo desenvolvimento que impulsionou a democratiza-
¢do brasileira contribuiu para um expansionismo econdmico perverso, pois refor-

¢a avisdo de que as sociedades originarias representam um obstaculo ao progresso
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do pais, e isso prejudica severamente o processo de autoidentificagao que, por seu
lado, s6 pode permanecer “[...] em um meio que confirme esta identidade” (BER-
GER; LUCKMANN, 2008, p. 205).

Conclusdo

A formagdo do identitario indigena ¢, sem duvida, constituida de toda a
complexidade pertencente a diversidade das populacdes, em distanciamento do
conceito essencialista que enxerga as identidades como elemento fixo. Nesse sen-
tido, a identidade é produto da diferenca e da relagao com o outro, portanto, peca
provisoria das mudancas interiores de cada sujeito. As identidades de resisténcia e
projeto possibilitaram o protagonismo de alguns movimentos em defesa dos direi-
tos das coletividades autdctones, enquanto eram devastados pelos colonizadores.
Entende-se, entdo, que esse caminho tragado pelos indigenas do Brasil possibilitou
que se adotassem novas condutas diante do contato com o outro. A relevincia do
processo de autoidentificagdo autoctone, amparado pelo direito costumeiro, parte
de um conceito que acolhe as diferentes mudancas incorporadas no cotidiano, prin-
cipalmente, acerca da manutencédo de suas culturas e da demarcagao das suas terras.

De fato, as culturas nunca foram estaticas, restritas e homogéneas, embora
essa crencga parega normal em todo o mundo. Os desafios impostos até hoje reacen-
dem os valores eurocéntricos para o campo nacional e local. Embora a legislacao
pregue por melhorias sociais fundamentadas em principios equitativos, os povos
indigenas ainda prosseguem em uma situa¢do extremamente deficitaria e, com
isso, a visibilidade das identidades das sociedades nativas seguem em um ritmo
de descompasso, prevalecendo uma enorme lacuna entre o que se tem e o que se
deseja ter. Existe, sim, uma certa atengdo as causas indigenas, como forma de re-
tratar-se de praticas inidéneas realizadas no passado. No entanto, essas se fazem
presentes, tdo somente, no papel; na realidade, o que se observa é aquela velha so-
lugdo “universal”, que aparentemente valoriza as singularidades indigenas.
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Introducdo

O presente trabalho tem como enfoque, essencialmente, no &mbito do pen-
samento critico anticolonial, apresentar um estudo sobre a obra literaria Habitante
do inéspito (2017), do escritor mogambicano Alex Dau. Trata-se de uma aborda-
gem que entende como inescapavel problematizar a situacdo de Mogambique en-
quanto territério com um passado histérico de dominagao colonial portuguesa,
pois: “Sabemos que o processo de colonizagao se caracterizou por uma determina-
da ocupagdo do espago que, por sua vez, representou dindmicas e correlagdes espe-
cificas de poder em que se confrontam, essencialmente, duas ordens existenciais:
a dos dominadores e a dos dominados” (NOA, 2006, p. 196). Assim, devido a esse
passado politico e historico, é possivel verificar, em textos literarios atuais, como
o do autor em destaque, uma certa linha de escrita em que afloram, por exemplo,
entrecruzamentos da ancestralidade com abalos identitarios, como resultado desse
processo de colonizagao.

Habitante do indspito (2017) ¢ uma das obras de Alex Dau que, de imediato,
nos sugere nuances tematicas ancoradas na ancestralidade. Para tal efeito, o autor
constrdi tramas narrativas em que a cosmovisao rural sobressai como linha
dominante. Alids, o livro, constituido por doze contos, inicia com cenas que dao
conta do desaparecimento de Yaga em trabalho de pesca para a sobrevivéncia da
sua familia, tendo, ulteriormente por vias incomuns, reaparecido. Posteriormente,
a obra nos remete, ao que parece ir mais de encontro ao espirito da nossa discus-
sdo, para a ancestralidade e cosmogonia africana, permeadas por cultura material
e espiritual da topografia em debate. Assim, em contos, a exemplo de “Filho Prédi-
go”, vislumbramos como Mario Bucande, apesar de demonstrar algum abalo iden-
titario, ndo perdeu a sua identidade, pois se apresenta na narrativa como o sujeito
responsavel por manter o vinculo com as suas origens.

No essencial, lidos na sua globalidade, os contos que compdem a obra Ha-
bitante do indspito concentram, dentro de si, a vitalidade de uma expressividade
singular em que contornos de abalo identitario e praticas de resisténcia cultural se
tornam mais pronunciados.

Por conseguinte, temos na referida obra literaria a constru¢ao de um uni-
verso especifico a partir do qual Alex Dau vai regurgitando a problematica da as-
similagdo cultural, como resquicio da encenagdo colonial em Mogambique. Nesse
sentido, é, pois, através dessa obra que o escritor da-nos a conhecer, sociologica-
mente, as praticas cotidianas que se apresentam como subterfugios de desaliena-
¢do cultural e exposi¢do de saberes que rompem com a objetificacao de identidade
calcada no discurso imperialista. Por isso, essa realidade subjetiva do imagindrio
socio-antropoldgico mog¢ambicano fez com que a coletanea em estudo fosse o ob-
jeto da presente reflexdo, embora incipiente no contexto de sua recepgao critica.
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No entanto, com base em tendéncias dispares da politica da assimilagdo
cultural, as estratégias de sobrevivéncia sociocultural afloradas na obra Habitante
do indspito tematizam o empoderamento de mitos, os ritos tradicionais, bem como
as relagdes entre o mundo visivel e o mundo invisivel do ocultismo. Dessa feita,
como dissemos ha pouco, a ancestralidade é o ponto principal que atravessa toda
a obra, tanto que podemos apreendé-la através da voz de Tsango em “Filho Prodi-
go”; de Sunza na narrativa “Tormento de Nhumba” ou, ainda, de Mambesse, no
conto que da titulo a obra “Habitante do indspito”. Portanto, o que Alex Dau faz é
dar o devido valor as vozes e as praticas culturais que outrora nao foram ouvidas,
respeitando, desse modo, a sacralidade demiurgica tradicional.

Frente a essa logica de raciocinio, neste estudo sdo enfocadas as manifesta-
¢oes das friccoes da luta cultural entre a ancestralidade e os deslocamentos iden-
titarios na contemporaneidade, sendo o embate marcado por um emaranhado de
situagoes de assimilacao cultural e desprezo de certas praticas culturais por conse-
quéncia das imposigdes ideoldgicas/culturais do mundo eurocéntrico. Assim dito,
trata-se ndo de negar a dimensao multipla das identidades, mas de reconhecer, no
texto de Alex Dau, o lugar no qual se constitui a base de sustentagdo de uma iden-
tidade mogambicana, mostrando, por meio desse conflito cultural, a relagao que se
estabelece com a mundividéncia ancestral mog¢ambicana, ja que “Nessa perspec-
tiva, a moderna literatura ¢ melhor entendida historicamente como uma das mais
importantes formas de produgéo cultural, através das quais um estado-nagdo pode
ser identificado.” (CHABAL, 1994, p. 15).

Esta empreitada é concebida por conta de se verificar que, através da lite-
ratura, o escritor traga, no livro referido, um rastreio em torno de atos que denun-
ciam a perpetuacao do imaginario imperialista, pelo fato de a dominagao colonial
ter deixado marcadas as hierarquias nas camadas sociais que se manifestam, so-
bretudo, pelo abandono da tradi¢io e a necessidade incessante de superagdo dessa
condi¢ao para se tornarem dominantes ou “civilizadas”. No jogo entre memdria e
esquecimentos, encontra-se, nesta narrativa alexiana, o ressurgimento e insurgén-
cia de “vozes por tanto tempo silenciadas, memorias desde longa data sufocadas,
cosmovisoes e formas de convivéncia ao longo dos séculos reprimidas [...].” (PIN-
TO; MIGNOLO, 2015, p. 13).

Com efeito, a partir dos “gatilhos” decorrentes da linguagem e da trama
narrativa, para os propositos deste texto, temos como ponto de partida para a ana-
lise a ser encetada as consideragdes a volta do “dilema de descompasso do colo-
nizado” (MEMM]I, 2007) e “complexo de inferioridade” (FANON, 2008). Procu-
ramos, assim, compreender como Alex Dau se situa, na sua escrita contistica, em
face dos elementos tradicionais e identitarios de natureza ritualistica como meios
de questionamento da contemporaneidade mogambicana.
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Abalo identitario e praticas de resisténcia cultural em Habitante do indspito

A obra literaria Habitante do indspito, conforme dissemos nas linhas ante-
riores, faz emergir pressupostos de resisténcia e inconformismo culturais, visiveis
na sociedade mogambicana, em que, divididos entre a vida rural e a vida urbana,
“aqueles que abandonaram o campo, para empreender uma nova vida na cidade,
geralmente acabam se afastando dos principios e costumes da vida rural, os quais
sao fundamentais na construgdo da identidade cultural.” (COSTA, 2008, p. 2). Por
conta disso, parafraseando Rosilene Costa, a assimilacao cultural exigida para a
ascensdo na escala social obriga os mogambicanos a abandonarem as suas raizes
culturais e religiosas. Nesse sentido, segundo a autora, “este processo de ‘bran-
queamento cultural’, obriga o africano a deixar suas vivéncias e aceitar o estilo
de vida importado da Europa e de outros lugares” (COSTA, 2008, p. 2); visto que,
conforme Noa (2006, p. 196): “[...] o espaco colonial é um lugar onde, de modo
sistematico, se realizam e se encenam os comportamentos hegemonicos por parte
dos territérios dominantes”.

Contudo, como afirma ainda Rosilene Costa:

Este processo de desenraizamento é doloroso, pois, mesmo quando
as pessoas optam por uma vida na cidade e de alguma forma aceitam
as regras propostas pelo sistema dominante, a dor é sentida: ha uma
quebra no sistema de valores individuais e grupais. Essa dor esta sen-
do registrada na literatura e nas artes em geral. (COSTA, 2008, p. 2).

No seguimento da dor registrada na literatura, a riqueza semantica da obra
em estudo reside no retrato do homem comum da sociedade mo¢ambicana. Este,
a luz da ficgao politica construida pela razdo colonial, torna-se alegoricamente ha-
bitante do indspito, por atrelar-se a ditames do territorio da ancestralidade e das
tradigoes, sendo, por via disso, um selvagem ou barbaro, na esteira dessa invengao
da cartografia colonial moderna.

Ora, o titulo Habitante do indspito, para além de ser a designacao de um
dos textos constitutivos do livro, apresenta-se como eixo transversal em todos, ja
que cada uma das narrativas toca algum aspecto desse espago inospito, conforme
se demonstra quando, por exemplo, metaforicamente, se considera indspita a pa-
lhota dos espiritos, bem como indspitas as nagdes espirituais, por onde divagam as
autoridades ancestrais. E preciso notar, todavia, que a riqueza seméntica do titulo
repousa no significado de “indspito”, termo bastante forte, que sé percebemos o
seu sentido mais aprofundado quando terminamos a leitura de todos os contos do
livro. Na verdade, as personagens que povoam as narrativas sao, de um jeito ou de
outro, figuras que compartilham alguma forma de inospitividade, por se tratar, de
fato, de um arquétipo cultural que acaba por contaminar todos os textos do livro,
visto que a referida inospitividade tem a ver com o respeito a praticas ancestrais.
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Enquanto referéncias de continuidade da heranga colonial, nos confronta-
mos com algumas contingéncias textuais condizentes com o idedrio de grandeza
do homem branco. Tal idedrio se reflete na sociedade mogambicana até hoje, por-
quanto é possivel verificar negros que replicam a cultura branca européia por meio
de mecanismos de subalternizagao de suas praticas e rituais tradicionais.

Assim, procurando explicar os contornos da emergéncia dessa tendéncia
eurocéntrica, Frantz Fanon esclarece que “todo povo no seio do qual nasceu um
complexo de inferioridade devido ao sepultamento de sua originalidade cultural
toma posi¢do diante da cultura metropolitana. Quanto mais assimilar os valores
culturais da metrépole, mais o colonizado escapara da sua selva.” (FANON, 2008,
p. 45). E assim ¢, de tal forma, que “o colonizado com problemas de assimilagdo
esconde seu passado, suas tradi¢oes, todas as suas raizes, enfim, que se tornam
infamantes.” (MEMM]I, 2007, p. 164). Contudo:

Observa-se [...], e tendo em conta particularmente a interagdo cidade/
subtrbio, que os sujeitos — que tém como patria imposta a sua con-
di¢do de subalternidade civilizacional, social e racial - transitam re-
corrente e fatalmente entre duas periferias: por um lado, aquela que é
exterior a cidade, o préprio subtrbio, portanto; por outro, a que esta
cavada dentro dos limites da cidade, onde a sua presenca é basica-
mente justificada pela sua agdo enquanto exército de serventudrios
(NOA, 2006, p. 196).

Dessa feita, nas literaturas africanas de lingua portuguesa, de modo geral,
a resisténcia cultural e a construcdo identitdria figuram como duas esferas fun-
damentais. Por conseguinte, assim como aconteceu no periodo colonial, hoje a
literatura funciona como fator de libertacéao, servindo de meio de questionamento
da contemporaneidade.

Nessa toada, convocando os mogambicanos a repensarem a sua identida-
de, Habitante do indspito exerce uma fungao profilactica para que a cultura local
ndo seja subalternizada, a ponto de, nesse caso, através de assimilacdo cultural,
instrumento de cunho civilizacional que enaltecia os poderes metropolitanos, o
mogambicano seja levado a desprezar as suas raizes e, por consequéncia, abandone
os seus valores culturais. Ao contrario, pautado por uma escrita emancipatoria e,
por via disso, dissidente, Alex Dau oferece uma cartografia de resisténcia identi-
taria, rasurando a concepgao imposta pelo pensamento hegemonico eurocéntrico,
dando crédito a postura decolonial:

Nesse esfor¢o de radical desligamento ou desengajamento deco-
lonial, povos origindrios ou aborigenes de diferentes regides do
mundo, no interior de estados-nag¢des localizados no ocidente ou
reproduzidos em sua periferia, mas sempre a partir da exterioridade
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subjetiva e epistémica fabricada no discurso de modernidade, rear-
ticulam suas antigas cosmologias, artes, ciéncias e saberes (PINTO;
MIGNOLO, 2015, p. 15).

Na literatura mog¢ambicana contemporanea, Alex Dau tem se posicionado,
no dominio do conto, como um eximio cultor dessa tendéncia rearticulativa das
antigas cosmologias, ciéncias e saberes mogambicanos. Para tanto, o escritor per-
corre registros da convulsdo do cotidiano mogambicano, como o relato do culto
aos ancestrais e do territério da religido tradicional africana, como bem evidencia
a seguinte passagem do conto “Tormento de Nhumba™

Na densa floresta, Rumela e Sunza continuavam a receber os ensina-
mentos espirituais de um falecido ancestral [...]. A crianga brincava,
na floresta, com toda a espécie de animais. Amigava-se mais com uma
jibéia [...]. Rumela, apesar de experiente, no contacto com os espiritos,
néo percebia o poder que aquela crianca possuia (DAU, 2017, p. 63).

A partir dessa passagem textual, é possivel inferir como se processa a ma-
triz da ancestralidade, porquanto se demonstra a operac¢ao de contato entre os vi-
vos e 0s mortos, bem como se vislumbra, nesse exemplo, o lugar divinatério do
territorio povoado pelo ocultismo. Isso se da, de tal sorte que, como pontua a nar-
rativa, Rumela, apesar de experiente no contato com os espiritos, é incapaz de per-
ceber o poder mirabolante apresentado por Sunza, identificado como reexisténcia
dum antepassado. Mais ainda, esse viés de pertencimento ancestral pode ser visto
no conto que empresta titulo a obra “Habitante do inospito™

Tomando as rédeas de Sogolo, o novo chefe dirigiu o seu povo até a
berma do rio Podogoma, a fim de ali executar um ritual, com o objec-
tivo de eliminar o infortinio que desgostava a sua gente. Todos os es-
piritos foram invocados por Mambesse, que estabeleceu um contacto
de ordem suprema (DAU, 2017, p. 89).

Sobre esse assunto, vale trazer a nossa analise as palavras de Alberto Ma-
the, segundo as quais “Nas tradi¢des africanas existem praticas muito proximas do
apocalipsismo, com destaque para a intervenc¢do de mediadores entre o homem e
os seres sobrenaturais [...]” (MATHE, 2016, p. 65), tal como acontece com Sunza e
Mambesse nas passagens anteriormente descritas.

Com tendéncia a imitar os antigos opressores, a personagem Mario Bucan-
de, do conto “Filho Prodigo”, representa esse lado que constitui a “cereja no topo
do bolo” da obra alexiana. Segundo vemos, o seu abalo de identidade configura,
em grande medida, uma sintese da fric¢ao entre tradicdo e modernidade, pois “[...]
abandonara a sua terra natal, Kuala, distrito no norte do pais, para a capital pro-
vincial, quando tinha dezoito anos.” (DAU, 2017, p. 36).
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Nessa perspectiva, caminhando para uma vida ocidentalizada na cidade,
Bucande reproduz, por assim dizer, os esteredtipos do colonizador sobre si mes-
mo. Ora, a partir disso podemos compreender que, de uma maneira geral, o pen-
samento do colonizado, mesmo no periodo posterior a consagracao da Indepen-
déncia Nacional, ndo deixou de seguir as regras tipicas das sociedades de classes,
dentro das quais os valores culturais sao impostos pelas classes dominantes. Isso
ocorria tdo frequentemente que, para se estabelecer como tal, o individuo tinha
de se atrelar ao postulado pelo sistema coercivo da cultura metropolitana numa
clara demonstragdo de aculturacdo, a exemplo do caso de Manuel Bucande. Por
consequéncia, decorrente dessa ansia pela ilusdria ascensdo a europeizagao, expe-
rimentando degradagio fisica e espiritual, “Mario ja ndo reconhecia o meio em que
se encontrava inserido. Por vezes, ficava com os olhos esbugalhados, divisando o
vazio.” (DAU, 2017, p. 36).

Relativamente a essa postura da personagem, Francisco Noa esclarece que
a cidade “E o lugar ambicionado e sempre procurado, mas nunca alcangado com
plenitude” (NOA, 2013, p. 28); visto que, de acordo com Ana Mafalda Leite, citada
por esse estudioso, “o circuito dentro da capital é um vaivém de misérias, de frus-
tracoes, de desigualdades revoltantes” (LEITE, 1991, apud NOA, 2013, p. 28).

Como se depreende, o choque exposto entre campo e cidade sugere a ideia
de que a vida rural é permeada por praticas inferiores e retrégadas, pelo que, a luz
do pensamento trazido a Africa pelos colonizadores, essa vida tinha de ser aban-
donada e, nesse sentido, a supera¢ao disso era ilusoriamente encontrada na cida-
de, espago onde impera a modernidade. Assim visto, o narrador mostra como o
ideario colonial alimentou, e continua alimentando, preconceitos contra o campo,
subalternizando as religiosidades e as tradigoes locais, a ponto de um mogambi-
cano recalcar o desprezo da sua esséncia, se autoreprimindo e adotando, conse-
quentemente, a postura do opressor; uma vez que “Simbolicamente, esse espago
representa o encontro entre o superestrato determinado pela formagéo cultural e
civilizacional de matriz europeia e o substrato assente na tradi¢ao cultural negro-
-africana.” (NOA, 2013, p. 28).

Dada a persisténcia dessa tematica na obra, para além de outras relativas
a afirmacédo cultural, entendemos que se reconfiguram as questdes identitarias
da sociedade mogambicana na contemporaneidade, uma vez destacada a relagdo
do homem com a sua propria cultura, tal como se encontra nas seguintes pala-
vras do narrador: “Um manto nublado cobria os céus de Kuala, quando a comiti-
va chegou. Massembe e Dimbo foram recebidos por Tsango, irméo mais novo de
Bucande, que sabia, antecipadamente, da vinda deles, através de um comunicado
anunciado pelos espiritos.” (DAU, 2017, p. 37). E mais, por conta do estado de-
teriorado da saude de Mario Bucande, apds submissao a consultas tradicionais,
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foi-lhe diagnosticado uma refragdo a preceitos costumeiros, contanto que “ - Ele
ndo foi nem ao enterro do pai, nem ao da mae, ainda mais nao cerimoniou os
falecidos.” (DAU, 2017, p. 36).

Desse ponto de vista, ancorada em projeto de afirmagdo do pertencimento
étnico e cultural, a obra Habitante do inéspito descontroi o oficio da colonialidade,
o da expropriagdo do ser africano, no caso em aprego a usurpagdo do ser mo-
¢ambicano. Convoca, assim, para o respeito dos valores culturais e ancestrais que
compdem a cartografia identitaria mogambicana, conforme refor¢cam as seguintes
passagens do conto “Avo de Mapanga™

Estava possuido por uma indisposi¢do maligna, que lhe monopoli-
zara todo o ser. O corpo era vitima de uma moleza arrebatadora. [...]

- Precisamos de ir a minha terra natal, para vos apresentar a minha
familia e homenagearmos os meus espiritos antepassados — anun-
ciou, peremptorio, Tibane. (DAU, 2017, p. 19; 22).

Nesse trecho, fica evidente que se trata de um sujeito dividido entre duas
realidades culturais; por conseguinte, diante de crises sociais e de saude, ele se da
conta do seu pertencimento no ambito da ancestralidade. Portanto, desse modo,
compreendemos que a personagem Mapanga Tibane revela uma lucidez corrosiva
e torturada, permeada por angustias e caréncias que sé encontram superagio no
territorio das tradi¢des; pelo que, nesse exemplo, como se nota, ha um conflito
latente entre os novos valores de cariz ocidental e que se centram na modernidade
e os valores antigos africanos erguidos sobre o culto dos antepassados e da espi-
ritualidade. Assim, o campo e os seus valores culturais sdo aqui revestidos duma
imagem representativa de afirmagdo territorial e identitaria, porquanto, como
aponta Francisco Noa, o campo “é um espago que se institui como um repositorio
de valores e vivéncias que legitima a condi¢do primeira e derradeira dos seres que
representa, isto ¢, inconsciente coletivo de uma identidade ancorada, em ultima
instancia, na ruralidade.” (NOA, 2006, p. 194).

Mais ainda, através de tematicas inspiradas em impressoes e experiéncias
relacionadas a cotidianidade dos subalternizados, a narrativa “Filho Prédigo”, tal
como indicamos nas linhas antecedentes, retrata a assimilagdo cultural da perso-
nagem protagonista Manuel Bucande, que se deslocara a cidade e, por conta disso,
perdera os seus costumes e tradi¢des. Em vista disso, pelo fato de ter saido da sua
terra e, consequentemente, abandonado as suas raizes culturais, Bucande se de-
para, nesse desenraizamento identitario, com situagdes que o obrigam a retornar
a sua aldeia e, embrenhando-se em nagdes espirituais, por meio de cerimonias,
supera a doenca de que padecia e que quase o levara a morte: “Tsango e o curan-
deiro levaram o doente até ao centro da palhota, e deitaram-no numa esteira. Um
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conjunto de meia centena de velas foram acesas e circundaram o paciente. Entéo,
o curandeiro evoluiu, no ritual, evocando os espiritos. Dancava, efusivamente e
cantarolava.” (DAU, 2017, p. 38).

Como resultado de contingéncias sociais destacadas nesse excerto, perce-
bemos a frustrada tentativa de europeizagdo movida por forgas alienadoras ineren-
tes ao cosmopolitismo ocidental dominado pelos valores civilizacionais e culturais
do colonizador. Dessa forma, portanto, testemunhamos como a obra em analise
insiste no espectro de questdes relativas a dicotomia entre a tradi¢do ancestral e
a cultura ocidental/moderna, bem como a exposi¢ao de subterfugios para a (re)
constru¢do de uma identidade mogambicana atrelada ao imaginario tradicional.

Assim, o cumprimento do ritual para a cura, ou, se quisermos, para o reen-
contro com a sua identidade, levou a que Bucande habitasse “a palhota dos espiri-
tos de seus ancestrais, durante trés dias e trés noites. E, quando a paz foi estabele-
cida, no quarto dia, ele ja pdde erguer-se, por vontade propria, e, com um apetite
voraz, alimentou-se, com base numa dieta receitada pelos espiritos.” (DAU, 2017,
p. 38). Entendemos, assim, que, na familia tradicional africana, a reveréncia pelo
antepassado é uma forma de manter viva a tradi¢do e a fidelidade para com as suas
crengas, de tal modo que, apesar da personagem Manuel Bucande ter ensaiado
uma europeizagao, fica claro que no final, conforme destacado anteriormente, ele
ndo abdica dos valores culturais e morais da sua origem.

Desse modo, a contistica alexiana torna-se um espaco de negacao, protesto e
reivindicagdo. Nesta visao, Alex Dau mostra-se adepto duma narrativa contracolo-
nial, pugnando por uma afirmagao especifica dos valores culturais autdctones, como a
ancestralidade, fato importante para a expressiao da sua mogambicanidade, visto que
“o texto literdrio serve de instrumento para retratar a realidade e concebe-se como um
veiculo de conhecimentos do mundo, cuja prdxis social permite o conhecimento de
realidades passadas, presentes e futuras”. (MANUEL; MAPERA, 2022, p. 6).

No remate do conto “Filho Prédigo”, ja reconciliado com os seus antepassa-
dos, pelo fato de “o candidato a assimila¢do terminar por se cansar do pre¢o exor-
bitante que precisa pagar” (MEMMI, 2007, p. 165), Bucande finca os pés na terra
e, dessa forma, reassume a sua identidade. Elucida, assim, o sentido de pertenca ao
territorio tradicional depois de cumpridos os preceitos tradicionais para com os
mortos: “E verdade, meus filhos, ndo poderei voltar convosco, digam para a vossa
mae que os meus antepassados me querem por ca.” (DAU, 2017, p. 39).

Com efeito, essa atitude reconciliatoria apresentada por Bucande pode,
igualmente, ser vista no conto “Habitante do indspito”, em que devido a falta de
condigdes para a sua sobrevivéncia, os habitantes da aldeia Sogolo sao obrigados a
observar os preceitos espirituais, de modo a que uma solu¢ao demitrgica tivesse
lugar, tanto que s6 assim
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O povo de Sogolo livrou-se da maldi¢do de outrora. A esperanca
renascia em cada olhar. As criangas brincavam alegres. Os pais en-
tusiasmados cultivavam as machambas, com afinco. Estavam ago-
ra com os espiritos dos seus ancestrais retrazidos por Mambesse
(DAU, 2017, p. 91).

Como se vé nesse ultimo excerto, para a cura de Bucande também foi ne-
cessario “o contacto entre na¢des do além e da terra”, sendo que, nesse processo,
“Madrio buscava a cura, e os espiritos a reconciliacdo com o seu filho, que, havia
muito, os abandonara” (DAU, 2017, p. 38). E, esse exercicio ritualistico confere
crédito, metaforicamente, a consideragdo segundo a qual “para que se possa ver
a cura completa do colonizado, é preciso que sua alienagdo cesse totalmente: ha
que esperar o desaparecimento completo da colonizagdo.” (MEMMI, 2007, p. 181
— grifo do autor).

Na tensao entre a assimilagdo e o seu retorno, toma corpo um visivel as-
sumir de pertencimento a africanidade, um claro destaque do locus de origem;
expurgando, assim, a politica da assimila¢dao, uma heranca da colonizagao, que
consistia em:

[...] des-substancializar e estetizar a diferenga, a0 menos para uma
categoria de nativos (les évolués) cooptados para o espago da moder-
nidade por terem sido ‘convertidos’ e ‘cultivados’, ou seja, tornados
passiveis de se encaixarem na idéia de cidadania e do gozo dos direi-
tos civis. Isso envolvia a passagem da tradigdo para a sociedade civil
- mas, por meio da experiéncia do cristianismo e do Estado colonial
(MBEMBE, 2001, p. 180).

Sobre a politica da assimilagdo, em “As Formas Africanas de Auto-Inscri-
¢a0”, Achille Mbembe explica o seguinte:

Em principio, o conceito de assimilagdo fundou-se na possibilidade
de uma experiéncia do mundo comum a todos os seres humanos, ou
melhor, uma experiéncia de humanidade universal baseada na simi-
laridade essencial entre os seres humanos. Este mundo comum a to-
dos os seres humanos, esta similaridade, supostamente ndo estavam
dados, a priori, a todos (MBEMBE, 2001, p. 179 - grifo do autor).

E prossegue:

O nativo em especial deveria ser convertido a eles. Esta conversio era
a condigdo para que ele fosse percebido e reconhecido como nosso
companheiro e, por conta de sua humanidade, deixasse de ser irre-
presentavel e indefinivel. Dadas estas condi¢des, a assimilagdo consis-
tia no reconhecimento de uma individualidade africana diferente em
relacdo ao grupo. (MBEMBE, 2001, p. 179 — grifo do autor).
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Tendo em conta essas colocagdes de Achille Mbembe, bem como pelo exer-
cicio interpretativo levado a cabo, assumimos que estamos perante uma obra lite-
raria marcada por um viés de valorizagdo de praticas culturais outrora margina-
lizadas, que retrata a ancestralidade e a tradicdo como signos de certa cosmovisao
africana, em contraposi¢ao aos ideais que replicam a imitagao dos colonizadores.
Nesse sentido, negando a heranca ideologica da Metrépole, como forma de pro-
testo e resisténcia, hd, na obra Habitante do indspito, um posicionamento pouco
“simpatico” em relagao aos constructos da iluséria modernidade impregnada no
ideario colonial. A titulo ilustrativo, além das ja apresentadas ao longo do traba-
lho, podemos ler palavras como estas: “ouvi vozes de entes queridos, que ha mui-
to partiram, eles aconselharam-me que nos devemos tratar bem uns aos outros e
tratar bem a terra em que vivemos, e que temos de continuar a respeitar a nossa
tradicdo.” (DAU, 2017, p. 89-90). Portanto, essas palavras do narrador-personagem
mostram que as vivéncias histdrico-culturais das personagens sdao a mistura do
real com a ficgdo e o insdlito de maneira “organica” no processo de afirmacao de
sentidos identitarios.

Consideracoes finais

Em Habitante do indspito, o escritor partilha o desalento resultante da in-
feriorizagdo da tradicao local por conta da assimilagdo cultural, o que denota uma
forte preocupagao em manter vivas a memdria e a tradigdo como constituintes da
identidade nacional mog¢ambicana. Alex Dau, afirma-se, como vimos, a partir das
pinceladas aqui feitas, como uma das grandes vozes da literatura comprometida
com o pertencimento étnico.

Nesse sentido, compreendemos que, no processo de resisténcia e afirmagao
identitdrias, as lutas dos subalternizados sao necessarias, por mais que seja possivel
reconhecer, obviamente, o carater multiplo das identidades. Em vista disso, com
Habitante do indspito, Dau busca uma ruptura com os contratos de fala e vida dita-
dos pelo mundo eurocéntrico, objetivando, por assim dizer, a configura¢ao de uma
nova ordem simbodlica, de expressdo de valores culturais mogambicanos.

Desse modo, portanto, Alex Dau trabalha, de forma arrojada, com os codi-
gos de percep¢ao do mundo dos inferiorizados, compreendendo a ancestralidade
como pretexto modelador da conexdo com o territdrio das tradigdes mogambica-
nas; pelo que, ao colocar em xeque a problematica da assimila¢do cultural, apre-
sentando as expressdes miticas e ritualisticas dos mogambicanos, o livro Habitante
do indspito potencia a cosmogonia e visio de mundo préprias da mogambicanida-
de, questionando os apagamentos epistémicos dentro do contexto dos resquicios
da empreitada colonial.
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Introducdo

O debate acerca das preferéncias das/os jovens nas suas experiéncias es-
portivas, culturais e de lazer vem crescendo substancialmente, especialmente nos
estudos que buscam articular as questoes relacionadas ao universo das juventudes
urbanas, Groppo (2017), Dayrel (2017), Carrano (2012). Entendendo que juventude
ndo se refere a um conceito que estd dado, mas sim que resulta de uma histdrica re-
presentacao social, o presente artigo direciona o olhar para os aspectos que visam
ampliar a hegemonica ideia que perpassam as categorias “classe” e “geracional”.
Para tanto, a proposta reside em avangar nas analises considerando o marcador so-
cial etnia/raga, com vistas a elevar para a categoria de estudo “juventudes negras”
para um aprofundamento qualitativo aos estudos sobre juventudes, isso sempre
em dialogo com autores negras e negros como Abdias do Nascimento, Petronilha
Silva, Nilma Lino Gomes, Silvio Almeida, entre outras/os. A metodologia é qualita-
tiva, no campo do cotidiano, pesquisa-intervengdo em espagos publicos destinados
e/ou usufruidos pelas/os jovens nas praticas esportivas e atividades culturais e de
lazer. Langou-se mao de autores contemporaneos que se ocupam da tematica das
juventudes. Inicialmente, apresentamos um apanhado histérico acerca da constru-
¢do social da juventude. Em seguida, tecemos reflexdes e problematizagdes acerca
das categorias de analises que tém ocupado significativo espago da literatura para
pensar juventudes. Por fim, e pensando juventudes como produtoras de culturas,
propomos estudos com vistas a ampliacdo do conceito pensando a partir da cate-
goria “juventudes negras”. Tais componentes dao subsidio para a discussao acerca
de como estdo sendo as/os jovens da atualidade, em que contexto estdo inseridas/
os, assim como as condi¢des de possibilidade das suas existéncias.

Juventude (s)

Para José Machado Pais (2009), uma fase da vida é definida quando passa
a chamar a aten¢do da vida em coletividade. No curso das transformagdes da so-
ciedade moderna e das defini¢des sobre juventude, alguns fendmenos constituintes
da vida comegaram a ser compreendidos como um “problema social”. Com isso,
tornou-se imperativo o desenvolvimento de assisténcias e legislagdes que deram
limites, visando posicionar a categoria social juventude em lugar social e politico
especifico. Nesse percurso, o segmento juvenil passou a ter visibilidade a partir das
transformagdes nas mais variadas instancias sociais.

Entre esses investimentos, o que pode ser mencionado ¢ a transicdo de uma
economia que se sustentava na unidade doméstica para outra sustentada no mercado
de trabalho. A partir disso, um sistema complexo das fases de escolariza¢ao, de en-
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trada no mercado de trabalho e aposentadoria foi estruturado pelo Estado, havendo,
entdo, uma institucionalizagao dos ciclos cronologicos da vida (DEBERT, 2010).

A partir dessas mudangas, o jovem tornou-se socialmente a expressao das
transformagdes sociais, e também a expressido dos “problemas” decorrentes dessas
mesmas mudangas. Nesse contexto, o segmento jovem passou a ser definido his-
toricamente como instavel, problematico, irresponsavel, desinteressado, ausente de
perspectivas, potencialmente violento, entre outros.

Nessa linha, Pais (1990, p. 148) sinaliza que,

[...] embora a puberdade, em si, seja um processo biolégico univer-
sal, a adolescéncia s6 comegou a ser vulgarmente encarada como fase
de vida quando, na segunda metade do século XIX, os problemas e
tensdes a ela associados a tornaram objeto de consciéncia social. O
envolvimento dos jovens em grupos de amigos e os comportamentos
que comegara a ser identificados como fazendo parte de uma cultura
adolescente foi fonte de preocupagdes, tanto de educadores como de
reformistas de meados do século passado. Nos Estados Unidos, por
exemplo, as formas que assumia essa cultura comegaram a preocupar
os poderes publicos, nomeadamente quando se descobriu a perigosa
conexdo desta cultura [...] com o desenvolvimento de forma de mar-
ginalidade social e delinquéncia.

Sob outro angulo, para boa parte dos estudiosos sobre juventude (BOUR-
DIEU, 1983; GROPPO, 1999; REGUILLO, 2003), e incluindo o proprio Pais (1990,
2009), afirma que a juventude ndo é mais do que uma palavra. Ou seja, a nogéo de
juventude carrega diversos significados, os quais sdo construidos diante do mo-
mento e contexto histéricos em que a sociedade se encontra. Defini-la como uma
categoria social, portanto, significa inseri-la em um tempo e contexto socio-histo-
rico e cultural. Mannheim (1982) enuncia que conceituar a juventude dependera
da estrutura social em que ela estiver inserida e que, ao tratar de seu significado
para determinada populagdo, sera igualmente importante indagar qual é a com-
preensao do potencial que esse segmento social representa e quais as formas que se
apresentam para transformar essa reserva em fungao. Isso porque, em determina-
das sociedades, as potencialidades latentes dos/as jovens sdo reprimidas ou subme-
tidas ao controle, pois, sio compreendidas como problema social. Em contraste, ha
sociedades que buscam, nas juventudes, caminhos existenciais alternativos, logo,
confiardo na cooperagdo das/os jovens.

Rezende (1989) sugere o uso socioldgico no plural do termo “juventude”
para que possamos dar conta da diversidade na vivéncia de uma faixa etaria que é
igualmente delimitada socialmente. Isso nos leva a pensar sobre a pluralidade da
juventude, pois a juventude pode mudar e/ou acrescentar as suas formas de ser,
estar e significar no mundo, de acordo com uma série de fatores: questdes advin-
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das da ancestralidade, experiéncias, limites, possibilidades e projetos oriundos da
condigdo de classe, género, etnia, nacionalidade, atividades e vivéncias religiosas,
etc. (GROPPO, 2000).

Diante da visibilidade dada pela modernidade ao segmento juvenil, no sé-
culo XIX, como “problema social”, passou-se a pensar sobre o prolongamento da
permanéncia ou inser¢do quando “necessario” das/os jovens nas institui¢des totais
ou de disciplinamento (GOFFMAN, 2001; FOUCAULT, 2007, 2008, 2009) como a
escola, na proliferacdo de casas de “corre¢ao” para menores, além de outras tantas
medidas que expressavam o reconhecimento social da juventude enquanto uma
fase de riscos, turbuléncias e instabilidades (ABRAMO, 1997).

Direcionando o olhar para o Brasil, as décadas de 1960 e 1970 foram o pe-
riodo em que as/os jovens ganharam maior visibilidade, pois ocorreu significativo
engajamento desse segmento na luta contra o regime autoritario instalado pos-
-golpe midiatico-civil-militar em 1964. Também foi entre os anos 1960 e 1970 que
jovens questionaram padrdes de comportamento, de moradia e de consumo da
sociedade brasileira, e, por esse comportamento “desviante” e “andrquico”, eram
perseguidos pelo aparelho repressor do Estado (ABRAMO, 1997; VIEIRA, 2014;
SILVA, 2017).

Porém, nos anos de 1980, ao se reconhecer positivamente as caracteristicas
transformadoras atribuidas as juventudes, considerava-se problematico aquele/a
que ndo se envolvesse em pautas politicas e em lutas por transformagoes na estru-
tura social. Dessa forma, em um periodo pds-anos 1990, em que ocorreu o retorno
dos movimentos juvenis, a juventude dos anos 1980 foi considerada apatica, sem
compromisso politico e individualista (ABRAMO, 1997).

No que diz respeito aos anos 1990, Abramo (1997) destaca que, além do in-
dividualismo, a presenca das/os jovens nas ruas envolvidos com atos considerados
“violentos” ganhou visibilidade. Dessa forma, em um periodo de expressiva desi-
gualdade social, da compreensdo de que instituicdes de socializacao como a escola
estavam em faléncia, em razao de uma cultura que valorizava o individualismo, a
juventude foi considerada vitima ou potencialmente violenta. Com isso, é possivel
perceber, naquele periodo, a retomada da imagem de “juventude dificil” construi-
da em décadas anteriores.

Ao desenvolver essa retomada histérica das diversas maneiras com que
as juventudes foram representadas, Abramo pde em relevo dois aspectos: inicial-
mente, as/os jovens sao, historicamente, considerados elementos constituintes dos
problemas enfrentados na vida social, logo, também vitimas de uma organizagao
social que, em alguma medida, justifica a imagem negativa atrelada a esses sujeitos;
e, ndo raras vezes, os jovens sdo considerados passivos ou incapazes de proposi¢oes
e agoes efetivas para resolucao dos problemas sociais que a sociedade enfrenta. Em
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suma, embora a juventude esteja atravessada por mazelas sociais e impasses de
cada época, a autora aponta para a relevancia de o segmento juvenil ser visto para
além das caréncias, desinteresses e faltas (ABRAMO, 1997).

Ao fazer esse breve apanhado historico, parece haver diferentes formas de
representacao social desses sujeitos. Contudo, a hegemonia dos estudos ancora-
dos nas categorias de classe e geracional acabam por se sobrepor a outras possi-
bilidades de andlise, experiéncias e vivéncias das juventudes dentro dos contextos
historicos e sociais em que uma sociedade vai sendo e se constituindo. E, entre as
formas de experiencia-la e vivencia-la, a etnia/raca ndo pode ser desconsiderada
enquanto marcador social. Nesse sentido, é imperativo colocar em relevo que, se
no curso das transformagdes da sociedade moderna a juventude comecou a ser
compreendida como um “problema social”, as juvens negras/os do Brasil, no pos-
-aboli¢do, pode ser vista, especificamente, como mais problematica do que a ju-
ventude de modo geral, indesejada e submetida ao genocidio - no sentido forjado
por Abdias do Nascimento -, isso sublinhado por exemplo em sua musicalidade
SOUSA (2012), OLIVEIRA (2010), CYMROT (2012). Assim, refletir sobre praticas,
experiéncias e vivéncias das juventudes no seu cotidiano, considerando etnia/raga
enquanto elemento de andlise é o objetivo do presente artigo. Acreditamos que o
conceito juventude precise, para além de/ou junto das categorias classe e geracio-
nal, quando se diz respeito ao marcador etnia/raga, elevar para a categoria de estu-
do juventudes negras, dando necessaria complexidade para um aprofundamento
qualitativo para os estudos de juventudes e suas particularidades.

Pais (1990) parte do pressuposto de que nem todos os jovens compartilham
os mesmos ideais, simbolos e significados, mesmo possuindo a mesma condi¢ao so-
cioeconomica ou encontrando-se na mesma faixa etaria. Diante dessa pluralidade
anunciada por Pais, interessa a nds olhar para as razdes que contribuem para pensar
nas singularidades de ser e se fazer negra/o na maior didspora da América Latina.

Compartilhamos da compreensao de Gilberto Velho quando diz que a vi-
véncia das/os jovens no tempo livre do trabalho e da escola também ¢ uma das
dimensdes que nos possibilita “mapear e analisar os multiplos pertencimentos de
individuos e grupos caracteristicos” (2006, p. 193). Essa ¢ a motivagao para recor-
rermos a uma forma de fazer andlise com recorte étnico-racial, propondo juven-
tudes negras enquanto categoria de analise, pois, em concorddncia com Almeida
(2019), ndo se pode pensar em Indice de Desenvolvimento Humano (IDH), condi-
¢do socioecondmica, desigualdades sociais sem fazer o recorte étnico-racial e pen-
sar o fendmeno do racismo enquanto elemento estruturante das relacdes sociais.

Diante de todos os expostos, cabe perguntar: de que sujeitos ou grupos de
jovens se esta falando? Qual o lugar ocupado pela/o jovem negra/o nas politicas
publicas de esporte e de lazer? De que cidadania se esta falando ao direcionar-
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mos o olhar para as justificativas, objetivos? E o que é ofertado de praticas a
serem experienciadas?

O objetivo do presente artigo é pensar juventudes negras enquanto ca-
tegoria de analise, como proposta possivel para os estudos da Educagao Fisica e
Ciéncias do Esporte. Trazemos resultados de duas pesquisas de doutorado e dos
debates acumulados no 1° Semindrio Educacio Fisica e Relacdes Etnico-Raciais?,
em especial, o ocorrido na Mesa 7, intitulada “Culturas juvenis, politicas publicas
e a educagdo para as relagdes étnico-raciais™. E é a partir dessas problematizagoes
que daremos prosseguimento ao presente texto.

Juventudes negras e a multiplicidade de possibilidades

Ao iniciar esse ponto defendemos a diversidade e, a0 mesmo tempo, a sin-
gularidade de possibilidades de ampliagcao dos estudos de juventudes ao conside-
rar juventudes negras enquanto categoria de analise. Fazemos isso entendendo as
juventudes como um segmento social de estudo relevante, mas que sempre teve a
influéncia hegemonica de duas categorias: a geracional e a de classe. Nao que as/os
jovens negras/os nao estejam, ou possam estar, inseridas/os nessas duas categorias,
mas defendemos aqui o entendimento de que a precisdo da caracteristica de ser
jovem negra/o no Brasil requer um aprofundamento.

No momento exato da escrita desse texto, deparamo-nos com o aniversario
da maior morte em uma operagao policial no Rio de Janeiro, acontecida na favela
do Jacarezinho. A morte de jovens negros nas comunidades do Estado do Rio de
Janeiro é uma rotina que denuncia o terror e a continuidade do projeto de geno-
cidio do povo negro exposto por Abdias do Nascimento (2016). Portanto, limitar
a ideia de uma juventude cujas caracteristicas culturais baseiam-se em geragdo ou
classe é apagar as singularidades de ser jovem negra/o no Brasil, pais que, mediante
a poderosa ideologia da democracia racial, causou e causa o escamoteamento da
negra/o como um dos fatores principais para o espistemicidio (SANTOS, 1995) de
toda uma produgdo que nasce do conjunto de experiéncias e vivéncias de jovens
negras/os no Brasil.

Mesmo assim, jovens negras/os ousam criar, dangar e produzir resisténcia
onde querem a sua morte, a exemplo do funk, que “é uma das mais significativas

3 Semindrio organizado em 10 mesas temdticas, ocorrido entre os dias 13/05/2021 a 02/09/2021 que fez parte do
processo de criagdo do Grupo de Trabalho Tematico (GTT) Relacdes Etnico-Raciais, GTT 13, do Colégio Brasileiro de
Ciéncias do Esporte (CBCE). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=c5GVZMuW6LU.

4 A referida mesa tematica buscou pensar a ideia de politicas de agdo afirmativa para o campo do esporte e do lazer
gerado a partir da didaspora africana. Naquela oportunidade, visava-se a qualificagdo das discussGes acerca das episte-
mologias que estdo a nossa disposi¢do na Educagdo Fisica e Ciéncias do Esporte, e que, em certa medida, influencia os
modos como se conduz e atua seja na escola quanto no espago ndo escolar. A Mesa temdtica encontra-se disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=-D2h67bKnv4&t=2699s.


https://doi.org/10.47250/forident.v36n1.p117-132
https://www.youtube.com/watch?v=c5GVZMuW6LU
https://www.youtube.com/watch?v=-D2h67bKnv4&t=2699s

formas de lazer da juventude pobre negra” (CYMROT, 2011, p. 14) e continuamen-
te sofre investidas para sua criminalizagdo. Nesse sentido, propomos que os estu-
dos sobre juventudes direcionem o olhar também para a escuta atenta, o ouvir e o
entender as estratégias de contestagao, reivindicagdo e sobrevivéncia, assim como
os lazeres das/os jovens negras/os enquanto possibilidade e visibilidade dessas nar-
rativas no espago da academia. Isso permite também o conhecimento de narrativas
que escapam aos estudos em politicas publicas de esporte e de lazer, a Sociologia e
a propria area de Ciéncias do Esporte e da Educagao Fisica.

No que diz respeito especificamente as Ciéncias do Esporte e a Educagéao
Fisica, temos a sua colaborac¢ao histdrica para o projeto de Eugenia’, amparado nas
teses de racializagao do povo negro, e isso nao pode ser deixado de lado. Muito ao
contrario: precisamos nos debrucar mais sobre o periodo da escravizagdo a politi-
ca de eugenia no inicio do pds-aboligdo, procurando trazer para a superficie cada
vez mais as iniciativas de apagamento e genocidio da populagao negra, na qual a
Educagao Fisica se insere no momento especifico da politica de eugenia, chegada
oficialmente em 1914 no Brasil e inserida na Constitui¢ao brasileira em 1934. Ela
atuou como coadjuvante das politicas publicas dentro do projeto mais geral de
“progresso do pais” e que até hoje se mostra na estrutura das relagdes sociais bra-
sileiras (DIWAN, 2007). “E no Brasil colonial que as questdes relativas a satde, a
higiene, ao corpo dos individuos, comegam a fazer parte das preocupagdes das
elites dirigentes. E o local de atua¢ao definido pela higiene, naquele momento, foi a
familia de elite” (SOARES, 2017, p. 71).

E é em prol da pureza da raca e da manuten¢ao dos privilégios da elite co-
lonial brasileira que a Educagao Fisica se inseriu nas escolas, de uma ou de outra
forma, para contribuir para um “Brasil branco”, que, aos poucos, ia apagando ou
matando as pessoas negras.

Tendo esse panorama como um dos pontos importantes para os estudos
de juventudes, ¢ providencial discutir o papel da Educagao Fisica. Ele deve ser en-
carado como possibilidade de reflexdo social, contribuindo para combater o racis-
mo. Cabe compreender a contradi¢do histérica da area (CASTELLANI FILHO,
1991; SOARES, 2017), que tem, na sua inser¢do na escola, duas caracteristicas: um
componente higienista e eugénico; e a possibilidade de forma¢ao de humanidades
antirracista (CUNHA, 2016; PEREIRA, 2021) em praticas renovadas.

Estudar juventudes negras é entender como alguns elementos se desdo-
bram e se relacionam: o racismo, a sobrevivéncia, a cultura, a afirmagéo, o gera-

cional, a classe. O corpo negro, como um corpo politico que teima em sobreviver,

5 Para um melhor aprofundamento acerca do projeto de eugenia no Brasil, Cf. STEPAN, N. L. Eugenia no Brasil, 1917 —
1940. In: HOCHMAN, G.; ARMUS, D, (Orgs.). Cuidar, controlar, curar: ensaios histéricos sobre saiide e doenga na Améri-
ca Latina e Caribe. Rio de Janeiro: Editora FIOCRUZ, 2004. Histéria e Saude Collection, pp. 330-391. ISBN 978857541311.
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tem o espago de enunciagdo na sua experiéncia estética. Sendo assim, o padrao de
beleza, o saber, a episteme, a cultura, o certo e o errado sdo elementos amparados
por uma norma branca heteronormativa europeia (GROUFOUEL, 2016). Quando
esses deixam de ser as referéncias para se estudar a juventudes negras, novos co-
nhecimentos surgem, outras formas de fazer e criar e os ja existentes sdo ressigni-
ficados. Assim, criam-se outros pontos de saber, transformados em possibilidades
disruptivas. Eles deslocam a ideia de uma cultura eurocéntrica para as margens. A
ideia de um conhecimento que se ancora nos centros de poder é questionada.

A contribuigdo do movimento negro educador (GOMES, 2017), como uma
forca questionadora de todo um processo de exclusdo do negro, foi de suma impor-
tancia para solidificar os elementos epistemologicos e culturais que ampliaram as
bases para os estudos com o olhar direcionado as jovens negras/os. Além disso, o
legado das cotas nas universidades para negras/os, a Lei 10.639/03 e 11.645/08, sdo
exemplos disso. A partir delas, estabeleceram-se as bases para outros olhares na aca-
demia, para novas produgoes que flertassem e se comunicassem com outros saberes.

Ao questionar e criticar o ideal de brancura impregnado na sociedade
brasileira e a légica da branquidade construida nas tensas relagdes de
poder, o Movimento Negro constréi um saber emancipatério. Ao lu-
tar pela maior inser¢io de jovens negros na universidade e no merca-
do de trabalho, esse movimento questiona, expde e aponta caminhos
que poderdo subverter e ultrapassar a historia, cultural psicossocial e
violenta relacdo entre o ideal da brancura, alégica da branquitude e o
conhecimento (GOMES, p. 117, 2017).

Do questionamento da falta de jovens negras/os nos espagos académicos,
o movimento negro educador, a0 mesmo tempo, discute os espagos de poder re-
servados para a juventude da classe média branca; desmistifica a falacia da demo-
cracia racial; questiona a ideia de cultura criada e gestada pela burguesia; coloca
no centro do debate sociolégico a cultura Hip-Hop, o Funk, o samba, a capoeira
e outras; retira a hierarquia imposta pela branquitude e coloca jovens negras/os
no lugar de formadores de opinido. Utilizando os Estudos Culturais ou mesmo as
ideias decoloniais ou pés-coloniais, ou as ideias das feministas negras ou de pensa-
dores africanos, os estudos sobre negritude e relagdes étnico-raciais podem crescer
em qualidade e em multiplicidade de olhares.

A juventude, na condi¢do de categoria de estudo, ou mesmo relacional
(BOURDIEU, 1980), preza pela ndao homogeneizagdo do que é ser jovem. Assim,
as relagdes sociais, nas quais esta inserida uma parcela da juventude estudada, in-
terferem diretamente nos estudos a respeito desse segmento social. Quase sempre,
os conflitos de territérios juvenis, o mundo do trabalho, como o desemprego es-
trutural, a cultura de determinada época, com seus modos de linguagens e suas
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particularidades, o consumo e a industria cultural sdo as bases para se entender
as culturas juvenis. No caso das/os jovens negras/os, precisamos somar a esses ele-
mentos, a marcagdo imposta pela sua racializagdo, colocando-os como fator de
vulnerabilidade social e mortandade por conta de praticas estatais, seja na inagdo
no tocante a politicas de oportunidades de ascensdo social, seja por opressdes e
repressoes seu alvo potencial.

O genocidio do negro, ja apontado em 1978 por Nascimento (2016), tem, no
Brasil um lugar privilegiado que se soma ao racismo estrutural. Os indices sociais
baixos a que é exposta a populagdo negra, além da falta de politicas publicas, faz
do cenario brasileiro um lugar perigoso e nefasto para as/os jovens negras/os, pois,
segundo o Atlas da violéncia de 2021,

[...] em 2019, os negros (soma dos pretos e pardos da classificagdo do
IBGE) representaram 77% das vitimas de homicidios, com uma taxa
de homicidios por 100 mil habitantes de 29,2. Comparativamente, en-
tre os ndo negros (soma dos amarelos, brancos e indigenas) a taxa foi
de 11,2 para cada 100 mil, o que significa que a chance de um negro
ser assassinado é 2,6 vezes superior aquela de uma pessoa ndo negra.
Em outras palavras, no tltimo ano, a taxa de violéncia letal contra
pessoas negras foi 162% maior que entre ndo negras. Da mesma for-
ma, as mulheres negras representaram 66,0% do total de mulheres
assassinadas no Brasil, com uma taxa de mortalidade por 100 mil
habitantes de 4,1, em comparagido a taxa de 2,5 para mulheres nido
negras (CERQUEIRA, p. 49, 2021).

Essas expressoes contemporaneas da eugenia passam por outros indicado-
res, conforme os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de
2018, que serdo apresentados nos paragrafos a seguir.

No que diz respeito ao mercado de trabalho, os dados mostram que a taxa
de subocupaciao atinge 29,0% da populagdo negra, enquanto na populagdo branca
o impacto é de 18,8%. Quando olhamos para a ocupagao de cargos de chefia/gerén-
cia, 68,6% dos cargos sdo ocupados por brancas/os; ja em relagdo as/aos negras/os
o exercicio destas fungdes nao ultrapassa 29,9%.

No que se refere a educagado formal, a taxa de analfabetismo é de 3,9% entre
a populagdo branca, mas entre a populagdo negra esse nimero chega a 9,1%.

Quando olhamos para a representagao politica, com recorte somente no
Legislativo Federal, o nimero de Deputadas/os Federais negras/os eleitos/as no
pleito de 2018 foi de 24,4%, e o de brancas/os, de 75,6%°.

Essa realidade expressa nos nimeros evidencia que a populagdo mais vulne-
ravel é a populagdo negra que esta inserida em uma estrutura que o poder de produ-

5 Disponivel em: https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv101707_informativo.pdf. Acesso em: 13/12/2020.
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¢do da morte ndo necessariamente atua por intermédio da policia, ndo se resume a
morte fisica. Mais precisamente, aliadas a policia, ou dispensando-a, percebe-se que
outras praticas podem afetar as condigdes de existéncia como a morte simbdlica das
memorias, da histdria, do apagamento das culturas, da auséncia de oportunidades.

Diante disso, “juventudes negras” se mostra como uma categoria de estudo
relevante e requer um compromisso com toda a produgao que acontece nas mar-
gens do saber convencional. E nos escapes, na vivéncia e na frui¢io cotidiana que
as/os jovens negras/os produzem suas culturas. Com o crescimento do acesso as re-
des sociais, exemplos de performatividades em rede (como o TikTok, o Instagram)
acabam contribuindo para o enraizamento de novas formas de criagdo, produgao
e fruicao da cultura, tendo reflexos na musica, na danc¢a e na propria pesquisa.

Assim, direcionar o olhar para os “modos de ser, de viver, de organizar suas
lutas, proprios dos negros brasileiros, e, de outro lado, as marcas da cultura afri-
cana que, independentemente da origem étnica de cada brasileiro, fazem parte do
seu dia a dia” (SILVA, 2005, p. 155), é ter a sensibilidade de reconhecer a relevancia
da influéncia africana nas manifestacoes culturais no Brasil, nas formas de viver,
de trabalhar, dos eventos e demais processos empreendidos pelos descendentes de
africanos e interiorizados pela sociedade brasileira em seus diferentes grupos ét-
nicos e raciais. Sdo as “africanidades brasileiras” tdo presentes nas praticas do seg-
mento juvenil negro e, concomitantemente, tao sufocadas por uma estrutura que
insiste em apaga-las e assassina-las.

E, nas palavras de Silva (2005, p. 156),

[...] as Africanidades Brasileiras vém sendo elaboradas ha quase cin-
co séculos, na medida em que os africanos escravizados e seus des-
cendentes, ao participar da constru¢ido da na¢io brasileira, vao dei-
xando nos outros grupos étnicos com que convivem suas influéncias
e, a0 mesmo tempo, recebem e incorporam as destes. Portanto, estu-
dar as Africanidades Brasileiras significa tomar conhecimento, ob-
servar, analisar um jeito peculiar de ver a vida, o mundo, o trabalho,
de conviver e de lutar pela dignidade prépria [...]. Significa também
conhecer e compreender os trabalhos e criatividade dos africanos e
de seus descendentes no Brasil, e de situar tais produgdes na constru-
¢do da nagdo brasileira.

0 lugar da corporeidade no ambito das politicas publicas de esporte e de lazer

No que se refere as vivéncias e experiéncias da corporeidade negra na
maior diaspora da América Latina — o Brasil -, quando se direciona o olhar
para o esporte e o lazer enquanto direito social, observa-se que também ha desi-
gualdades acerca das possibilidades de conhecimentos, vivéncias e experiéncias
advindas da cultura africana.
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Cabe salientar o reconhecimento da importancia do esporte e do lazer na
dimensao da vida individual e coletiva. Como objeto de estudos, o esporte e o lazer
também assumem papel relevante no campo das Ciéncias do Esporte e da Educa-
¢do Fisica onde diversas pesquisas (BONALUME, 2010; THOMASSIM, 2010; RI-
BEIRO, 2012; LAZZARI, 2013; FORELL, 2014; PARREIRA, 2014; SANTOS, 2015;
CASTRO, 2016; LACERDA, 2017; SECCO, 2019; ATHAYDE, 2019; ARAUJO et
al, 2020; CARNEIRO e MASCARENHAS, 2021; CARNEIRO e CASTELLANI
FILHO, 2021) tém se debrugado acerca dos processos de agendamento, financia-
mento, formulagao, implementagéo e avaliagao das politicas publicas de esporte e
de lazer. Os referidos estudos, entre outros, corroboram a ideia de que as politicas
providas pelo Estado nessa area sdo indispensaveis para a garantia dos direitos
de cidadania, e também o sdo outras investigagdes, recortadas em seus elementos
socioculturais. Esses tém se ocupado dos estudos “nas” politicas publicas, e, em
outras palavras, das praticas dos sujeitos a quem os projetos e programas sao ende-
regados nos espagos e/ou complexos esportivos sob a gestido governamental.

Porém, as supracitadas literaturas acabam por ndo fazer mencéo ao lugar
do corpo negro e indigena nem as culturas de matrizes africanas e indigenas quan-
do se fala em direito ao esporte e ao lazer. Na esteira dessas literaturas, considera-
mos pertinente enfatizar — e diz respeito as vivéncias praticas nos espagos, nucleos e
complexos esportivos sob a gestdo governamental — o caminho observado e viven-
ciado in loco, em etnografias feitas (ROSA; GADEA, 2016; ROSA, 2019) em espagos
e nucleos de esporte e lazer. Esse caminho que direcionou o desejo de investigar se a
politica publica atendia aos objetivos prometidos, além dos modos como as pessoas
e/ou grupos organizavam e vivenciavam suas maneiras de experienciar os esportes
e demais praticas corporais. Entre os resultados do estudo, néo se identificou a ocor-
réncia de investimentos, logo, de promogao de qualquer pratica de matriz africana.

Todos esses indicativos sinalizam para a ideia de corpo e cultura hegemo-
nicos (eurocéntrico), a qual permanece nas diversas dimensoes da estrutura social
brasileira. Diante do cendrio que se apresenta, ainda que “formacao”, “amplia¢do”,
“promogao” e “exercicio da cidadania” sejam termos centrais, que embasam as jus-
tificativas para a oferta, a implementacao e a execucao dos projetos e programas e
também para as justificativas sociais das literaturas académicas que se ocupam da
tematica das politicas publicas de esporte e de lazer, observa-se o nao dito e a la-
cuna acerca das culturas africanas e afro-brasileiras. Sendo assim, hd, no minimo,
uma aporia no tocante aos discursos do esporte e do lazer enquanto direito social,
desfavorecendo a dimensao de corpo e cultura dotada de significados e represen-
tagdes, o que possibilita formular novos questionamentos sobre como a drea das
Ciéncias do Esporte e da Educagéo Fisica e a propria politica publica de esporte e
de lazer se relacionam com o corpo, num plano politico, ideolégico e cultural.
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Consideracdes finais

O processo civilizatdrio organizou seus investimentos a partir da separa-
¢do e hierarquizacgdo entre brancos e ndo brancos, e, nesse contexto, o branco pas-
sou a ocupar o lugar de colonizador, e o negro, o de colonizado, tanto na escravi-
dao quanto no pds-abolicao. E, desse modo, no Brasil do pds-abolicao, a partir da
eugenia, pseudociéncia que despontou com o propdsito para o embranquecimento
da populagio brasileira, constituiu-se um pensamento hegemonico com seus des-
dobramentos até os dias de hoje e norteou as concepgdes de sujeito individual e
de corpo coletivo. Trata-se de um projeto societario seletivo que negou, nega e
desqualifica as contribui¢des oriundas da cultura africana, que discrimina e de-
moniza os modos, suas praticas corporais, suas gestualidades e falas proprias da
populagdo negra descendente de africanos no Brasil.

Entendemos que néo é possivel falar de juventude no tocante as mais va-
riadas instancias da vida individual e coletiva sem que se faga um recorte étnico-
-racial. Entender o corpo negro, na didspora, enquanto corpo politico que resiste,
contesta, reivindica, que luta por reconhecimento e busca caminhos existenciais
alternativos diante das condic¢des sociais estabelecidas alicercadas no ideal da
brancura na vida em coletividade, significa atentar para os seus processos histo-
ricos; atentar para suas epistemologias, suas formas de comunicar, ser e estar no
mundo por intermédio do conjunto de praticas corporais - as brincadeiras e jo-
gos africanos, as dangas, as expressdes musicais contemporéaneas, como o samba,
o funk e a cultura Hip Hop, por exemplo — que representam processos criativos
de ressignificacdo da diaspora negra. Do contrario, o tdo mencionado “exercicio
da cidadania”, seja na literatura que justifica socialmente suas investigacoes acer-
ca da analise e avaliagdo das politicas publicas de esporte e de lazer, incluindo
0s proprios projetos e programas; seja pensando nas justificativas sociais dos es-
tudos sobre juventudes em alguma medida, deixam-se lacunas em um contexto
reprodutor da hierarquizagdo de ragas.

Enfatizar as africanidades nos espagos que sao, semelhante a escola, igual-
mente educativos, assim como, enfatizar e posicionar juventudes negras enquanto
categoria de analise social nos estudos sobre juventudes no tocante as suas resistén-
cias, reclames, pautas e reivindica¢des histdricas e suas trajetdrias nos processos de
acoes individuais e coletivas, é ter, também por intermédio das manifestacoes da
cultura corporal, como as expressdes musicais e dangas, nas lutas, na capoeira, nas
brincadeiras e nos jogos, a sua forma tao expressiva e atuante e, substancialmente,
entender as influéncias da Historia e da Cultura Africana e Afro-Brasileira na vida
coletiva brasileira que poderao ser tematizadas e ressignificadas.
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Diante disso, “juventudes negras” se apresenta tanto como corpo coletivo
de direitos, portanto, uma categoria de estudo que requer um compromisso com
toda a produgdo que acontece nas margens do saber convencional. Nela, as africa-

nidades expressam sentimentos, comunicam, resistem e reivindicam.
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Resumo: O objetivo desta investigagdo é contribuir para a andlise critica do curriculo e das prati-
cas pedagodgicas da educacio fisica escolar, especificamente por meio de uma perspectiva antir-
racista ancorada na visibilidade afro-latina. A justificativa do tema estd em como a vinculagdo
dos projetos educacionais de cada pais aos interesses econémicos e politicos do mundo globaliza-
do precariza a vida na América Latina. Neste artigo, abordamos a fundamentacéo tedrico-met-
odoldgica. Os indicios apontam que os/as professores/as precisam ser antirracistas para fortalecer
o esfor¢o coletivo por justica social nas nag¢des latino-americanas que partilham da condigdo de
culturas colonizadas, sociedades sexistas, economias periféricas e politicas subalternas. Consider-
amos que as mudangas estruturais nas sociedades néo sao feitas sem revoltas porque a passividade
nio redunda em paz.
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Abstract: The objective of this investigation is to contribute to the critical analysis of the curric-
ulum and pedagogical practices of school physical education mainly through an anti-racist per-
spective anchored in Afro-Latin visibility. The theme justifies the linking of educational projects
in each country to the economic and political interests of the globalized world which makes life in
Latin America precarious. In this article, we explore its theoretical-methodological foundations.
The findings point to how teachers need to be anti-racist to strengthen the collective effort for
social justice in Latin American nations that share the condition of colonized cultures, sexist so-
cieties, peripheral economies, and subaltern policies. We consider that structural societal changes
are not made without revolts because passivity does not result in peace.
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Introducdo

Os curriculos e as praticas pedagégicas de professores/as de Educagao Fi-
sica precisam ser antirracistas, bem como precisam coadunar-se com a equidade
para fortalecer o trabalho coletivo por justi¢a social, sobretudo nas nagdes latino-
-americanas, que partilham da condigdo de culturas colonizadas, sociedades sexis-
tas, economias periféricas e politicas subalternas (SANCHES NETO; VENANCIO,
2020). A vinculagao dos projetos educacionais de cada pais aos interesses econdmi-
cos e politicos do mundo globalizado precariza a vida de todos/as na América La-
tina. Como o capitalismo ndo é sustentavel, além do agravamento da miséria e da
pobreza, as suas contradi¢oes afetam também aqueles/as que assumem discursos
enviesados de direita e posi¢oes pretensamente elitistas (FREIRE, 2005; SOUZA,
2018, 2019). A nogéo de precariedade é constante e o seu sentido neoliberal é cada
vez mais agudo nos curriculos da Educacao Fisica escolar (KIRK, 2020). Além dis-
so, as implicagdes da escravidao negra a criticidade da Educagao Fisica continuam
sendo desconsideradas (SANCHES NETO; OYAMA, 1999). O nosso objetivo neste
artigo ¢ contribuir para a andlise critica do curriculo e das praticas pedagdgicas
da Educacio Fisica escolar por meio de uma perspectiva antirracista ancorada na
visibilidade afro-latina.

A pesquisa faz parte de um projeto mais amplo, em andamento, sobre a
fundamentacgao tedrico-metodoldgica da Educacdo Fisica escolar em relagao a
Educacio para as Rela¢des Etnico-Raciais (ERER). O desenvolvimento da fase atu-
al da pesquisa emergiu a partir de uma agdo afirmativa — na forma de Iniciagao
Cientifica — promovida pelo Grupo de Trabalho Temético sobre Relagdes Etni-
co-Raciais (GTT-ERER), instituido no Colégio Brasileiro de Ciéncias do Esporte
(CBCE) no final do ano de 2021. Desde entdo, as acdes do GTT-ERER tém sido
ampliadas (GUEDES; SANCHES NETO; RODRIGUES, 2022). A a¢ao afirmativa
contempla e incentiva estudantes negros/as e indigenas dos cursos de graduagao
em Educacéo Fisica de todas as regides do Brasil a pesquisarem e participarem de
eventos cientificos promovidos pelo CBCE (BARBOSA et al., 2022). Neste artigo,
nds apontamos a fundamentagio tedrica e conceitual da pesquisa, a luz da pers-
pectiva afro-latina - como experiéncia diaspdrica da populagdo negra na América
Latina e, especificamente, no Brasil - e a partir de indicios levantados previamente
por Sanches Neto e Venédncio (2020) e por Sanches Neto et al. (2021). Sobre as ques-
toes identitarias da populagao negra no contexto latino-americano, de acordo com
Freire et al. (2018, p. 14),

[...] cerca de um/a em cada quatro latino-americanos/as identifica-se
como afrodescendente. Eles/as compreendem uma populagéo alta-
mente heterogénea e estdo desigualmente distribuidos/as por toda a
regido, mas compartilham uma histéria comum de deslocamento e
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exclusdo. Apesar dos ganhos significativos na ultima década, os/as
afrodescendentes ainda estdo super-representados/as entre os/as po-
bres e sub-representados/as nas posigoes de tomada de decisdo, tanto
no setor privado quanto no publico. A extensdo em que a América
Latina serd capaz de acabar com a pobreza extrema e aumentar a
prosperidade compartilhada dependerd, portanto, em grande parte,
da inclusdo social dos/as afrodescendentes.

A medida que o intercAmbio de pesquisadores/as e professores/as
brasileiros/as com seus pares na América Latina é fortalecido, entendemos a re-
levancia de compartilhar e ampliar o acesso as politicas curriculares e praticas
pedagégicas da Educagio Fisica escolar (SANCHES NETO; VENANCIO, 2020).
Nesse sentido, fomentar a participagdo e viabilizar o engajamento de professores/
as-pesquisadores/as e estudantes negros/as em coletivos colaborativos diversifica
as perspectivas de compreensao dos processos de escolarizagdo, sendo uma con-
di¢do necessaria ao enfrentamento de praticas racistas. Entendemos que essa con-
dicao é fundamental para a criticidade e a emancipagdo nos contextos escolares
em que a Educac¢ao Fisica se materializa. Por isso, buscamos discutir como o en-
tendimento empirico sobre a ascendéncia africana na América Latina remete aos
fatores de exclusdo persistente dos/as afrodescendentes. Sob a perspectiva de Frei-
re et al. (2018), esse é um passo importante para projetar solugdes e refletir sobre
alternativas antirracistas, a fim de lidar com as situagdes com base na experiéncia
acumulada pela regido e nos dados disponiveis. Nao obstante, as nossas reflexdes
problematizam a Educa¢do Fisica escolar a partir de nossa propria perspectiva
como professores/as-pesquisadores/as negros/as que vivem no Brasil. Abordamos,
a seguir, algumas questdes éticas e pragmaticas que perpassam a nossa perspecti-
va antirracista da Educacao Fisica escolar.

Reflexées sobre a ética pragmatica em uma perspectiva neoliberal

No comeco deste século, a politica publica do Brasil no campo educacional
prosseguia com um modelo administrativo e econdmico que se concretizava desde
a tltima década do século passado. Aparentemente, o Estado brasileiro estava “cres-
cendo” rapidamente, em termos econdmicos, pois havia realizado reformas mone-
tarias, privatizagdes de empresas estatais e concessoes de servigos publicos ao setor
privado. A economia em expansio e a reducao do indice da inflagdo tanto atraiu
investimento quanto redirecionou o fluxo do capital especulativo internacional no
pais. A perspectiva econdmica daquele periodo ampliou a influéncia do setor priva-
do na politica educacional publica brasileira e grandes conglomerados universita-
rios formaram-se com capital aberto. Essa foi uma diferenga impactante, pois, até
entdo, as principais universidades privadas do pais — com cursos de p6s-graduagao
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stricto sensu — tinham carater filantrépico e confessional. As caracteristicas daque-
le modelo tornaram-se mais complexas a medida que Luis Indcio Lula da Silva e
Dilma Vana Rousseff venceram elei¢des consecutivas, conquistando o maximo de
dois mandatos como presidentes/as de orientagdo democratica socialista. Com isso,
concretizaram mudangas no contexto econdmico e politico brasileiro. Houve um
processo continuo de redistribuicdo de renda para combater desigualdades sociais,
mediante politicas “afirmativas” economicas e educacionais. Ressaltamos, por
exemplo, a ampliagdo de cotas raciais e a legislagdo que garantiu o ensino de Histo-
ria da Africa e da cultura afro-brasileira e indigena na Educagdo Basica - 10.639/03
e 11.645/08 (CORSINO; CONCEICAO, 2016; SANTIAGO, 2018).

De algum modo, desde entdo, ambos os modelos - neoliberalismo econo-
mico e socialismo politico de coalizdo — mesclaram-se ao longo das duas décadas
deste século. Houve necessidade de ampliagdo dos investimentos publicos para
subsidiar as politicas “afirmativas”, ao passo que concessdes ao setor privado
— por meio de redugdo de impostos pagos por empresas — reduziram paulatina-
mente a receita do or¢camento publico. A aposta era que, por um lado, o empode-
ramento econdémico da popula¢do mais pobre aumentaria o consumo generali-
zado de produtos e servigos e que, por outro lado, as empresas poderiam investir
mais recursos, gerando empregos, ao invés de pagarem mais tributos ao governo.
Assim, a medida que a populagéo se qualificasse, por meio da educagio, também
o lucro do setor privado aumentaria, bem como a demanda por empregos quali-
ficados. Entretanto, essa é a premissa de um processo longo. Essa premissa nao se
coaduna a urgéncia pela lucratividade, bem como a pressa para que a mais-valia
seja cooptada. Embora o modelo capitalista seja duradouro - afinal, sao séculos
de existéncia permeados por crises estruturais (OYAMA, 2014) -, a sua dinamica
de expansdo requer urgéncia.

Na segunda metade da década passada, a partir de meados de 2015, o mo-
delo economico brasileiro passou a ser abertamente criticado pelo Banco Mun-
dial. As criticas tratavam da dificuldade do fluxo do capital internacional ampliar
sua fixacdo (com restri¢des a aquisi¢do e ao registro de propriedade territorial) e
o seu poder especulativo no pais, devido a tributacdo diferenciada para empresas
majoritariamente nacionais, que estava sendo reduzida. A desoneragdo fiscal
permitia que empresas brasileiras participassem ativamente do mercado regio-
nal, brasileiro e latino-americano, bem como competissem com empresas inter-
nacionais no ambito dos mercados da América do Norte, do Caribe e além do
continente americano, incluindo os cobi¢ados mercados “emergentes”. Por conta
dessa multiplicidade de fatores, ha muita dificuldade em analisar a complexi-
dade do contexto brasileiro, sobretudo por meio de teorias econdmicas que vis-
lumbram relagdes entre variaveis com metodologia coeteris paribus (SANCHES


https://doi.org/10.47250/forident.v36n1.p133-146

NETO; OYAMA, 1999). E o caso analitico do Banco Mundial que, pela caracte-
ristica precipua de sua organizagao (baseada nos interesses de grupos financia-
dores dos paises que - isoladamente e em conjunto - detém o maior PIB mun-
dial), fundamenta-se em pressupostos macroeconémicos conservadores. Assim,
o Brasil despencou inimeras posi¢des em rankings internacionais de “nivel de
investimento” e de afericao de “risco econdmico”.

Nesse contexto, havia questoes em suspenso que ndo se coadunavam com a
perspectiva neoliberal, como o atendimento as metas do Plano Nacional de Educa-
¢do (PNE), vinculadas a redistribuicao do PIB, e a ampliacdo das politicas “afirma-
tivas” de empoderamento da populagdo economicamente mais pobre. A discussdo
sobre a tentativa governamental de burlar o aporte ao Fundo Nacional da Educa-
¢do Basica (Fundeb) é um exemplo da continuidade das desigualdades estruturais
na sociedade brasileira. O Congresso Nacional discutiu o Fundeb, ao fim de julho
de 2020, em contexto pandémico da Covid-19. Quanto as questdes em suspenso, as
ac¢Oes abrangiam a dindmica urbana nas maiores cidades brasileiras, mas impac-
tavam, sobretudo, as dreas do campo e a tensdo com negécios agrarios, bem como
os interesses dos povos nativos e quilombolas e o fluxo migratério entre as cinco
regides do pais. A emancipagdo de institutos técnicos para o nivel da educagao
superior e a criacdo de universidades publicas afastadas dos centros urbanos sdo
algumas das implicagoes desse processo (GOMES, 2017b). Além disso, o contexto
escolar quilombola necessita de praticas pedagogicas engajadas para fortalecer a
educagdo para as relagdes étnico-raciais, considerando a historicidade e a realidade
dos/as sujeitos/as (PINHO; PINTO, 2019).

A morosidade no processo de reducao das desigualdades sociais, em mar-
cha lenta de um lado, bem como a morosidade no processo de agudizagao do ca-
pital especulativo, de outro lado, geraram frustragdes e mobilizagdes em diversos
setores economicamente relevantes que, por sua vez, engendraram inumeras ma-
nifestagdes populares — algumas apoiadas pelo setor privado. Os niveis de crimi-
nalidade aumentaram e ocorreram rebelides em presidios, assim como se inten-
sificaram as ag¢oes institucionais — defensoria publica, militares, policiais — e as
reivindicagdes sindicais, de organizagdes ndo governamentais, de grupos empre-
sariais e de inimeros grupos com pautas proprias, como: representatividade das
juventudes, diversidade e respeito a populagdio LGBTQIAPN+, qualidade e defini-
¢do do orcamento para a mobilidade urbana, direitos dos/as trabalhadores/as do
campo e sem terra, redimensionamento das habita¢des nas cidades, ocupagdes em
escolas e universidades como resisténcia as deliberagdes politicas sobre privatiza-
¢do da educagdo publica etc.

Atualmente no pais ha varias investigagdes em andamento - principal-
mente acerca de corrup¢ao e fraudes — sobre politicos/as influentes que participa-
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ram da concretizagdo do modelo mercadolégico neoliberal, assim como dos/as que
apontaram contrapontos a politica neoliberal, sobretudo os/as que participaram
dos governos progressistas eleitos democraticamente neste século. De certo modo,
o respeito a democracia brasileira tem sido sazonal ao longo do processo histérico
em pouco mais de um século, desde a aboli¢do da escravidao negra (1888) e da
federalizacao da republica (1889), perpassando pela elaboragdo da constituicdo na-
cional democratica (1988), vigente atualmente, que foi promulgada por uma ampla
assembleia constituinte. O contexto brasileiro apresenta divida publica e desem-
prego em niveis mais baixos do que o modelo estrutural do final do século XX.
Porém, a estagnagao econdmica na segunda metade desta década — apds o Brasil
ter sediado megaeventos esportivos (como a copa do mundo de futebol masculi-
no e os jogos olimpicos de verao) — potencializou varias medidas governamentais
contraditorias. A concretiza¢do dessas medidas se deu com o polémico processo
de impeachment da presidenta da republica, Dilma Rousseft, amparado juridica-
mente em um dispositivo orcamentario legalista (refutado posteriormente pela su-
prema corte do pais). Houve influéncia midiatica, amplas manifesta¢des populares
favoraveis e contrarias e financiamento da principal associa¢do industrial nacional
nesse processo, que foi liderado pelo partido politico que perdeu todas as qua-
tro elei¢oes presidenciais realizadas neste século, e que conduziu o vice-presidente
eleito a presidéncia, Michel Miguel Elias Temer Lulia. Esse é o contexto ampliado
do golpe de Estado concretizado com o processo de impeachment em 2016 e que,
em continuidade, contribuiu para a eleicdo presidencial de Jair Messias Bolsonaro
em 2018 — um governante autoritario de extrema direita, terrivelmente cristao, mi-
s6gino, homofobico e racista — e sua gestao até 2022 (LAVINAS; GENTIL, 2020).
Naio obstante, ha descontinuidade de politicas publicas e tensao devido a
decisdes contraditérias dos poderes Executivo, Legislativo e Judiciario. Ha, nesse
sentido, discursos genéricos e conflitantes sobre um estado transitorio de crise eco-
ndmica e politica. Dentre varias implicagdes, as medidas governamentais — apos
o golpe de 2016 até 2022 - apontam: congelamento de gastos federais (afetando o
investimento publico em Educagao e Saude), privatizagdo de empresas publicas e
demissdo de servidores/as publicos/as concursados/as em todas as areas. No cam-
po educacional, hd destaque para trés frentes: (i) o desrespeito continuo ao PNE
e a ruptura com as metas do plano decenal, que previa aumento do investimento
percentual do PIB na educagao publica brasileira em todos os niveis; (ii) a redugao
do investimento na educagdo publica em todos os niveis durante as proximas duas
décadas, que foi fixada mediante emenda constitucional da presidéncia da republi-
ca aprovada pela Assembleia Legislativa, sem qualquer consulta popular ou ampla
assessoria especializada; (iii) a elaboragdo de uma Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC), que se coaduna aos interesses do setor privado, particularmente
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de conglomerados educacionais empresariais e grupos editoriais internacionais,
subordinando o curriculo da escolarizagao publica a “ética” mercadoldgica em
conformidade com indicadores quantitativos e qualitativos de carater economico,
segundo o Banco Mundial. Entdo, essa ¢ a ética pragmatica, de orienta¢do neoli-
beral e estruturada a partir do racismo (ALMEIDA, 2018), a que a Educagéo Fisica
antirracista precisa se opor contundentemente na contemporaneidade.

Assim, essa questao ética subsidia a nogao de justica curricular na formagao
de professores/as para a Educacio Basica brasileira, incluindo as questdes étnicas
e raciais na Educacdo Fisica escolar (CORSINO; CONCEICAQ, 20165 NOBREGA,
2019). Mais especificamente, entendemos que ha elementos curriculares que se co-
adunam aos conceitos de justica social e de equidade nos processos de formagao
de professores/as de Educagéo Fisica. De acordo com Sanches Neto et al. (2021), o
curso de licenciatura em Educagao Fisica da Universidade Federal do Ceara, por
exemplo, tem formado professores/as de Educagdo Fisica desde a década passada.
Ocorreram mudangas recentes em seu curriculo formativo, que, aparentemente,
ampliaram o escopo de disciplinas que tratam a justica social. Ha indicios de que
a primeira turma de professores/as — formados/as a partir dessas mudangas cur-
riculares - vislumbra a complexidade das questdes de justica social e de equidade
a partir da sua experiéncia de educa¢do universitaria no curso (SANCHES NETO
et al., 2021). Contudo, é preciso garantir visibilidade as questdes étnicas e raciais
porque elas permeiam os processos de exclusdo e de perpetuacio das desigual-
dades. Conforme Bernardino-Costa (2016), o colonialismo, mediante o racismo,
produz uma divisdo maniqueista do mundo entre a zona do ser e a zona do nao-
-ser. No campo progressista, ha necessidade de uma cidadania que se coadune e
respeite a diversidade existente na sociedade e que construa um modelo para a
convivéncia sobre a base de uma moralidade politica que inclui os valores e as aspi-
ragoes de todos/as que foram excluidos/as discriminados/as ou subjugados/as pelas
praticas e discursos hegeménicos e homogenizadores (GARZON et al., 2005). Por
isso, a condigdo de origem dos/as estudantes é muito importante de ser assumida
(CHARLOT, 2019; VENANCIO, 2017), e a ancestralidade africana ndo pode ser
invisibilizada porque ela ¢ indissociavel dessa condi¢do. Precisamos combater o
que esta engendrado nas praticas machistas, homofdbicas, racistas, xenéfobas e ou-
tras agoes discriminatdrias difusas que fazem parte do contexto social de barbarie.

A Educacdo Fisica antirracista e as intersubjetividades negras

Afro-latinos/as ndo podem ser invisibilizados/as, esse é o nosso principal
pressuposto. De acordo com Nobrega (2019), os estereétipos sdo construidos a par-
tir de oposi¢oes bindrias e reforcados culturalmente como verdadeiros, como via
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unica de entendimento dos processos histdricos, ocultando a multiplicidade das
diferencas para conservar a invisibilidade e a naturalizagdo na manuten¢ao das
desigualdades. Esse entendimento de Nobrega (2019) sobre a Educagao Fisica esco-
lar coaduna-se com a perspectiva antirracista de Santiago (2018), ao defender que a
educacdo das relagdes étnico-raciais implica ressignificar criticamente o ensino de
Historia e de outros componentes dos curriculos escolares. Assim, a invisibilizagao
do conhecimento da Historia e das intersubjetividades das populagdes africanas e
afro-brasileiras desvaloriza a riqueza sociocultural da humanidade (CAVALLEI-
RO, 2005). Para Nobrega (2019), a desconsideracdo da autoestima de estudantes
negros/as sustenta a violéncia do racismo, colaborando para a invisibilidade na
percepcao da populagdo negra, porque o racismo acontece em dois planos — ma-
terial e simbolico — mas os debates atuais destacam o combate ao racismo no pla-
no simbolico, considerando as politicas focalizadas e diferencialistas. Contudo,
o combate ao racismo no plano material via politicas universalistas parece nao
abalar os pilares de sustentagdo do racismo estrutural brasileiro. Conforme Gui-
mardes (1999), o grande desafio para a luta antirracista no Brasil foi, é e continua
sendo a invisibilidade do préprio racismo para os/as brasileiros/as, sobretudo os/as
brancos e os/as que nao se autodeclaram como negros/as.

De acordo com Gomes (2017b), o debate sobre quem ¢ negro/a e quem é
branco/a invade o cotidiano dos/as brasileiros/as e ocupa uma dimensao publica
em que outros/as sujeitos/as, antes silenciados/as e invisibilizados/as, podem fa-
lar, demarcar suas posigdes, divergir e estabelecer novas negociagoes. Para Gomes
(2017a), o movimento negro tem conseguido expandir a sua interpretagdo social e
politica sobre a raga para além do circuito da militdncia, provocando reagdes agres-
sivas de setores académicos, mididticos e politicos. E nesse processo que as a¢des
racistas no cotidiano explicitam que nao ha cordialidade, no sentido institucional e
ambiguo que é vivido na sociedade brasileira, mas que precisam ser confrontadas e
punidas de acordo com a lei. Segundo as intelectuais negras Gomes (2017a, 2017b)
e Nobrega (2019), é desse modo que a cada dia aprendemos mais sobre as formas
como o racismo ambiguo brasileiro opera. Além disso, a produgéo do silenciamen-
to é reforcada pela oposi¢do bindria dos géneros hegemonicos. Dessa maneira, a
invisibilidade dos corpos que causam estranhamento estd na condi¢ao de instru-
mento para anular e eliminar o outro/a, que é o/a estranho/a no discurso. Assim,
a produ¢do de masculinidades e feminilidades também refor¢a preconceitos e vio-
léncias, sobretudo mediante a sub-representagdo das alunas — mais agudamente
das alunas negras — nas aulas de Educagao Fisica (CORSINO, 2015). Para Gomes
(2017b), esse problema é agravado nas vidas das estudantes negras pelas diversas
dimensdes do racismo, desde a falta de representatividade cultural no curriculo
a falta de representatividade identitaria. Mas, entao, como podemos visibilizar as
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subjetividades negras? E como podemos valorizar as relagdes intersubjetivas no
ambito da Educacéo Fisica escolar?

Reconhecer a interdependéncia entre raga, classe e género (DAVIS, 2016;
GONZALEZ, 1983), enaltecendo a complexidade dessa correlagdo na visibilidade
dos/as afro-latinos/as, ¢ um passo importante porque a interagdo entre elas re-
mete tanto a possibilidade de produgdo de resisténcias quanto a manutengdo das
desigualdades nas aulas de Educagao Fisica (CORSINO, 2015). Nessa perspectiva,
os estudos interseccionais sdo importantes nas escolas e nas universidades como
parte do processo formativo de estudantes e de professores/as progressistas. A nar-
rativas compartilhadas sao um excelente exemplo de como valorizar criticamente
a representatividade das mulheres negras — das professoras negras e das alunas ne-
gras — na constru¢ao da Educacao Fisica antirracista em concordéncia com a pers-
pectiva interseccional (VENANCIO; NOBREGA, 2020). Nesse sentido, segundo a
narrativa de Nobrega (2019) sobre sua intervencao docente, as principais agdes de
combate ao racismo, de visibilidade a Histéria e a Cultura afro-brasileira e africana
na rede municipal de Sdo Paulo foram motivadas pelas Leis n° 10.639 de 2003 e n°
11.645/2008 (CORSINO; CONCEICAQ, 2016), destacando a educagdo das relagdes
étnico-raciais nas escolas. Entendemos que é urgente a valorizagdo das identida-
des, das narrativas de estudantes, de professores/as e de cada pessoa negra porque
nenhuma vida pode ser desperdicada. Para isso, é necessario desconstruir faldcias,
ainda que amparadas por discursos cientificos de “neutralidade”. Conforme No-
brega (2019), a apropriagao da ciéncia em relagdo ao conceito de raga nos séculos
XVIII e XIX reconhecia o contexto sociocultural em que lideres e intelectuais nao
duvidaram da hierarquia social, justificando-a biologicamente para (re)forcar a sua
existéncia, inferiorizando povos e individuos por meio da imposi¢ao do processo
de assimila¢do e de conversdo. O argumento cientifico foi uma arma de ataque
potente e permanente por mais de um século - com os/as indigenas abaixo dos/as
brancos/as, e os/as negros abaixo de todos/as os/as outros/as. Isso potencializou o
racismo do ponto de vista social, politico e ético (NOBREGA, 2019) e promoveu o
genocidio das pessoas negras no Brasil (NASCIMENTO, 2016).

Segundo Munanga (2006), o Brasil criou o seu sistema peculiar de racismo
com base na negac¢ao do préprio racismo, sendo que os modos contemporaneos de
racismo ndo requerem mais o conceito de raga. As propostas antirracistas nao se
situam mais no abandono ou na erradicagdo da raga, que é apenas um conceito,
nem no uso amenizado de termos como etnia, identidade ou diversidade cultu-
ral, pois o racismo é uma ideologia que abrange todos os conceitos. Por exemplo,
a maioria dos paises ocidentais pratica o racismo antinegros/as e antiarabes sem
mais recorrer aos conceitos de ragas superiores e inferiores, servindo-se apenas dos
conceitos de diferengas culturais e identitarias (MUNANGA, 2006). Por isso, para
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Nobrega (2019), a Educagao Fisica no processo de escolariza¢ao ¢ um dos meios
para combater o racismo, potencializando a individualidade dos/as alunos/as para
que possam (re)agir e lutar contra ele. Entretanto, conforme Munanga (2006),
como o racismo ¢ uma ideologia, a educagdo escolarizada isoladamente nao ¢é ca-
paz de redimensionar o campo ideolégico. Nao obstante, a educa¢ao pode fomen-
tar o sentido de revolta perante o racismo ao revelar as contradigdes do sistema
capitalista que emergiu da escraviddao negra (SANCHES NETO; OYAMA, 1999)
e as injusticas sistemadticas que permeiam cada contexto diasporico, em especial
na América Latina (ANDREWS, 2004). O racismo ¢ difuso e abrangente, entao
ndo basta que a conduta antirracista esteja situada somente em algumas aulas, de
algumas disciplinas ou em alguns projetos e que direcionada somente a alguns
assuntos, datas etc. Entendemos que todas as dinamicas convergentes — da cultura,
do movimento, do corpo e do ambiente — que engendram os conteudos temati-
cos da Educacao Fisica escolar requerem condutas antirracistas. Por isso, o nosso
entendimento é que todas as aulas de Educagio Fisica devem ser antirracistas,
mediante a intencionalidade pedagodgica no tratamento de quaisquer conteudos e
temas (SANCHES NETO, 2017; SANCHES NETO; VENANCIO, 2020). Por fim,
apontamos algumas considera¢des contendo uma sintese dos principais aspectos

de nossa investigac¢ao, bem como sugestdes de encaminhamento.

Consideracoes

Primeiramente, por um lado, consideramos que as mudangas estruturais
nas sociedades ndo sao feitas sem revoltas porque a passividade nao redunda em
paz. Revoltar-se é assumir que as contradigdes que engendram o capitalismo desde
a transicao da escraviddo negra e da didspora africana sdo injustas e precisam ser
combatidas. Os/As afro-latinos/as podem ser pacificos/as, mas ndo sao passivos/as
nem invisiveis. Como proposicdo tedrica e metodologica a Educagéo Fisica escolar,
compreendemos que os conteudos tematicos abrangem a perspectiva antirracista
a medida que requerem a explicitagdo da intencionalidade dos/as professores/as e
de cada estudante. Mais do que isso, essa perspectiva fomenta a colaboragdo dos/as
professores/as entre si e com os/as alunos/as, como uma comunidade engajada. Tal
poderd vir a tornar-se a principal forga de intelectualidade, de lideranga, de resis-
téncia e de potencializa¢do da revolta na América Latina, que seria o professorado
antirracista. Para que isso ocorra, apontamos o caminho da colaborag¢ao para valo-
rizar as culturas e as identidades afro-latinas e caribenhas. Estamos na década dos/
as afrodescendentes (2015-2024), de acordo com a Organizagao das Nagoes Unidas
(Unesco), em que é necessario valorizar a memoria de todas as pessoas que foram
vitimas da escravidao e do comércio transatlantico de negros/as escravizados/as. O
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Brasil, como projeto de pais, tem feito muito pouco nesse sentido. O 38° presidente
da republica (2019-2022), derrotado em sua tentativa de reeleicdo, fez ainda menos.
Nao esperemos que um presidente racista mude. Sejamos nos antirracistas e o con-
frontemos, bem como ¢é necessario que confrontemos quaisquer outros/as racistas.
O racismo nao deve ser tolerado por nés de modo algum, sob seus multiplos dis-
farces, em nenhuma circunstancia. Existe uma grande discussao sobre identida-
de afro-latina no Caribe que ainda ndo chega ao territdrio brasileiro e que muito
nos interessa (DUKE, 2016). As vozes das Américas negras ndo sao conhecidas no
Brasil e precisamos confrontar as perspectivas privilegiadas que estao instauradas
no continente. Iniciativas como a desta edi¢cdo da Revista Forum Identidades sdo
necessarias para que diferentes comunidades afro-latinas sejam reconhecidas e va-
lorizadas. Precisamos colaborar de modo engajado para criar espagos seguros nes-
ses tempos sem precedentes, de modo que tenhamos propdsitos com significados
sensiveis e transformadores. Precisamos aproveitar cada oportunidade que temos
de respirar, compartilhar e aprender nesses tempos... e prosseguirmos.

Por outro lado, como sugestoes, apontamos que é necessaria a nossa (auto)
critica permanente para que a discussdo politica seja profunda sobre os proble-
mas académicos e pedagogicos mais especificos na luta antirracista. Defendemos
a colaboragdo de professores/as de Educacao Fisica com pares de diferentes areas,
mas com o cuidado de ndo abrir mao do conhecimento cientifico, filoséfico, his-
torico, artistico, estético e ético, devidamente contextualizado e critico. O nosso
engajamento, como professores/as-pesquisadores/as, precisa ser total com os/as
estudantes. Porém, nossos modos de agir ndo podem ser ingénuos e precisam ser
pensados, refletidos e planejados, porque a agao feita de qualquer modo, sem criti-
cidade, pode ter efeitos contrarios ao esperado, ou seja, pode ser até prejudicial ao
a educagdo para as relagdes étnico-raciais, sensivel as interseccionalidades, como
parte da luta antirracista. O cuidado com a inclusao de todos/as nao prescinde da
preocupagdo com as diversas expressoes e perversidades da inclusdo segundo a
ética pragmatica neoliberal. A contradi¢ao é a base das sociedades em que vivemos
e que insiste em invisibilizar os afro-latinos/as ou a visibiliza-los/as apenas para
objetifica-los/as nos modos capitalistas de consumo. Consideramos que as nos-
sas agdes precisam ir além do ativismo e do voluntarismo politico e pedagdgico.
Precisamos lutar pela abertura a experimentagdes do que é tido como impossivel
nos contextos atuais, por mais adversos e repressivos que sejam, que ¢ o desafio
antirracista de agenciar as nossas praticas coletivas com o maximo de autonomia
possivel, respeitando as multiplicidades identitarias e intersubjetivas de nossos/as
alunos/as e de nés mesmos/as, como professores/as. Como exemplo, a experiéncia
do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST) e a de povos quilombolas e

indigenas nos ensinam que ¢é viavel estruturarmos agoes a partir das condi¢oes
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da realidade para a formagéo antirracista. Nesse sentido, a vontade politica é fun-
damental para visibilizar e potencializar a condi¢ao humana dos/as afro-latinos/
as, como a iniciativa do governo atual - pelo presidente Luiz Inacio Lula da Silva
(2023-2026) - de criagdo dos Ministérios da Igualdade Racial (MIR), dos Povos
Indigenas (MPI) e dos Direitos Humanos e da Cidadania (MDHC).
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A (IN)VISIBILIDADE DA MULHER CAMPONESA

Revista - A 3
ﬁérum NAS PRODUCOES ACADEMICAS: CONSTRUCAO
DENTIDAQES DE UM ESTADO DO CONHECIMENTO

THE (IN)VISIBILITY OF PEASANT WOMEN IN
ACADEMIC PRODUCTIONS: CONSTRUCTION
OF A KNOWLEDGE STATE

Raiane Torres da Silva'
Lindercy Francisco Tomé de Souza Lins?

Resumo: Os estudos cientificos referentes as mulheres rurais costumam reforgar seu papel den-
tro das propriedades, dando énfase sobretudo as condi¢des das trabalhadoras ndo remuneradas
e pouco valorizadas. Nesse sentido, esta pesquisa tem como objetivo analisar, por meio de um
estado do conhecimento, as pesquisas académicas em torno das trabalhadoras rurais, buscando
compreender o papel atribuido a essas mulheres. Trata-se de um estudo do tipo estado do con-
hecimento sobre as trabalhadoras rurais. A abordagem elencada é qualitativa, de natureza ex-
ploratdria e descritiva. Os dados foram coletados no Catalogo de Teses e Dissertagoes da CAPES,
utilizando os descritores “Mulher camponesa”, “Trabalho rural” e “Trabalhadoras”. Adotamos
como recorte temporal o espago de 2016-2020. No total, obtivemos 9 produgdes para a analise,
sendo 2 teses e 7 dissertagdes. No geral, as pesquisas se limitaram a discutir a atuagdo dos mov-
imentos sociais perante os anseios das mulheres trabalhadoras rurais. A produgdo do estado do
conhecimento nos possibilitou conhecer os principais enfoques acerca da temética pesquisada e,
a partir disso, langar novas perspectivas de discussao.

Palavras-chave: Estado do conhecimento. Trabalhadoras rurais. Mulheres.

Abstract: Scientific studies referring to rural women tend to reinforce their role within the prop-
erties, emphasizing above all the conditions of unpaid and undervalued workers. In this sense,
this research aims to analyze, through a state of knowledge, academic research on rural workers,
seeking to understand the role assigned to these women. This is a state-of-the-knowledge study
on female rural workers. The listed approach is qualitative, exploratory and descriptive in nature.
Data were collected from the CAPES Catalog of Theses and Dissertations, using the descriptors
“Peasant woman”, “Rural work” and “Workers”. We adopted the 2016-2020 space as a time frame.
In total, we obtained 9 productions for analysis, 2 theses and 7 dissertations. In general, the re-
search was limited to discussing the role of social movements in the face of the wishes of rural
women workers. The production of the state of knowledge allowed us to know the main focuses on
the researched theme and, from that, launch new perspectives for discussion.

Keywords: State of knowledge. Rural workers. Women.
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Introducdo

No campo, as mulheres desempenham intiimeros e importantes papéis
(CARNEIRO, 1994), no entanto, debates em torno dessas questdes sao escassos. Os
estudos referentes as mulheres rurais reforcam seu papel dentro das propriedades,
dando énfase sobretudo as condi¢des das trabalhadoras ndo remuneradas e pouco
valorizadas. Ainda que pesquisas desse cunho sejam relevantes, é importante enxer-
gar a mulher rural e suas multiplas facetas, bem como sua atuagdo na politica e nos
debates em torno das questdes de género, por exemplo (SILVA; SCHNEIDER, 2010).

Trata-se, aqui, de uma pesquisa qualitativa, de natureza exploratoria e des-
critiva. Para Minayo (2010, p. 18), pesquisas qualitativas buscam responder ques-
toes particulares das Ciéncias Sociais, ndo tendo a quantificagdo dos dados como
pressuposto. Na concep¢do da autora, “toda investigagdo se inicia por um pro-
blema com uma questao, com uma duvida ou com uma pergunta, articuladas a
conhecimentos anteriores, mas que também podem demandar a criagdo de novos
referenciais”. Desse modo, questionamos: como a mulher camponesa é apresen-
tada nas pesquisas académicas de nivel mestrado e/ou doutorado? Nesse sentido,
esta pesquisa tem como objetivo analisar as pesquisas académicas em torno das
trabalhadoras rurais, buscando compreender o papel atribuidos a essas mulheres.

Por se tratar de um estado do conhecimento, a busca foi realizada em ape-
nas um setor de publicagdo — o Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES. De-
vido ao limite de paginas estabelecidos para um artigo cientifico, adotamos como
recorte temporal o espago de 2016 a 2020. Vale citar que, no momento da busca —
01 a 07 de julho de 2021 -, ainda nao existiam trabalhos referentes ao ano de 2021.

O referido banco de dados foi selecionado em razao do significativo nu-
mero de trabalhos armazenados, de diversas dreas de conhecimento. Assim, esta
pesquisa nos possibilitou rastrear o que ja foi construido servindo de orientagdo
na construgdo pesquisa bibliografica acerca do objeto de pesquisa. No total, ob-
tivemos 9 pesquisas sobre as trabalhadoras rurais, sendo 2 teses e 7 dissertacoes.
Para catalogar as informagdes colhidas, foram lidas e analisadas na integra as
pesquisas selecionadas.

Quanto a estrutura do artigo, dividimo-nos em 3 se¢des, que, de forma
articulada, buscam atingir o objetivo da pesquisa. Na primeira se¢do, escrevemos
acerca dos povos inferiorizados na histéria. Aqui, consideramos a mulher traba-
lhadora rural como uma categoria vista como “subalterna” da nossa histéria; na
segunda, sistematizamos os procedimentos realizados para a coleta dos dados; e,
na terceira, apresentamos os resultados e a discussdo das informag¢des colhidas no
Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES.
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A (in)visibilidade dos grupos subalternos

A pergunta trazida no titulo da obra da indiana Gayatri Chakravorty Spi-
vak, “Pode o Subalterno Falar?”, carrega uma série de interpretagdes e reflexdes
acerca dos povos silenciados e/ou inferiorizados pela sociedade. Para Spivak (2010,
p. 12), um sujeito subalterno é aquele pertencente “as camadas mais baixas da so-
ciedade constituida pelos modos especificos de exclusio dos mercados, da repre-
sentagdo politica e legal e da possibilidade de se tornarem membros plenos no es-
trato social dominante”. Logo, trabalhadores, povos indigenas, afro-brasileiros e
mulheres estdo vistos como subalternos e marginalizados, e suas histdrias, quando
escritas e contadas, sdo apresentadas sob a visdo do olhar dominante.

Sobre a inferioridade do género feminino, Spivak (2010, p. 15) reflete que
a “mulher como subalterna ndo pode falar e quando tenta fazé-lo ndo encontra os
meios para se fazer ouvir”. Esse silenciamento em torno da mulher também é enfa-
tizado por Louro (1997, p. 17) quando menciona que “a segregacao social e politica
a que as mulheres foram historicamente conduzidas tivera como consequéncia a
sua ampla invisibilidade como sujeito — inclusive como sujeito da Ciéncia”. Tal in-
visibilidade foi construida e disseminada pelos povos dominadores que pensam a
mulher de forma homogénea. Conforme frisa Louro (1997, p. 17), “é preciso notar
que essa invisibilidade, produzida a partir de maultiplos discursos que caracteri-
zaram a esfera do privado, o mundo doméstico, como o ‘verdadeiro’ universo da
mulher, ja vinha sendo gradativamente rompida, por algumas mulheres”.

Para Bourdieu (2002), a divisao entre os sexos estd presente na socieda-
de, sendo muitas vezes enxergada como um processo natural e inevitavel. O autor
apresenta o conceito de dominagdo masculina, o qual o define como sendo uma
violéncia simbdlica, invisiveis a suas proprias vitimas, sendo exercida nos mul-
tiplos espagos publicos e privados. Bourdieu (2002) ressalta que essa dominagao
masculina deveria ser o principal foco das lutas feministas.

No campo, os discursos de dominagao masculina também sdo dissemi-
nados. Aos homens sdo atribuidas as tarefas de produzir alimentos, enquanto a
mulher deve desenvolver atividades domésticas e cuidar daquilo que ja foi pro-
duzido pelo homem (cuidar do que ja foi plantado). O homem passa a ser enxer-
gando como ativo, responsaveis por tarefas fisicas e a mulher passiva, conforme
ressalta Shiva (2001, p. 68):

Se 0 monopdlio dos homens que eram considerados responsaveis
pela produgéo; as mulheres ocupavam-se apenas da reprodugio ou
recreagdo que, em vez de serem tratadas como produgdo renova-
vel, eram vistas como nio produtivas. A atividade, enquanto pu-
ramente masculina, foi concebida com base na dissociacdo entre a
terra e a semente, e a associa¢do de uma terra inerte e vazia com a
passividade feminina.
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As atribuigoes de papéis e tarefas designadas as mulheres também sao ques-
tionadas por Louro (1997). Para a autora, ndo existe uma “vocagdo” estabelecida
para cada sexo. No entanto, essas ideias continuam sendo disseminadas na
sociedade, inclusive no campo cientifico, onde é possivel notar uma inferiorizagao
e uma homogeneidade em rela¢ao ao “outro” no entanto, sabemos que esses sujei-
tos sdo distintos com caracteristicas multiplas, conforme destaca Spivak (2010, p.
57), “o sujeito subalterno colonizado ¢ irremediavelmente heterogéneo”.

Desse modo, enxergamos como emergente uma discussdao em torno dos
subalternos. E chegado o momento de os subalternos serem ouvidos e narrarem
sua verdadeira histéria. Quando os povos subalternos entram em cena no 4mbito
académico, uma histdéria comeca a ser re(escrita), dessa vez pautada na pluralidade.

Estado do conhecimento: caminhos e pressupostos para sua construcdo

No Brasil, nos tltimos 15 anos, notamos um aumento significativo nas pes-
quisas académicas, oriundo sobretudo da ascensao de cursos de graduagio e de pos-
graduagdo (FERREIRA, 2002). Nesse sentido, algumas tematicas de estudo estao
se tornando escassas, e outras repetidas. Assim, pesquisadores estdo recorrendo a
pesquisas do tipo estado do conhecimento com a finalidade de realizar uma bus-
ca bibliografica acerca do seu objeto. As pesquisas do tipo estado do conhecimento
apresentam cunho bibliografico. Para Ferreira (2002, p. 258), essas pesquisas

[...] sdo reconhecidas por realizarem uma metodologia de carater in-
ventariante e descritivo da producdo académica e cientifica sobre o
tema que busca investigar, a luz de categorias e facetas que se carac-
terizam enquanto tais em cada trabalho e no conjunto deles, sob os
quais o fendmeno passa a ser analisado.

Através desse estado do conhecimento buscamos compreender e analisar
o que tem sido produzido a respeito das mulheres rurais, de maneira a ampliar os
horizontes para o que ainda pode ser analisado; observar quais os espagos atri-
buidos aos sujeitos desta pesquisa, percebendo as contribui¢des prescritas pelas
produgdes ja publicadas.

A pesquisa foi realizada no Catalogo de Teses e Dissertacoes da CAPES
no periodo de 01 a 07 de julho de 2021. Segundo Ferreira (2002, p. 261), os ca-
talogos desenvolvem um importante papel, pois “catalogos criam condi¢des para
que maior numero de pesquisadores interessados em temas afins estabelecam um
primeiro contato, possibilitando circulagdo e intercaimbio entre a produgao cons-
truida e aquela a construir”. Sobre o catalogo da CAPES, a autora informa que
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[...] trazem os titulos das disserta¢cdes de mestrado e teses de douto-
rado, mas também os dados identificadores de cada pesquisa quanto
aos nomes do autor e do orientador, do local, data da defesa do traba-
lho, da area em que foi produzido. Os dados bibliograficos sédo retira-
dos das dissertacdes de mestrado e das teses de doutorado para serem
inseridos nos catalogos (FERREIRA, 2002, p. 261).

Quanto aos descritores, utilizamos “Mulher camponesa”, “Trabalho ru-
ral” e “Trabalhadoras”. Os termos foram inseridos no local de busca entre aspas
(“”) e separados por ponto e virgula (;). Na primeira busca, com esses descri-
tores, foram encontrados 1857 trabalhos relacionados ao tema. Visto o nimero
grandioso de produgdes, realizamos dois filtros: no primeiro delimitamos o
recorte temporal (2016-2020); e no segundo, Grande Area do Conhecimento
(Ciéncias Humanas), condensando para 184 ocorréncias. Com esse segundo
filtro, desconsideramos as demais areas de conhecimento por ndo estudarem
como prioridade a trabalhadora rural sob a perspectiva social e heterogeneiza-
da. Bourdieu (2002) frisa que constantemente mulheres sdo categorizadas de
forma homogénea. Nesse sentido,

o principio da inferioridade e da exclusdo da mulher, que o sistema
mitico-ritual ratifica e amplia, a ponto de fazer dele o principio
de divisdo de todo o universo, ndo é mais que a dissimetria fun-
damental, a do sujeito e do objeto, do agente e do instrumento,
instaurada entre o homem e a mulher no terreno das trocas simbé-
licas, das relagdes de produgio e reproducao do capital simbdlico
(BOURDIEU, 2002, p. 27).

Verificamos que algumas das 184 ocorréncias nao exibiam ligacao com o
objeto de pesquisa. Algumas discutiam a inser¢ao do trabalho da mulher em di-
versas dreas como costura, doméstica, docéncia. Embora debates sobre essas tema-
ticas sejam de total relevancia, distanciam-se do interesse desta pesquisa. Ao esta-
belecer o meio rural como campo de atuagao, alguns trabalhos foram descartados
por apresentarem o meio urbano como area de concentragao.

Vale ressaltar que, das 184 ocorréncias mencionadas, algumas constaram
a informac¢ao “Trabalho anterior a Plataforma Sucupira”, ndo apresentando nem
o resumo para a leitura. Em outras, ndo continha a tematica trabalhadora rural
no titulo ou, ainda, ndo fizeram nenhuma relagdo com os descritores empregados
para a busca. Das produgdes condensadas posteriores aos dois filtros, apenas 9 fo-
ram consideradas para a analise, as quais seguem descritas abaixo (quadro 1) -da

mais antiga para a mais atual.


https://doi.org/10.47250/forident.v36n1.p147-158

Quadro 1: Teses e Dissertagdes selecionadas para a analise.

Autor (a)/ Titulo Institui¢do/ Tipo de Ano
Trabalho/Area do programa
1. SILVA, Camilla de Almeida. “O que a gente quer para Universidade Federal de 2016
um, a gente quer pro outro”: uma analise sobre as Campina Grande
questdes de género e a agenda politica dos Sindicatos Dissertagdo
de Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais na fruticultura Ciéncias Sociais
irrigada do polo Petrolina/PE-Juazeiro/BA
2. PIRES, Silvana Maciel. A atuagao da associa¢do de Universidade Estadual de 2016
mulheres trabalhadoras rurais no contexto das politicas Feira de Santana
de seguranca alimentar e a constituicdo de novas Dissertacdo
territorialidades em Santaluz — Bahia Planejamento Territorial
3. FERNANDES, Alexsandra de Souza. Saude Mental e Universidade Federal do 2017
politicas publicas: um estudo com mulheres rurais no Recbncavo da Bahia
municipio de Mairi — BA Dissertacdo
Gestdo de Politicas Publicas e
Seguranga Social
4. GALINDO, Erika Danielle Silva. Pois, sem mulher a luta Universidade de Brasilia 2017
vai pela metade: a participagdo das mulheres jovens Dissertagdo
trabalhadoras rurais e as repercussdes no sindicalismo Sociologia
5. GOMES, Rita de Cassia Machiarei. Narrativas de si Universidade Federal de 2017
em movimento - uma genealogia da agao politica de Santa Catarina
mulheres trabalhadoras rurais do sul do Brasil Tese
Psicologia
6. VIEIRA, lasmim de Araujo. “A Estrada da Sabedoria”: a Universidade Estadual de 2017
producdo de conhecimento no interior do Movimento Campinas
da Mulher Trabalhadora Rural no Nordeste (MMTR/NE) Dissertagdo
Sociologia
7. ZARZAR, Andrea Lorena Busto. Movimentos sociais Universidade Federal de 2017
de mulheres rurais no Brasil: a construcdo do sujeito Pernambuco
feminista Tese
Sociologia
8. SANTOS, Cristiane Nascimento. Desafios da participagao Universidade Estadual de 2018
das mulheres no sindicalismo rural no territério Feira de Santana
Chapada Diamantina: Elaborag¢do de guia orientador Dissertacdo
com foco nas questdes de género Planejamento Territorial
9. SOUZA, Eleuza. A participagdo das trabalhadoras Universidade Federal do Para 2019

agricultoras no STTR/Cameta: trajetdria historica, lutas e
constituicdao da mulher em ser social

Dissertagdo
Educacdo

Fonte: Elaborada pelos autores (2021)

Embora tenhamos utilizado o filtro temporal compreendido no periodo de
2016 a 2020, o ano de 2017 apresenta o maior nimero de pesquisas (5), enquan-
to 2020 ndo teve trabalhos selecionados para analise. Nas pesquisas analisadas,
destacaram-se como palavras-chave “Trabalhadoras rurais”, “mulheres rurais” e
“sindicalismo rural”. Notamos que os 2 primeiros termos se assemelham com os
descritores utilizados na elaboragdo do estado do conhecimento. Quanto aos tedri-
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cos identificados nos trabalhos, quando mencionados, Maria José Carneiro (1994)
encontra-se como a autora mais citada. A referida autora discute o papel desempe-
nhado pelas mulheres trabalhadoras rurais, bem como suas principais reivindica-
¢Oes e estratégias de resisténcia.

Proposicées acerca das teses e dissertacdes selecionadas para a analise

A busca realizada no Catdlogo da CAPES nos possibilitou conhecer os
principais enfoques académicos estabelecidos para a mulher trabalhadora rural.
A seguir, discorreremos brevemente sobre as teses e dissertagdes selecionadas para
compor esse estado do conhecimento, apresentando aspectos como objetivos, pro-
cedimentos metodoldgicos e os principais resultados.

Em sua dissertagdo, Silva (2016) analisa em que sentido os Sindicatos dos
Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais do polo Petrolina/PE-Juazeiro/BA atuam
nas demandas e questdes “especificas” das mulheres trabalhadoras rurais sindica-
lizadas. A pesquisa foi desenvolvida a partir da observa¢ao direta, com realizag¢do
de entrevistas semiestruturadas e pesquisa documental. Como resultado, foi pos-
sivel notar que os interesses das mulheres rurais sao inseridos nas pautas dos sin-
dicados. Entretanto, ainda existe um arduo caminho para que essas trabalhadoras
rurais sejam ouvidas pela sociedade, em especial, na classe politica.

Pires (2016) discutiu acerca das trabalhadoras rurais atreladas a Associa-
¢do do Movimento de Mulheres Trabalhadoras Rurais da Agricultura Familiar
(AMMTRAFAS) no contexto do municipio de Santaluz na Bahia, destacando as
mudangas ocorridas na vida dessas mulheres apos sua participagdo. Quanto aos
procedimentos metodologicos, a autora adotou as abordagens qualitativa e quan-
titativa e utilizou como instrumentos para coletar e sistematizar informacoes a
pesquisa bibliografica e documental, a observagao participante, a aplicacdo de
questiondrios e a realizacao de entrevistas. A disserta¢ao concluiu que a inser¢ao
das agricultoras nesses programas contribuiu de forma significativa para gerac¢ao
de emprego e renda. A atuagdo da AMMTRAFAS serviu ainda para a valorizagao
e o fortalecimento das mulheres trabalhadoras rurais.

A dissertacao de Fernandes (2017) teve como objetivo identificar os fato-
res que podem levar as mulheres trabalhadoras rurais do Municipio de Mairi, no
Estado da Bahia, a desenvolverem um quadro de transtorno mental. Para isso,
adotou-se como método de pesquisa o estudo de caso. Os resultados evidencia-
ram que mulheres trabalhadoras rurais apresentam elevado grau de ansiedade,
chegando, em alguns casos, a desenvolver depressao. Dentre os fatores respon-
saveis estao a falta de atendimento médico e psicolégico na zona rural, que as
obriga a se deslocar até a zona urbana para realizar uma consulta, além da dura
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jornada de trabalho, com baixa remuneracdo e valorizagdo. Apesar disso, as en-
trevistadas relataram satisfacdo com o trabalho de lavradoras, uma vez que con-
tribuem com a renda da casa.

Galindo (2017) analisou a participagdo das jovens trabalhadoras rurais no
sindicalismo e sua repercussdo para a agao sindical, no 4mbito da Confederagao
Nacional dos Trabalhadores Rurais Agricultores e Agricultoras Familiares (CON-
TAG). A metodologia adotada na pesquisa foi o uso de narrativas bibliograficas de 3
dirigentes sindicais, as quais desempenharam a fungao de Secretarias de Jovens Tra-
balhadores Trabalhadoras Rurais da CONTAG no periodo de 2001 a 2017. Foi pos-
sivel compreender por meio dessas narrativas as principais possibilidades e sentidos
do sindicalismo e do trabalho rural na vida dessas mulheres. A pesquisa evidenciou
o movimento sindical como uma instituicdo que possibilita a inser¢ao dessas mu-
lheres camponesas em assuntos ligados a politica e a igualdade de género.

A tese de Gomes (2017) apresentou como objetivo geral levantar discussoes
em torno das questoes de género e ruralidade, tendo como sujeito de pesquisa mu-
lheres trabalhadoras rurais participantes de movimento social do campo da regido
noroeste do Estado do Rio Grande do Sul. Na pesquisa, adotaram-se narrativas
de vida dessas mulheres como metodologia. Gomes (2017) evidenciou que, por
meio de lutas e embates, a participagdo dessas mulheres nos movimentos sociais
resultou em avangos e conquistas, sobretudo na identificagdo da mulher enquanto
trabalhadora rural, além do acesso aos beneficios e programas sociais.

Vieira (2017) investigou a produ¢do de conhecimento no interior do Mo-
vimento da Mulher Trabalhadora Rural do Nordeste (MMTR/NE). Para isso,
analisou a formagao politica da Escola de Educadoras Feministas (EEF). Esse cur-
so é ofertado desde 2004 a mulheres camponesas e tem como objetivo discutir
o feminismo nas zonas rurais. A metodologia aplicada considerou a observagao
e a participagdo nessas formagdes nos estados que compdem a Regido Nordeste,
bem como entrevistas com algumas das participantes. A dissertagdo evidenciou a
identificacdo dessas mulheres camponesas com o que a autora chama de feminino
rural, sobretudo no que se refere a autonomia financeira, a unido feminina e ao
pertencimento ao meio e as atividades rurais.

Os movimentos sindicais e o feminismo rural também foram objetos de pes-
quisa da tese de Zarzar (2017). A referida autora buscou refletir sobre a atuagdo do
feminismo nos movimentos sociais de mulheres rurais. Como metodologia, empre-
garam-se a revisdo de literatura, uma pesquisa documental nos acervos dos movi-
mentos selecionados e entrevistas semiestruturas realizadas com mulheres que atuam
nesses movimentos. Como resultado, foi possivel notar que as mulheres camponesas
que participam de movimentos sociais rurais se envolvem em pautas coletivas como
agroecologia, soberania alimentar, agricultura familiar e economia feminista.
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Santos (2018) analisou as questdes de género no meio rural e as possiveis
implicagdes que essas discussdes podem trazer. Dessa forma, a autora da disserta-
¢do recorreu as liderangas femininas do Sindicatos de Trabalhadores e Trabalha-
doras Rurais (STRs) no ambito dos municipios que compdem o Territdrio de Iden-
tidade Chapada Diamantina, com o proposito de identificar o perfil dessas lideres
sindicais. Os resultados observados foram que essas mulheres sdo em sua maioria
jovens; dividem as atividades domésticas com outro membro na residéncia; algu-
mas delas tiveram acesso ao Ensino Superior; e orgulham-se de desenvolverem
tarefas no meio rural.

Por fim, a dissertagao de Souza (2019) teve como finalidade analisar a par-
ticipagdo da mulher trabalhadora agricultora nos movimentos sindicais. Em as-
pectos metodologicos, a pesquisa se orientou pela abordagem qualitativa, utilizan-
do-se de técnicas de levantamento de dados, tais como a revisao da literatura e a
analise documental. Dentre os documentos analisados encontram-se os registros
das reivindicagdes femininas junto ao STTR/Cameta. Como resultado, eviden-
ciou-se que dentre as conquistas das trabalhadoras rurais nessas entidades estao:
auxilio-doenga, auxilio maternidade e pensdo por morte, bem como projetos de
renda. O STTR é capaz de promover ainda uma emancipag¢ao financeira e politica
das mulheres rurais.

Uma peculiaridade dessas pesquisas é o fato de elas serem escritas por
mulheres, logo, vemos mulheres escrevendo sobre outras mulheres. Tal fato é
semelhante ao defendido por Louro (1997) quando ressalta que, diante do si-
lenciamento em torno da histéria feminina, mulheres buscam (re)escrever suas
historias. Desse modo, “hd uma disposi¢do para que pesquisadoras mulheres se
ocupem em discutir ou construir uma Histéria, uma Literatura, ou uma Psico-
logia da mulher” (LOURO, 1997, p. 18). Pesquisadoras que deram vozes aquelas
que historicamente eram silenciosas e silenciadas, “focalizaram dareas, temas
e problemas que nao habitavam o espago académico, falaram do cotidiano”
(LOURO, 1997, p. 19).

Notamos que o maior numero dos trabalhos de mestrado e doutorado en-
volvendo o trabalho e a mulher camponesa estido associados a resisténcia desse
grupo, destacando sobretudo a atuagao dos sindicatos dos trabalhadores e traba-
lhadores rurais. Essas institui¢oes desempenham, dentre outros papéis, o de porta
voz de um povo que constantemente é diminuido ou silenciado da nossa socieda-
de. Ao ingressarem nos Sindicatos dos Trabalhadores e Trabalhadoras Rurais, as
mulheres buscam muito além de um representante trabalhista legal, mas enxer-
gam na instituicdo uma oportunidade para atuar diretamente em assuntos ligados
a politica, a direitos e a melhores condi¢oes de trabalho, a direitos das mulheres e
a igualdade de género.


https://doi.org/10.47250/forident.v36n1.p147-158

Carneiro (1994) frisa que a participagdo das mulheres nos movimentos
sociais no campo torna uma caracteristica singular na década de 1980, quando
foram realizados encontros com foco nas questdes femininas e o meio rural. A
autora destaca que as principais reivindicagdes das mulheres do campo estao as
relacionadas a condigdo socioeconomica e as reivindicagoes pela cidadania.

Nas pesquisas de Pires (2016), Fernandes (2017), Gomes (2017), Vieira
(2017) e Santos (2018), foi possivel notar ainda um sentimento de orgulho de per-
tencer e trabalhar no campo. Tal sensacio é assinalada em meng¢des como: “Eu sou
mulher, sou nordestina e tenho muito orgulho, sou de Pernambuco e tenho orgu-
lho” (VIEIRA, 2017, p. 147). Desse modo, essas mulheres sentem vaidade daquilo
que historicamente foi encarado como ruim, como inferior, como subordinado.

Os trabalhos analisados apresentam dreas de atuagdes distintas (Sociolo-
gia, Planejamento territorial, Psicologia, Educagdo, Gestao de Politicas Publicas e
Seguranca Social), o que nos leva a refletir sobre o leque de possiblidades acerca das
discussdes em torno da trabalhadora rural.

Consideracoes finais

Neste artigo, apresentamos uma pesquisa do tipo estado do conhecimen-
to a respeito das mulheres trabalhadoras rurais com o objetivo de apresentar
um levantamento bibliografico acerca da tematica. A pesquisa nos possibilitou
conhecer os eixos mais e/ou menos explorados do nosso objeto de pesquisa, e, a
partir disso, elencamos novas perspectivas de discussdo e atengdo a serem dadas
nos diferentes espagos.

Apos a analise dos 9 trabalhos selecionados para a pesquisa, percebemos
que a temdtica se apresenta timidamente nas esferas académicas. Esse fato pode ser
resultado da escrita dos povos dominantes, aos quais permeiam nossa histéria. De
maneira geral, parte significativa das autoras apontaram a importancia dos movi-
mentos sindicais nas reivindicagoes dos direitos dessas trabalhadoras rurais. Logo,
foi possivel notar que essa institui¢do serve como porta voz dessas mulheres que
cotidianamente sao silenciadas pela sociedade.

Realizar esse tipo de pesquisa foi essencial, visto que ha uma diversidade de
caminhos pelos quais as trabalhadoras rurais foram e podem ser investigadas, bem
como inferir que ainda sdo relativamente poucas as produ¢des académicas sobre
o tema, considerando a plataforma pesquisada — Catalogo da Teses e Dissertagoes
da CAPES - e o quantitativo de produg¢des coletadas. Além disso, é importante
considerar a importancia que o estado do conhecimento gera, expandindo a nossa
visdo acerca das produgoes indexadas.
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QUAL E 0 (NAO) LUGAR DE IDENTIDADES

Revista L
ﬁérum SUBALTERNIZADAS NA FORMACAO
DENTIDADES INICIAL DOCENTE EM QUIMICA?

WHAT IS THE (NON) PLACE OF THE
SUBORDINATED IDENTITIES IN INITIAL
TEACHER EDUCATION IN CHEMISTRY?

Elisson Lima Santos'
Edinéia Tavares Lopes?
Gerson de Souza Mol

Resumo: Buscamos, com esta pesquisa, analisar os (ndo) espacos de identidades subalternizadas
no Projeto Pedagégico do Curso de Licenciatura em Quimica de uma universidade federal nord-
estina e problematizar como elas (nio) estao sendo propostas nos processos formativos iniciais de
docentes em Quimica. Para isso, adotamos a analise documental e de discurso, a partir das quais
constatamos haver poucos espagos para que as identidades sejam elaboradas nos processos de for-
magdo inicial de docentes em Quimica, contribuindo para a existéncia de um maior alinhamento
com a manutencdo dos sistemas hegemonicos atuais.

Palavras-chave: Identidades. Género. Sexualidade. Etnico-Racial. Projeto Pedagdgico de Curso.
Formagao docente.

Resumen: This research aims to analyze the (non) spaces of subordinated identities in the Course
Pedagogical Project in Chemistry at a northeastern federal university and to problematize how
they are (not) being proposed in the initial formative processes of Chemistry teachers. For this,
we adopted document and discourse analysis, from which we found that there are few spaces for
identities to be elaborated in the initial training processes of Chemistry teachers, contributing to
the existence of a greater alignment with the maintenance of current hegemonic systems.
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Palavras iniciais

Este artigo estd inserido na perspectiva do programa de investigagdo Mo-
dernidade/Colonialidade - MC, que busca (re)construir um mundo a partir das
demandas da América Latina e demais localidades colonizadas pela Europa Cen-
tro-Ocidental por meio de uma praxis critica ao modelo moderno-colonial, bem
como as suas construgdes (ESCOBAR, 2003). Por isso, esta pesquisa nao é neutra,
asséptica ou localizada fora do campo pessoal-coletivo; na verdade, ela é provoca-
tiva de estranhamentos, tal como crises que promovam reflexdes e (re)agdes para
modificar o que é problematizado nos paragrafos que se seguem.

Portanto, as analises deste trabalho sao apresentadas dentro do recorte so-
cio-histdrico, geopolitico e econdmico-cultural do Sul Global. Sao pessoais porque
partem de um processo de reviver as experiéncias de violéncias simbolicas sofridas
nos ambientes institucionais de educagio e coletivas por buscar inter-relaciona-las
sob o contexto dos movimentos sociais de reparacdo e superacao dos processos
subalternizantes. Assim, foram analisadas questdes sobre géneros e sexualidades,
tal como étnico-raciais (negras e indigenas).

Essas temdticas foram investigadas no Projeto Pedagdgico de Curso — PPC
de Licenciatura em Quimica - LQ da Universidade Federal de Sergipe — UFS, Cam-
pus Professor Alberto Carvalho, localizado na cidade de Itabaiana, regido Agreste
de Sergipe. Investigar os (ndo) espagos dessas identidades culturais na proposta de
formagdo docente em Quimica parte da concepgao de que ha uma obrigatoriedade
legal (BRASIL, 2003, 2004a, 2004b, 2004c, 2006, 2008, 2012a, 2012b, 2015a, 2015b),
tal como uma necessidade de construir um compromisso ético pessoal-coletivo
que ponha fim aos processos moderno-coloniais de subalternizagao capitalista.

Ou seja, essas questoes devem ser trabalhadas tanto nos campos das Cién-
cias Humanas e Sociais quanto nos das Exatas e da Natureza, as quais, inclusive,
tém sido construidas sobre os fundamentos da exclusdo de quem néo se localiza no
espacgo identitario do homem burgués euro-branco-cis-heteronormativo e centra-
do (cientista), fazendo com que mulheres, pessoas dissidentes de género e sexuali-
dade, negras, indigenas e de outros espagos geograficos estivessem no mesmo local
da natureza, o de objeto de investigagdo (WALSH, 2008).

Nesse interim, também é relevante (re)lembrar que a Ciéncia é uma cons-
trucao da MC, logo foi e continua sendo utilizada como uma ferramenta de pro-
dugdo e manuten¢do da matriz colonial do poder - MCP, em outras palavras, das
normativas que regem o mundo moderno-colonial (MIGNOLO, 2017). Além dis-
s0, ¢ possivel vislumbrar os regimentos da MCP dentro do Capitalismo quando se
nota que existe um processo de apagamento e normalizacao da violéncia simbolica
e/ou fisica contra as corporeidades indesejadas por quem detém os poderes socio-
cultural e politico-economico.


https://doi.org/10.47250/forident.v36n1.p159-174

Por conseguinte, enfatizamos a necessidade de conquistar todos os espagos
politicos, inclusive os dos curriculos dos cursos e das salas de aula assépticas das
Ciéncias Naturais para que se possa cumprir com as orientagdes legais e, mais
importante ainda, promover o compromisso ético pessoal-coletivo em discentes e
docentes para a superagdo do modelo moderno-colonial de ser e estar neste mun-
do. Entdo, também ¢ preciso suplantar os processos de opressao, negagdo e apaga-
mento de identidades culturais subalternizadas.

Por isso, o presente trabalho foi suleado pelas questdes de pesquisa a se-
guir: (a) quais sdo os (ndo) espagos das identidades de género, sexuais, negras e
indigenas no atual PPC de LQ da UFS, Campus Professor Alberto Carvalho? e (b)
como tais identidades (ndo) estdo sendo propostas no processo formativo inicial de
docentes em Quimica? Para respondé-las, foram colocados os seguintes objetivos:
(a) analisar os (ndo) espagos das identidades de género, sexuais, negras e indigenas
no atual PPC de LQ da UFS, Campus Professor Alberto Carvalho, e (b) problema-
tizar como tais identidades (ndo) estao sendo propostas nos processos formativos

iniciais de docentes em Quimica.

Percurso metodoldgico

A pesquisa aqui desenvolvida estd posta no contexto da abordagem quali-
tativa, visto que a proposta do trabalho é analisar os (nao) espagos das identidades
de género, sexuais, negras e indigenas, além de promover a problematizagdo de
como elas (ndo) estdo sendo propostas no atual PPC.

Por isso, a pesquisa foi além dos modelos tedrico-empiricos, uma vez que
ndo sdo suficientes para a promog¢ao de uma anadlise politica, histérica e sociocul-
tural do documento em questao. Em outras palavras, a pesquisa qualitativa suscita
rupturas com os controles metodologicos, ja que sua elaboragao ¢ influenciada pe-
las estruturas psicossociais e culturais de quem a realiza (FLICK, 2004).

Como mencionado, a fonte dos dados da pesquisa foi o atual PPC de LQ da
UES, Campus Professor Alberto Carvalho. Os (ndo) espagos das identidades de gé-
nero, sexuais, negras e indigenas foram estudados ao longo de todo o PPC, princi-
palmente nas ementas das disciplinas, visto que é nelas que estao descritos os temas
e conteidos obrigatdrios a serem ministrados em sala de aula. Também ¢é impor-
tante ressaltar que a analise foi realizada tanto sobre o que esta escrito quanto sobre
aquilo que niao esta explicito no documento, ja que a auséncia também ¢é discursiva.

Tal nogéo esta apoiada na analise de discurso elaborada por Orlandi (2020).
Antes de promover um processo analitico, foi necessario compreender o campo
das linguagens e suas dimensoes, além de que “ndo temos como ndo interpretar”

(p. 9). Também foi preciso entender os sentidos como construgoes inseridas em um
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sistema de valores, ou seja, ndo podendo ser analisados fora de contexto. Logo, a
linguagem ¢é polissémica, e a técnica aqui empregada busca analisa-la por meio do
campo dos discursos, em outras palavras, através dos movimentos dos sentidos e
das historias que (ndo) os produzem.

Dessa forma, a analise de discurso investiga a relagao entre os componentes
do trindmio lingua-discurso-ideologia, ou seja, como procede a materializagdo das
ideologias por meio da agdo discursiva (ORLANDI, 2020). Por isso, é preciso “colo-
car o dito em relagao ao ndo dito, o que o sujeito diz em lugar com o que é dito em
outro lugar, o que é dito de um modo com o que ¢ dito de outro” (p. 59). Portanto,
compreendemos tanto o que esta expresso de forma explicita quanto aquilo que
ndo esta, mas que, mesmo assim, ainda significa o discurso.

De acordo com Orlandi (2020), a andlise de discurso esta dividida em trés
passagens: (i) da superficie linguistica para o texto (discurso), em que se promove uma
varredura inicial para construgdo do objeto discursivo; (ii) do objeto discursivo para
a formagao discursiva, com vistas ao entendimento das multiplas formas discursivas
fundadas e presentes no documento analisado, ou seja, a historicidade do discurso, e
(iii) do processo discursivo para a formagao ideoldgica, em que se compreendem os
sentidos dos discursos por meio da ideologia (in)consciente de quem discursa.

0 (ndo) lugar das identidades subalternizadas na formacdo inicial docente em Quimica

O primeiro aspecto a ser analisado é a seguinte consideragdo da Resolu¢ao
CNE/CP n. 2, de 1° de julho de 2015:

CONSIDERANDO o curriculo como o conjunto de valores propi-
cio a produgio e a socializagdo de significados no espago social e que
contribui para a constru¢io da identidade sociocultural do educan-
do, dos direitos e deveres do cidadao, do respeito a0 bem comum e a
democracia, as praticas educativas formais e ndo formais e a orienta-
¢do para o trabalho (BRASIL, 2015a, p. 2).

Dessa forma, notamos que o processo de elaboragdo do PPC considerou o
que ja foi debatido por Silva (1999, 2011) acerca dos discursos curriculares serem
ferramentas empregadas para a construcao da (inter)subjetividade sociocultural
por meio da exalta¢do de determinadas identidades em detrimento de outras, es-
quecidas e apagadas, fato esse que dialoga com as concepgdes de Hall (1997, 2020)
sobre como as identidades sdo (re)(des)construidas a partir das interagdes socio-
-histdricas e politicas.

Entdo, podemos afirmar que quem elaborou o documento reconheceu,
de certa forma, a importancia da construgdo das identidades discentes no curso
de formacéo inicial de docentes em Quimica ao considerar a Resolucdo de 2015.


https://doi.org/10.47250/forident.v36n1.p159-174

Logo, caso as identidades ndo estejam sendo trabalhadas ao longo do processo
formativo, haverd, assim, uma contradicao discursiva em relacdo aos documen-
tos base e ao texto do PPC.

Tratando da mesma Resolu¢ao, também ressaltamos o trabalho (in)direto
com as identidades de género, sexuais e étnico-raciais, como pode ser visto em suas
seguintes passagens:

CONSIDERANDO que a igualdade de condigdes para o acesso e a
permanéncia na escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar
e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de
ideias e de concepgdes pedagdgicas; o respeito a liberdade e o apreco a
tolerancia; a valorizagdo do profissional da educagio; a gestdo demo-
cratica do ensino publico; a garantia de um padrio de qualidade; a va-
lorizagdo da experiéncia extraescolar; a vinculagdo entre a educagéo
escolar, o trabalho e as praticas sociais; o respeito e a valorizagdo da
diversidade étnico-racial, entre outros, constituem principios vitais
para a melhoria e democratizagio da gestdo e do ensino;

[...]

CONSIDERANDO a docéncia como a¢do educativa e como proces-
so pedagogico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos
especificos, interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e
objetivos da formagdo que se desenvolvem entre conhecimentos cien-
tificos e culturais, nos valores éticos, politicos e estéticos inerentes ao
ensinar e aprender, na socializa¢do e constru¢do de conhecimentos,
no didlogo constante entre diferentes visdes de mundo;

[...]

CONSIDERANDO a realidade concreta dos sujeitos que ddo vida ao
curriculo e as institui¢des de educagédo basica, sua organizagéo e ges-
tdo, os projetos de formagédo, devem ser contextualizados no espago
e no tempo e atentos as caracteristicas das criangas, adolescentes, jo-
vens e adultos que justificam e instituem a vida da/e na escola, bem
como possibilitar a reflexdo sobre as relagdes entre a vida, o conhe-
cimento, a cultura, o profissional do magistério, o estudante e a ins-
tituicao;

CONSIDERANDO que a educagdo em e para os direitos humanos é
um direito fundamental constituindo uma parte do direito a educa-
¢do e, também, uma mediagdo para efetivar o conjunto dos direitos
humanos reconhecidos pelo Estado brasileiro em seu ordenamento
juridico e pelos paises que lutam pelo fortalecimento da democracia,
e que a educagdo em direitos humanos é uma necessidade estratégica
na formagdo dos profissionais do magistério e na a¢do educativa em
consonancia com as Diretrizes Nacionais para a Educagao em Direi-
tos Humanos (BRASIL, 2015a, p. 1-2).

Portanto, ao tratar do respeito e da valorizacao da diversidade étnico-racial,
apoia o trabalho de afirmagao e positivagao tanto das histérias quanto das culturas
dos povos indigenas e negros do/no Brasil. Ao dispor sobre os valores éticos, politi-
cos e estéticos do processo de ensino e aprendizagem, promove o debate acerca da
pluralidade humana, suas corporalidades, bem como do direito em ser diferente.
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Esse fato é ressaltado por meio das (re)agdes para efetivar os Direitos Humanos, em
especial os das pessoas indigenas, negras e LGBTTTQQIA A ACPPF2K+*.

Ademais, a passagem sobre a necessidade de (re)conhecer a concretude de
quem constitui a espacialidade e a temporalidade da educacao trata dos processos
historicos, socioculturais e politicos que produziram e que continuam a produzir
os significados dentro e fora das instituigdes formais de ensino. Ou seja, é necessa-
rio considerar a materialidade das vivéncias humanas plurais, logo das comunida-
des indigenas, negras e LGBTTTQQIA AACPPF2K+, que compuseram e permane-
cem compondo os multiplos espagos e temporalidades do pais.

Além disso, outro documento oficial que corrobora o trabalho com as
identidades é a Resolu¢ao CNE/CP n. 1, de 30 de maio de 2012, que traz os Direitos
Humanos, em seu Inciso 1° do Artigo 2°, como sendo os “direitos civis, politicos,
sociais, econdmicos, culturais e ambientais, sejam eles individuais, coletivos, tran-
sindividuais ou difusos, [que] referem-se a necessidade de igualdade e de defesa da
dignidade humana” (BRASIL, 2012a, p. 1). Além dessa, também ha a Resolu¢ao
CNE/CP n. 2, de 15 de junho de 2012, que normatiza em seu Item I do Artigo 14:

Abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte de vida e
relacione a dimensdo ambiental a justica social, aos direitos huma-
nos, a saude, ao trabalho, ao consumo, a pluralidade étnica, racial,
de género, de diversidade sexual, e & superagdo do racismo e de todas
as formas de discriminacéo e injustica social (BRASIL, 2012b, p. 4).

Além disso, outro documento que utilizamos para afirmar o que discuti-
mos foi a Resolugdo n. 1 CNE/CP, de 17 de junho de 2004, que traz em seu Inciso
1° do Artigo 2° a necessidade de construir a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais
(ERER) como um processo para a “divulgagdo e producgao de conhecimentos, bem
como de atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos quanto a pluralidade
étnico-racial” (BRASIL, 2004b, p. 1) para que possam garantir, a todas as pessoas,
os direitos legais e a positivagdo de suas identidades, consolidando, assim, a demo-
cracia do pais.

Também afirmamos ser pertinente considerar o Parecer CNE/CEB n. 14,
de 11 de novembro de 2015, uma vez que trabalha com a questdo indigena devido a
implementagdo da Lei n. 11.645/2008. Além disso, também evidenciamos a neces-
sidade de tratd-la adequadamente nos sistemas de ensino — bem como de formagao
docente - e nos materiais, sejam eles didaticos, paradidaticos ou pedagdgicos que
produzirdo, para que possam ser superados problemas como a nogao de indigenas

4 Sigla que faz referéncia a comunidade formada por pessoas tornadas dissidentes de género e sexualidade, bem como
suas aliadas. Em ordem, lésbicas, gays, bissexuais, transgéneros, transexuais, travestis, queer, questionando-se, inter-
sexo, agéneros, assexuais, aliades, curioses, pansexuais, polissexuais, familiares, dois-espiritos e kink. O sinal de mais
simboliza tantas outras identidades de género e sexuais dissidentalizadas pelo sistema cisheteronormativo e binario.
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como seres do passado, a simplificagdo dos povos indigenas e a homogeneizagao
de suas culturas, combatendo, assim, os processos de desinformagdo sobre esses
povos, tal como o preconceito, a discrimina¢ado e o racismo contra eles.

Continuando o didlogo com as Resolugdes supracitadas, percebemos que
alguns dos objetivos também se alinham as suas normativas quanto ao trabalho
com a pluralidade das identidades, como pode ser visto nos seguintes trechos do
objetivo geral do PPC:

Formar professores para atuar na Educac¢ao Basica, atendendo as ne-
cessidades e realidades peculiares a sua regido de abrangéncia, bem
como ao contexto do ensino no Brasil. A formagdo de professores
deverd mobilizar contribui¢des de diferentes dreas do conhecimento,
para construir saberes pedagdgicos, valores, visdes de educagéo e so-
ciedade, que permitam ao futuro professor compreender a realidade
da educagio e formular propostas de a¢do/interven¢ido na escola em
nivel mais amplo do processo educativo [...] (UFS, 2020, s/p).

Através desse recorte, notamos que a formag¢ao docente deve priorizar um
processo educativo amplo, nos termos de pensar e agir com a pluralidade huma-
na do pais, bem como especifico quando trata das especificidades regionais. Para
além do objetivo geral, também citamos alguns dos especificos, sendo eles:

e. levar o licenciando a compreender os contextos sociais, politicos e
institucionais na configurac¢do das praticas escolares;

[..]

k. estimular a reflexdo critica para questoes ambientais, construindo
responsabilidades, habilidades e valores socioambientais;

L. orientar o licenciando a incorporar a tematica ambiental nas ativi-
dades universitarias, académicas e sociais, e;

m. criar conhecimentos, bem como atitudes, posturase valores quan-
to a pluralidade étnico-racial e aos direitos humanos tornando-os ca-
pazes de interagir, respeitar os direitos legais e a valorizacio de iden-
tidade (UFS, 2020, s/p).

Contudo, apontamos dois aspectos presentes na reda¢ao do PPC: (i) por
mais que tenha como fundamento documentos que suscitem a necessidade de se
trabalhar com a pluralidade de género, como exposto na Resolu¢do CNE/CP n.
2/2012, ainda ¢ escrito empregando o masculino como universal, logo o feminino
¢ apenas complementar e submisso ao primeiro, e (ii) até o momento a educagao
ambiental ndo ¢ trabalhada junto a tematica indigena e das demais comunidades
tradicionais, podendo evidenciar o provavel alinhamento das questdes ambientais
com as perspectivas mercadolégicas do sistema Capitalista.

O uso do masculino como universal é oposto as concepgdes de Louro (2014)
de desconstrugdo e pluralizagdo de género, ja que perpetua o ideal da binaridade
homem-mulher, impondo o primeiro como regra e ao segundo o lugar de excegao,
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oposi¢do e/ou complementagao. Também exclui todas as demais possibilidades de
ser e estar das identidades de género ndo-bindrias, as invisibilizando e apagando
ao coloca-las em um espago de marginalizacao em que recaem agdes violentas, de
forma simbdlica ou fisica, contra as pessoas que ndo se identificam com a binaridade.

Além disso, devemos compreender que a linguagem é materializante; por
meio dela se produzem as histdrias, portanto as humanidades. Assim, dentro das
perspectivas da MC, nota-se a fung¢do da linguagem nos processos da colonizagao
do ser e como ela marca e subalterniza dadas corporeidades em detrimento de
outras (MALDONADO-TORRES, 2007). Esse fato dialoga com a necessidade do
controle do género e da sexualidade para a construgcdo de uma MCP hierarqui-
zante, desigual e excludente de ser, bem como de estar nas terras invadidas pela
Europa (MIGNOLO, 2017).

Como Connell (2016) afirma, a propria categoria de género que nés utili-
zamos e vivemos é uma imposi¢ao dos invasores europeus aos povos tradicionais
dos locais colonizados, os quais experienciavam formas distintas das impostas
por aqueles que vieram da Europa Centro-Ocidental. Quanto a educagdo am-
biental, minimiza-la as questdes mercadologicas é desenvolver uma formagao
docente direcionada as necessidades do sistema Capitalista e Imperialista, ou
seja, permanecer dentro dos padrdes de poder que foram construidos desde o
periodo das Invasoes.

Também ¢é trabalhar com um processo que nio reconhece a importancia
da valorizagao das historias e das culturas dos povos originarios brasileiros, as-
sim como daqueles trazidos, forcadamente, do continente africano para o Brasil.
Dessa forma, corrobora-se a perpetuacdo das colonialidades da Mae Natureza
(WALSH, 2008), do poder e do saber (QUIJANO, 2005, 2009; GOMEZ-QUIN-
TERO, 2010), ja que se promove a dualidade humanidade-natureza, colocando
no espago do primeiro termo a figura do homem cis, branco, europeu e heteros-
sexual, detentor de todo poder e conhecimento, enquanto no segundo estdo as
identidades subalternizadas.

Desse modo, as pessoas que foram postas junto da/como natureza, os po-
vos originérios daqui e de Africa, as mulheres e a comunidade LGBTTTQQIAA-
ACPPF2K+ tiveram suas corporeidades, assim como seus conhecimentos, dimi-
nuidos, explorados e ditos fantasiosos. Por isso afirmamos que os processos de
generificagdo e de demonizagao das sexualidades dissidentes se assemelham aos
de racializagao descritos por Quijano (2005, 2009), na medida em que todos foram
empregados para justificar a exploragdo desses grupos pelos invasores europeus.
Assim, o mesmo acontece quando se trata da subalterniza¢do de suas epistemo-
logias, (inter)subjetividades e cosmovisoes, recaindo na colonialidade do saber
(QUIJANO, 2005, 2009; GOMEZ-QUINTERO, 2010).
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Nao pretendemos culpabilizar as pessoas envolvidas com a (re)elabora-
¢do do PPC, visto que isso caminharia para uma analise de baixa criticidade, mas
também nao lhes retiramos toda a responsabilidade. Conforme Orlandi (2020), é
preciso compreender que os sistemas ideologicos construidos historicamente sdo
significados nos discursos de forma consciente ou inconsciente. Isso significa que o
que esta ou ndo explicito no texto do PPC também deve ser analisado pelos cami-
nhos do inconsciente, ou seja, de uma formacao ideologica imposta socialmente,
tdo naturalizada que parece nao haver outra possibilidade a ser considerada.

Ao analisarmos as ementas, notamos contradi¢des discursivas, pois, de to-
das as disciplinas, somente Diversidade, Interculturalidade e Relagdes Etnicas e
Raciais no Ensino de Quimica e Ciéncias - DIREREQC (QUII0164), Educacéo das
Relagées Etnico-Raciais - ERER (EDUI0122), Filosofia da Educagio (EDUI0042) e
Historia, Filosofia e Sociologia das Ciéncias para Educagdo Cientifica (BIOI0166)
abordam diretamente as identidades foco deste estudo. Porém, essas disciplinas
também apresentam alguns desafios quanto ao real alinhamento do curso com a
pluralidade humana.

A disciplina DIREREQC ¢ a tnica que se alinha com o processo de
formacdo de docentes em Quimica a partir do reconhecimento e da valorizacao
das identidades étnico-raciais, bem como de género, qui¢a de sexualidade, da
sociedade brasileira ao longo da sua construcao histérica, cultural e politica. Isso
pode ser visto em sua ementa, que traz o seguinte:

Introduc¢io ao Conceito de Cultura; Racismo, Preconceito e discrimi-
nac¢do. Diversidade Cultural, Multiculturalidade e Interculturalidade
no Ensino de Ciéncias e Quimica. Educacio das Rela¢des Etnico-Ra-
ciais e Ensino de Histoéria e Cultura Afrobrasileira, Africana e Indige-
na no ensino de Ciéncias e Quimica. Diferentes formas de produgéo
de conhecimentos e tecnologias. Avaliagdo de Materiais didaticos na
perspectiva das Relagdes Etnico-Raciais e Ensino de Histéria e Cultu-
ra Afrobrasileira, Africana e Indigena. As agOes extensionistas serdo
realizadas através da ExposicOes que retratem a presenca da mulher,
do negro e do indigena na Ciéncia. Roda de conversa com a sociedade
civil organizada. Oficinas em escolas quilombolas. Exposi¢do de fil-
mes e documentarios (UFS, 2020, p. 15).

A ementa da disciplina é algo importante porque é nela que estdo dispostos
os conteudos e as tematicas que deverdo ser trabalhados ao longo da disciplina. No
contexto da ementa em pauta, notamos o trabalho amplo com as narrativas culturais
e étnico-raciais que constituem o Brasil. Além disso, ha a preocupagao em desenvol-
ver a constru¢do de uma sociedade fundamentada através das nossas realidades e
necessidades, uma vez que também ¢é proposta a tematica interculturalidade, ou seja,
abusca pela criagcdo de uma sociedade com praticas sociopoliticas, econdmicas, histo-
ricas, entre outras que se distanciem das formas moderno-coloniais (WALSH, 2008).
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Dessa forma, a disciplina se aproxima das normativas dispostas nas Di-
retrizes Curriculares Nacionais para a Educa¢do das Relagdes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, bem como das
Orientacdes e A¢des para Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais, além das do Pa-
recer CNE/CEB n. 14/2015. Isso porque nela esta proposto desenvolver um pro-
cesso educativo que busque construir uma formagao critica sobre a historicidade
cultural e étnico-racial do Brasil, visando formar docentes que se utilizem de tais
temadticas em suas futuras salas de aula e que atuem, ativamente, no combate ao
racismo no pais.

Contudo, na disciplina nio esta proposto, na mesma intensidade, o tra-
balho com as identidades de género e sexuais. Na verdade, a forma direta com
que os géneros sao tratados no final da ementa recai no sistema binario homem-
-mulher, assim como apaga todas as demais identidades que nao se encaixam na
binaridade. Outro problema tratado por Louro (2014) é que o sistema binario
citado também recai na afirmagdo da heteronormatividade, ja que invisibiliza as
corporeidades dissidentes e suas sexualidades. Logo, sao naturalizadas as manei-
ras construidas pelo/para os moldes patriarcais e modernos de ser/estar mulher e
homem (CONNELL, 2016).

No entanto, talvez essa seja uma critica precipitada, pois como uma dis-
ciplina que trata de diversidade cultural pode nao estar propondo trabalhar com
a pluralidade de género e de sexualidade que constituiu/constitui o Brasil? A res-
posta para essa questdo recai na propria problematica central deste trabalho, o
processo formativo de docentes e suas vivéncias. Assim, no caso, se a pessoa do-
cente dessa disciplina ird ou ndo trabalhar a cultura por meio dessa perspectiva,
isso dependera de como foi a sua formagdo dentro e fora do contexto institucional
da universidade. Como afirma Orlandi (2020), é preciso compreender o discurso a
partir do que esta explicito, bem como daquilo que nao esta.

Outro fator importante a ser citado é que essa é a unica disciplina obri-
gatoria ofertada pelo proprio curso que trabalha as identidades, mesmo sendo de
forma distinta. Ou seja, é a unica disciplina que o corpo discente tera a obrigacao
de cursar na graduagdo que desenvolve processos educativos de reconhecimento e
valorizagao da pluralidade identitaria brasileira. Portanto, aqui, percebemos que
as diretrizes e as orientacdes das Resolucoes consideradas foram, em certa medida,
esvaziadas ao longo do texto ou direcionadas para as disciplinas especificas sobre
a tematica - se é que é possivel afirmar isso, ja que s6 se desenvolve a tematica em
uma disciplina do curso em questao.

A disciplina Educagio das Relagdes Etnico-Raciais, diferentemente da an-
terior, ndo é obrigatdria e ndo é ofertada pelo curso de Quimica. No entanto, traz
propostas semelhantes, como pode ser visto em sua ementa:
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Relacbes Etnico-raciais e Formacdo da sociedade brasileira. Con-
ceitos basicos em relagdes étnico-raciais e diversidade. Populagido
negra e indigena na educagdo brasileira. Movimentos sociais, di-
reitos humanos e educagio das relagdes étnico-raciais (ERER) na
perspectiva negra e indigena. Politicas afirmativas étnico-raciais
em educagio. Lei 10.639/2003 e demais documentos oficiais acerca
da ERER. Relagées Etnico-raciais e Educagio em Sergipe. Repert6-
rios sdcio-historico-culturais afro-brasileiros e indigenas na forma-
¢do docente e nas praticas escolares. Educagéo escolar diferenciada:
indigena e quilombola. Material Didatico e ERER. Pesquisas, expe-
riéncias e perspectivas tedrico-metodoldgicas em ERER na contem-
poraneidade (UFS, 2020, p. 20).

Assim, fica perceptivel que trabalha o reconhecimento e a valorizagdo da
pluralidade étnico-racial brasileira. Porém, ndo aborda o tema género e sexualida-
de de forma explicita, isso porque o desenvolvimento de um processo de ensino e
aprendizagem acerca dessa tematica recai sobre o recorte dos movimentos sociais
e dos Direitos Humanos. Nao obstante, esses abordam uma vasta amplitude de
contextos socioculturais, historicos e politicos, portanto, como mencionando, a
abordagem em sala de aula dependera dos processos formativos de quem ministra-
ra a disciplina, das suas visdes de mundo e dos seus compromissos éticos, fazendo
com que a presenca dos estudos sobre os géneros e as sexualidades fique em aberto.

Outra disciplina optativa, ofertada pelo Departamento de Educagio
(DEDI), que trata da tematica é Filosofia da Educagéo, a qual esta aqui sendo ana-
lisada devido ao trecho final da sua ementa, exposta a seguir:

Funcio da universidade e a formacio no contexto da atual sociedade.
A questdo do pensamento critico e o resgate da palavra. A Educagéo
como processo extensivo a vida. Educagdo escolar. Dimensio poli-
tica, ética e técnica do trabalho pedagdgico. Filosofia da educagio a
cidadania. Educagéo libertadora no contexto de opressdo da América
Latina (UFS, 2020, p. 19).

Talvez haja questionamentos por se afirmar que tal disciplina suscita um
processo focado, de certa forma, nas identidades étnico-raciais, de género e de se-
xualidade. Logo, essa ¢ uma escolha arriscada, mas foi feita pelo recorte sobre a
educagdo libertadora no ambito da opressdo da América Latina. Ao mencionar
essa forma de educar, evidenciamos o nome de Paulo Freire, que pensa os pro-
cessos educativos a partir da/com a realidade que € vivida. Dessa forma, pensar o
contexto de opressdo da América Latina através de Freire significa construir uma
narrativa das pessoas oprimidas daqui, portanto os povos negros e indigenas, bem
como suas formas de ser e estar, ou seja, seus géneros, suas sexualidades, suas cul-
turas, suas histdrias e suas politicas.
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Consequentemente, essa disciplina estaria alinhada a todas as identidades
que analisamos na pesquisa. Isso porque, pensando a educagio desde e com os po-
vos da América Latina, se faria um processo educativo que rompe com as formas
de colonialidade tratadas por Quijano (2005, 2009), Maldonado-Torres (2007) e
Walsh (2008). Desse modo, as perspectivas de género e sexualidade também se-
riam questionadas/criticadas tanto ao problematizar quanto ao se pensar em alter-
nativas contra os sistemas bindrio e heteronormativo moderno-colonial (LOURO,
2014; CONNEL, 2016). No entanto, isso dependeria das formagdes pelas quais a
pessoa docente passou, das suas visdes de mundo e dos seus compromissos éticos,
revelando que essa aposta ¢ mais uma analise um tanto ingénua.

Outra disciplina que trata das identidades é Historia, Filosofia e Sociologia
das Ciéncias para Educagdo Cientifica, que também ¢é optativa, ofertada pelo De-
partamento de Biociéncias - DBCI. Vejamos sua ementa:

Formagéo em e sobre as ciéncias para a pratica docente. Os tipos de
conhecimento. Natureza do conhecimento cientifico. Realismo e an-
tirrealismo. Ciéncia e pseudociéncia. Métodos cientificos e a relagdo
com as descobertas. Ciéncias e progresso cientifico. O problema da
indugéo e o falseacionismo. Relagdes entre ciéncia e religido. Teorias
éticas. Evolucdo do conhecimento cientifico: elementos da historia da
biologia, da quimica, da fisica, da matematica, e da geologia. Avalia-
¢do epistemologica dos desafios atuais das ciéncias da natureza. Ci-
éncia como direito humano bdsico. Relacio entre o desenvolvimento
das ciéncias e a evolu¢io dos direitos humanos. Aspectos historicos e
sociais da relagdes étnico-raciais e o desenvolvimento cientifico. Ra-
cismo cientifico. Ciéncia, relagdes étnico-raciais e sua abordagem na
educagio basica (UFS, 2020, p. 20).

A ementa apresenta muitos conteudos e temas a serem abordados, deixan-
do as questdes socio-histéricas da ERER por ultimo, enquanto a tematica géneros
e sexualidades nem ¢, ao menos, lembrada. Notamos uma proposta de abordagem
da ERER que néo parece, realmente, ser fundante nas discussoes suscitadas nela.

Ao longo deste topico, inspiradas em Orlandi (2020) sobre os processos
de construgdo discursiva, mostramos a necessidade de que as denominagdes das
identidades sejam citadas, explicitamente, nas ementas das disciplinas. Ou seja, ha
maneiras distintas de se dizer uma mesma concepgao, assim como o que esta sen-
do apresentado, abertamente, a quem desenvolve o significado. Existe um discurso
limiar, escondido na agdo do ndo dizer, que tem igual importancia para compre-
ender o desenvolvimento discursivo. Por conseguinte, ndo nomear as identidades
ndo significa que nao serdo abordadas adequadamente, porém também ndo quer
dizer que o serdo. Na verdade, isso dependera da formagao ideoldgica pela qual
passou é/a/o docente.
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Por fim, afirmamos que as identidades ainda sdo pouco trabalhadas ao lon-
go desse novo PPC. Isso provoca uma perpetuagio dos padroes moderno-coloniais
de ser e estar no Brasil, uma vez que ha poucos processos de real ruptura com o
sistema atual. Por causa disso, sdo reafirmadas as formas como a colonialidade é
desenvolvida nos ambitos do poder (QUIJANO, 2005, 2009), do saber (QUIJA-
NO, 2009), do ser (MALDONADO-TORRES, 2007) e da Mae Natureza (WALSH,
2008). Dessa forma, os tipos, conforme Almeida (2021), como o racismo é mate-
rializado na sociedade - individual, institucional e estruturalmente — também sao
refor¢ados. Logo, o mesmo acontece as maneiras impostas as identidades de géne-
ro e sexualidade, que acabam por firmar os sistemas binario e cisheteronormativo
criticados por Louro (2014) e Connell (2016).

Se concluir fosse possivel

Ha poucos espagos para que as identidades sejam elaboradas nos processos
de formacao inicial de docentes em Quimica. Por isso existe um maior alinhamen-
to com a manutencao dos sistemas hegemonicos atuais, evidenciando a necessida-
de de uma nova reelaboragao do PPC quanto a tematica identitaria. Outro ponto a
ser registrado é o fato de que as identidades sdo pouco ou ndo sdo trabalhadas nas
disciplinas obrigatdrias especificas, tanto nas de Quimica quanto nas disponibi-
lizadas pelos Departamentos de Educagao, Biociéncias, Matematica e Fisica. Isso
também vale para as disciplinas optativas.

Portanto, é preciso melhorar a elaborac¢ao dos espagos das identidades no
processo de formacao de docentes em Quimica para que haja mais pessoas rom-
pendo com as estruturas excludentes sob as quais foi fundada a sociedade brasilei-
ra. Enfim, este trabalho é apenas um passo desse movimento mais amplo, logo ele
pode ser criticado, modificado, complementado etc. No entanto, ndo deve ser ne-
gligenciado. No trabalho sdo/estdo apontadas sugestoes, promové-las ou nao, como
dito antes, sdo opgdes politicas que exigem posicionamento.
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