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APRESENTACAO

Interculturalidades no ensino de Libras
e Linguas estrangeiras

Carlos Magno Gomes'
Acassia dos Anjos Santos Rosa’

O Conselho Editorial da Revista Forum Identidades lanca o volume 37, na-
mero 1, referente ao primeiro semestre, janeiro—junho, de 2023. Esta edi¢ao é com-
posta por um dossié, Interculturalidades no ensino de Libras e linguas estrangei-
ras, e uma Sec¢ao Livre com artigos sobre questoes afro-brasileiras e de género. No
dossié, temos contribuicdes voltadas para a atuagdo do profissional de lingua es-
trangeira e de Libras a partir das reflexes pedagogicas interculturais e abordagens
linguisticas atuais. Entre os principais suportes tedrico-metodoldgicos destacam-se
pesquisas sobre linguistica aplicada ao ensino de linguas estrangeiras e de Libras e
pelas abordagens decoloniais de leitura e produgao de material pedagégico.

Na primeira parte do Dossié, temos seis artigos que ddo destaque a
importancia do Ensino de Libras tanto para surdos como para ouvintes. Ha in-
teressantes relatos de pesquisas sobre a comunidade surda. A primeira destaca
como uma professora surda superou os desafios de ministrar aulas de Libras para
criangas ouvintes. Ha também um instigante estudo sobre como as criangas surdas
indigenas de Pernambuco tém acesso a Educacédo inclusiva. Entre os debates poli-
ticos, ha o reconhecimento de que o ensino de Libras deve ser promovido para os
cursos da area da saude para que mais profissionais possam atender com qualidade
o povo surdo.

Quanto a questdo do ensino de Lingua Estrangeiras, temos relatos de ex-
periéncias de formagdo de pesquisadores na Residéncia Pedagdgica e em Iniciagao
Cientifica partindo dos questionamentos decoloniais e explorando as abordagens
dos multiletramentos a fim de respeitar a diversidade cultural dos falantes. Alguns
textos trazem estudos intersemioticos para ampliar o debate no ensino de Espa-
nhol, Inglés e Portugués para hispanofalantes, ressaltando que a questao cultural
reforca o elo dos estudantes com a lingua em aprendizagem.
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A perspectiva da Interculturalidade salientada neste dossié revela uma
percepgdo critica, na qual ndo se centra nas diferencas individuais, mas sim nas
opressdes que sao impostas socialmente, a partir da raca, do género, da classe, da
religiosidade entre outras questdes determinam as relagdes de poder, segregando
as pessoas. Neste sentido, a defesa de uma perspectiva intercultural, fortalece a
desarticulacdo de opressdes naturalizadas socialmente, evidenciando identidades
comumente silenciadas.

Como destaque, observamos que tanto nas pesquisas sobre o ensino de Li-
bras como no de Linguas Estrangeiras, a questao da multimodalidade e de praticas
visuais tém ampliado as possibilidades de aprendizagem dos estudantes por meio
de textos multimodais e hibridos, proprios dos suportes tecnologicos. A dinami-
ca dessa linguagem ¢ importante para a ampliagdo do vocabulario e do dominio
de habilidades proprios dos aprendizes de Libras, como L1 ou L2, de Espanhol e
Inglés, como L2, e Portugués como L2, como veremos nos trabalhos melhor deta-
lhados a seguir.

No primeiro artigo Adequagdes entre professora surda e alunos ouvintes
para o aprendizado de Libras, Luciane Rangel Rodrigues e Ana Regina e Souza
Campello relatam um estudo de caso do aprendizado de Libras por trés alunos a
fim de examinar a rela¢do entre a professora surda e esses discentes ouvintes. No
campo metodoldgico, as autoras abordam reflexdes sobre a dindmica do ensino
de Libras por meio de jogos conforme as contribuigées de Perlin (2006), Strobel
(2008) e Kishimoto (1996, 1998). A pesquisa refor¢a a importéancia do ensino bilin-
gue como um desafio para aulas que envolvem surdos e ouvintes e reconhece as
dificuldades de uma surda bilingue usar o Portugués como lingua majoritdria.

No texto A plataforma do YouTube como lugar de resisténcia da pia-
da surda, Carmen Elisabete de Oliveira, Taisa Aparecida Carvalho Sales e Acir
Dias apresentam reflexdes sobre a importancia do humor na cultura surda, dando
destaque para os exemplos de piadas escatoldgicas. O texto destaca a produgao
de piadas sinalizadas como um espago de resisténcia pds-colonial, debatendo as
peculiaridades dessas piadas na cultura surda conforme estudos de Sutton-Spence
(2021), Silveira (2015) e Bergson (1983), no sentido de compreender como a lingua
de sinais e a cultura surda tornam-se importantes elos de (re)afirmagéo linguisti-
co-cultura para a populagio surda.

Logo depois, em Ensino de Libras em cursos na area de saude para ou-
vintes, Gildete da Silva Amorim Mendes Francisco ressalta a importancia do ensi-
no dessa lingua de sinais, como L2, para formagédo de profissionais de enfermagem,
medicina, odontologia, nutricao e psicologia capacitados para atender pessoas sur-
das. A pesquisadora destaca que é necessario ampliarmos o ensino de Libras, tor-
nando a disciplina de Libras obrigatéria para os bacharelados da area da saude.
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Na continuidade, em Um estudo das (re)construgodes identitarias de dis-
centes surdos do curso de Letras Libras, Juliana Barbosa Alves e Cleide Emilia
Faye Pedrosa analisam narrativas de surdos do curso de Letras Libras da Univer-
sidade Federal de Sergipe a partir de diferentes abordagens da analise do discurso
como Analise Critica do Discurso (ACD) e Abordagem Sociolégica e Comuni-
cacional do Discurso (ASCD). As autoras recuperam a memdoria discursiva e s6-
cio-historica desse grupo de estudantes a fim de debater sobre a construcao e a
reconstrucdo de suas identidades durante o curso.

Em Estratégias de leitura de texto verbo-imagético de alunos surdos,
Djanes Lemos Ferreira Gabriel e Ailma do Nascimento Silva identificam e des-
crevem as estratégias de leitura de surdos por meio de textos verbo-imagéticos. O
estudo reconhece que textos mistos, compostos por elementos verbais e visuais,
potencializam a compreensdo da leitura, reforcando a constitui¢ao dos sentidos
pelo campo visual. Entre as abordagens tedricas, as autoras exploram as contribui-
¢Oes de importantes pesquisadoras como Kleiman, Solé, Karnopp e Quadros.

Ainda nos estudos sobre leitura do texto em Libras, em Da tradugao a
adaptagdo dos classicos no ensino de Literatura surda, Carlos Magno Gomes e
Raquel Silveira trazem reflexdes sobre a importancia da formac¢ao de professores/
leitores surdos e ouvintes para atuarem na Educa¢do Basica. O texto retoma estu-
dos de Lodenir Karnopp (2008) e Claudio Moréo (2016), diferenciando as tradu-
¢oes em Libras das adaptagdes multimodais, levando em conta as abordagens de
Linda Hutcheon (2013), que reconhece o principio da adaptagdo como proéprio da
produgdo artistico-literaria. Como exemplo, o artigo comenta as diferencas entre
duas tradugdes/adaptagdes para Libras do classico Pindquio de autoria dos surdos
Nelson Pimenta e Antonio Rubio Andrade.

No estudo sobre A educagido escolar indigena para surdos em Pernam-
buco, Laerte Leonaldo Pereira, Sandro Guimaraes de Salles e Saulo Ferreira Fei-
tosa apresentam um panorama das escolas de surdos indigenas em Pernambuco
para identificar estratégias educacionais desses estabelecimentos. O artigo parte
do questionamento da “colonialidade do poder”, proposto por Quijano como um
exercicio decolonial para apontar caminhos e para uma educagido que reconheca
as especificidades dos surdos indigenas.

No debate sobre propostas inovadoras sobre ensino de linguas estrangei-
ras, em Dialogos decoloniais com a Guiné Equatorial em uma Unidade Didatica
de espanhol, Doris Cristina Vicente da Silva Matos e Jakelliny Almeida Santos
apresentam uma proposta pratica decolonial de ensino de espanhol a partir de
uma Unidade Didatica (UD) para Ensino Superior. As autoras exploram os estu-
dos de Quijano e Maldonado-Torres, por meio de uma abordagem decolonial e das
epistemologias afro-diasporas dos pensamentos de Fanon e Collins, para leitura de
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textos literarios da Republica da Guiné Equatorial, ampliando o conhecimento dos
graduandos para além dos contextos hispanicos hegemdnicos.

Logo em seguida, em Estratégias para o ensino da fonética e fonologia
portuguesa para hispanofalantes, Keila Coelho Barbosa traz dados de uma pes-
quisa sobre ensino de Portugués para estrangeiros, desenvolvida com estudantes
da Venezuela e Espanha no Maranhdo. A autora relata suas estratégias no ensino
da fonética e fonologia do portugués como segunda lingua, destacando diferen-
tes interferéncias interlinguas. O estudo comprova que esses estudantes adotaram
variadas pronuncias de consoantes e vogais, tanto abertas quanto fechadas, refor-
¢ando que o processo de aprendizagem de Portugués por hispanofalantes é hetero-
géneo e vai depender do nivel de proficiéncia linguistica do aluno.

Fechando o Dossié, em Multiletramentos no Programa Residéncia Peda-
gogica de Linguas Estrangeiras, Acassia dos Anjos Santos Rosa e Juliana Perei-
ra Souto Barreto apresentam resultados de experiéncias didaticas, das disciplinas
Inglés e Espanhol, desenvolvidas no ensino remoto em escolas publicas por gra-
duandos do Programa Residéncia Pedagogica da Universidade Federal de Sergipe,
durante a Pandemia de Covid-19. As autoras discutem algumas dessas estratégias a
partir das contribuicdes dos multiletramentos, que valorizam nao s6 o uso das no-
vas tecnologias como também reconhecem a diversidade cultural como indispensa-
veis para praticas de ensino contemporaneas para linguas estrangeiras. As autoras
constatam que os multiletramentos proporcionaram o engajamento dos graduan-
dos que se sentiram motivados ao exercicio da docéncia por meio de aulas remotas.

No primeiro texto da Se¢do Livre, “A bela patria angolana”: a poeticidade
e 0 legado historico de Agostinho Neto, Daynara Lorena Aragao Cortes faz uma
homenagem a literatura de Angola ao analisar poemas da obra Sagrada esperanca
(1974), de Agostinho Neto, reconhecendo que a literatura de Neto traz contribui-
¢Oes artistico-literarias e historicas que enriquecem o debate em torno das come-
moragdes do cinquenta ano de independéncia do pais africano. A autora destaca
que entre os principais temas dessa obra, esta o desejo de romper com a tradigao
do colonizador para compor um novo sujeito aliado aos interesses locais.

Em A implementagiao da Lei 10.639/2003 e os impactos na educagao de
Vitoria da Conquista-BA, Leonardo Lacerda Campos e Gabriela Guarnieri de
Campos Tebet fazem um estudo sobre a trajetéria da implementagao da Lei Federal
10.639/03 na Rede Municipal de Ensino de Vitéria da Conquista. O artigo destacaa
maneira como os conteudos relativos a africanidades e representagdes afro-brasi-
leiras estdo sendo ministrados. A pesquisa constata, por meio de entrevistas, que a
maioria das escolas desse municipio ndo ofertam disciplinas referentes a tematica
em questdo, deixando de promover o debate sobre a igualdade racial e a elevagao
da autoestima afro-brasileiros como proposto pelas politicas afirmativas.
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Ainda dentro dos debates sobre questoes educacionais, em Os letramentos
sociais e a democratizagao da educagao, Ueliton André dos Santos Silva apresenta
uma reflexao tedrica acerca da constituicdo humana e suas interconexdes com o
letramento. O autor parte de uma perspectiva sociocultural, explorando reflexdes
de Vygotsky e Freire, para propor uma pratica educacional plural, que invista nas
interagdes dos individuos com seus pares.

No artigo Desarranjos familiares nas narrativas audiovisuais: O céu de
Suely e Vou rifar meu coragao, Raquel Aratjo Luna e Antonio de Padua Dias da
Silva retomam reflexdes sobre o papel do pai na familia contemporénea a partir
das produg¢oes audiovisuais. O texto traz algumas indaga¢des sobre a fungdo da
paternidade como um elo que (des)organiza a familia. Sao propostas as analises
de duas produgdes, o documentdrio Vou rifar meu coragdo (2011) e o longa-metra-
gem O céu de Suely (2006), nas quais a fungdo paterna é vista como mentora dos
desmantelamentos familiares, funcionando como um mito mudo que permanece
no imaginario da familia. Na sequéncia o artigo intitulado Educa¢do e comunica-
¢do: tal e qual de autoria de Eliana Sampaio Romao apresenta reflexdes surgidas
na disciplina Tecnologias Contemporaneas, Educagdo e Ensino oferecida para a

« 7z

pos-graduacao stricto sensu em Educagdo. A autora evidencia o apelo: “é preciso
salvar a comunicagdo”, como uma provocag¢ao para a area da educagao, gerando o
questionamento: qual o lugar da educagao na salva¢ao da comunicagao? A partir
do marco tedrico trazido pelos autores Wolton, Freire, Castells, o texto apresenta
falares em narrativas dos/as participantes da pesquisa que evidenciam o entrelaga-
mento entre educa¢do e comunicagao.

Com a reunido desses artigos que abordam reflexdes sobre o ensino de Li-
bras e novas abordagens para o ensino de Lingua Estrangeira, o Conselho Editorial
agradece imensamente os colaboradores e pareceristas, destacando a importancia
de pesquisas que reconhecem a visibilidade das questdes identitarias como estra-
tégica para uma educagdo democratica e uma sociedade acolhedora da diferenga,
buscando reorganizar as estruturas sociais de poder. Aos leitores, agradecemos por
compartilharem e divulgarem nossos textos, reforcando a importancia do reposi-

torio da Revista Forum Identidades, de acesso gratuito. Boa leitura a todos/as.

Itabaiana, 30 de setembro de 2023.
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Adequacdes entre professora
surda e alunos ouvintes para o
aprendizado de Libras

Adjustments between deaf teacher and
hearing students for the learning of Libras

Luciane Rangel Rodrigues'
Ana Regina e Souza Campello?

Resumo: O artigo objetiva analisar a forma que a Libras atua como uma segunda lingua para trés
alunos ouvintes, com idades de 10 (dez) a 11 (onze) anos, inscritos no curso de Libras de m6dulo
basico. Assim, a proposta do presente artigo é examinar a relagdo entre uma professora surda com
os alunos ouvintes que, até entdo, nunca tiveram contato com a Comunidade Surda e que nio
tém o conhecimento proficiente em lingua de sinais para difundir a Libras. Sobre os argumentos
para a pesquisa trazemos aqui autores como Perlin (2006), Strobel (2008), Reis (2006), Kishimoto
(1996, 1998), Gdes (2000) e Oliveira (2019) que reforcam que o jogo traz ganhos que vdo além do
desenvolvimento da cogni¢do; Quadros (2005) pela assertiva ao mostrar que o ensino bilingue
¢ um desafio para todos os envolvidos, surdos e ouvintes; Pereira e Vieira (2009) que reforcam
esse ponto de vista ao apontar a dificuldade dos surdos bilingues para se apropriar da lingua ma-
joritaria, habilidades que talvez nunca sejam plenamente alcancadas; Rodrigues (2015) que fala da
sensibiliza¢do e aceitagdo do diferente, para formarmos cidadidos mais conscientes e justos.

Palavras-chave: Libras. Segunda Lingua. Criangas ouvintes.

Abstract: This article aims to analyze the way Libras works as a second language for three hearing
students, aged 10 (ten) to 11 (eleven), enrolled in the basic module of the Libras course. Thus, the
purpose of this article is to examine the relationship between a deaf teacher and hearing students
who, until then, have never had contact with the Deaf Community and who do not have the profi-
cient knowledge in sign language to spread of Libras. Concerning the arguments for this research,
we have authors such as Perlin (2006), Strobel (2008), Reis (2006), Kishimoto (1996, 1998), Gdes
(2000) e Oliveira (2019) who reinforces that the game brings gains that go beyond the development
of cognition; Quadros (2005) by assertive in showing that bilingual teaching is a challenge for all
involved, deaf and hearing people; Pereira and Vieira (2009) who reinforce this point of view by
pointing out the difficulty of bilingual deaf people to master the main language, skills that may
never be fully achieved; Rodrigues (2015) who speaks of awareness and acceptance of the differ-
ences to form more conscious and fair citizens.

Keywords: Libras. Second Language. Hearing Children.
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Introducdo

A pesquisa referida mostra as estratégias desenvolvidas por uma professo-
ra, surda, para estimular e desenvolver o aprendizado de Libras com criangas ou-
vintes. Tudo comegou quando a autora era diretora, e durante esse trabalho houve
o acompanhamento frequente, desde 0 ano de 2000 até meados de 2007, na creche
Professor Geraldo Cavalcante que é localizada na APADA - Associagdo de Pais e
Amigos dos Deficientes Auditivos, em Niterdi. A creche recebe criangas surdas e
ouvintes de 0 (zero) a 6 (seis) anos e sempre tenta proporcionar a aquisi¢ao da pri-
meira lingua a Libras e a segunda lingua o portugués (modalidade escrita), assim
funcionava a fim de promover a educagdo bilingue. Contudo, no comego desse
modelo bilingue, teve-se a ideia de proporcionar vagas para as criangas ouvintes,
e desse modo, trés foram preenchidas por criancas CODA’s - Child of Deaf Adults
(Filho de Pais Surdos), cuja crianga criada por um ou mais pais ou responsaveis
surdos. Assim, no decorrer das aulas e em alguns momentos externos, era observa-
do como se dava o relacionamento entre os alunos surdos com os alunos ouvintes,
mesmo que alguns dos alunos surdos que estudavam das Sh as 17h, e os alunos
ouvintes ficaram apenas em um turno especifico e depois iam para as escolas re-
gulares. A partir desta experiéncia de vida, foi possivel ter em mente essa linha
de pesquisa e a vontade de querer aprofundar em aspectos e relagdes de criangas
ouvintes com o mundo surdo.

Logo ap6s o ano de 2007, foi criado um curso de Libras para criangas de
10 (dez) e 11 (onze) anos e, idealizando a pretensao de obter novas experiéncias na
area da educac¢io, comegou um desafio que foi estimulado durante 10 (dez) anos
para criar a pesquisa baseada em hipoéteses vivenciadas. Assim, se deu a analise
sobre estar no papel de professora da disciplina de Libras para criangas que sdo
ouvintes. De certo, modo seria enfrentar um novo desafio e trabalhando proxi-
mo a educagio badsica, foi possivel desenvolver uma forma de incentivar cada vez
mais o rompimento de barreiras linguisticas que existem na nossa sociedade atu-
almente. E possivel afirmar que professores surdos estdo cientes desses obstaculos,
pois ndo é propriamente uma novidade que raramente encontrada, porque é um
fator recorrente e alguns surdos enxergam como um impedimento social, mas de
nenhum modo culpam a surdez por essa limitagdo, pois é um problema gerado a
partir da barreira linguistica tal qual construida dentro das relagdes em uma so-
ciedade. Dessa forma, é necessario tragar estratégias para desfazer esse problema,
e através da carreira de profissional da educagéo foi possivel situar alguns pontos, e
que foram observadas em Universidades privadas e publicas com alunos ouvintes.
Portanto, existiram trés momentos que ocorreram a proposta de ensinar Libras ao

sujeito ouvinte e que promovam o interesse geral na pesquisa académica.
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Perlin (2006), esclarece que o professor surdo é figura importante e que sua
identidade e cultura linguistica oferecem uma experiéncia nova e visual.

[...] a experiéncia na diferenca cultural sentida e vivida por aqueles
que tém a coragem de serem surdos é mais que dinamica. O que
obriga o surdo a travar lutas pela diferenca? O ato de defini¢do de
nossa cultura é um espago contraditorio ao ouvinte. A luta pelas
diferengas nio pode ser explicada por simples oposi¢des binarias,
ela é uma estratégia de sobrevivéncia. A cultura surda existe en-
quanto estratégia de sobrevivéncia. A cultura surda existe enquanto
estratégia de contra dominagédo. As estratégias contém posi¢oes de
diferenca, de identidade, de cultura, de politica que se negocia em
diferentes tempos (PERLIN, 2006).

Quando se coloca como sujeito responsavel e capaz de transmitir sua lin-
gua, o surdo se empodera e transforma a experiéncia em algo dindmico e emo-
cionante para ambos os lados. A pesquisa é baseada em experiéncias vivenciadas
no cotidiano por uma professora surda. Segundo Strobel (2008, p. 22) em seu
livro “As Imagens do Outro Sobre a Cultura Surda” ha uma percepgdo que difere
a cultura surda

Cultura surda é o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de mo-
difica-lo a fim de torna-lo acessivel e habitavel, ajustando-o com as
suas percepgOes visuais, que contribuem para a defini¢do das iden-
tidades surdas e das “almas” das comunidades surdas. Isto significa
que abrange a lingua, as ideias, as crengas, os costumes e os habitos do
povo surdo (STROBEL, 2008).

Sendo assim, para dar seguimento ao trabalho seria preciso enfrentar o
desafio de transmitir isso a pessoas que se identificam e interagem através de
uma lingua diferente. Entdo, trabalhando junto a educa¢ao basica, é possivel
incentivar cada vez mais o rompimento de barreiras linguisticas que existem
na nossa sociedade atualmente. E possivel afirmar que professores surdos estio
cientes desses obstaculos, pois ndo é uma novidade raramente encontrada, mas
sim um fator recorrente e alguns surdos enxergam como um impedimento so-
cial. Porém, de nenhum modo culpam a surdez por essa limita¢do, pois é um
problema gerado a partir da barreira linguistica tal qual construida dentro das
relacdes em uma sociedade.

Logo ap6s o ano de 2007, foi criado um curso de Libras para criangas de
10 (dez) e 11 (onze) anos e, idealizando a pretensdo de obter novas experiéncias
na area da educacdo, comecou um desafio que foi estimulado durante 10 (dez)
anos para criar a pesquisa baseada em hipoteses vivenciadas. Pereira e Vieira
(2009) tratam sobre o surdo como profissional indispensavel na escola, nesse

contexto, ao afirmarem que
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Dada a sua importéncia, o profissional surdo deve fazer parte da equi-
pe da escola e participar do planejamento das atividades, o que pode
garantir que sejam respeitadas as condi¢des peculiares dos Surdos de
terem acesso ao mundo pela visdo (PEREIRA E VIEIRA, 2009, p. 66).

A busca de novas experiéncias para compor a pesquisa seguiu o propodsito
de se ater aos sujeitos que vao adquirir a Libras como sua segunda lingua no muni-
cipio de Niteroi. Entao, para atuar com criangas ouvintes, foi preciso partir de uma
premissa de selecionar criangas que antes ndo tiveram contato com o mundo surdo
e com isso, foi evitado ensinar, no primeiro momento, sobre o que era a cultura
surda em teoria. Ou seja, havia aulas apenas para estimular a troca espontanea, e
era visualizado o que iria partir daquela crianga ouvinte ao longo das aulas. Assim,
a aula ocorria com o auxilio do projetor que mostrava as figuras de 18 (dezoito)
animais mamiferos’ e era buscado utilizar o método do classificador em Libras,
para que as criangas entendessem através do seu instinto visual. Apds esse periodo,
a pesquisa se deu continuidade no mestrado, com foco na escola inclusiva e com
criangas surdas e ouvintes. Assim, teve uma pesquisa com o mesmo contetido an-
teriormente exposto, mas para uma sala com 8 alunos ouvintes. Ao decorrer dessa
aula, foram apresentados as regras e os parametros da lingua de sinais. Com isso,
foram observados os feedbacks dos alunos de grau satisfatério, e ao longo das aulas
foi perceptivel o engajamento e participagdo dos estudantes.

Ao longo desse processo de pesquisa, foi necessaria a busca da interme-
diacdo entre esses dois polos, assim como os surdos em reiteradas vezes buscam a
figura do intérprete de Libras para esse trabalho. Conforme esses paradigmas da
pesquisa, foi procurado distanciar isso para justamente analisar a relacdo sem ne-
nhuma influéncia externa para buscar o resultado pretendido. Logo, esse trabalho
ndo tinha intérprete, e assim quem estava exclusivamente ao longo das aulas era
uma professora surda e trés criancas ouvintes.

As estratégias conduzidas resultaram em um processo de aprendizagem
para os dois lados. Era procurado intermediar a mensagem através de duas linguas
naquele momento, e precisava se esforcar quando o semblante dos alunos mostra-
va que ndo haviam entendido e entao mostrava figuras ou eles desenhavam para
mostrar, tinha vezes que dava para fazer mimica ou escrevem em um papel para
que pudesse compreender o que eles queriam naquele momento. Quando néao con-
seguiam entender e passavam a cochichar um com outro, era necessario interrom-
per para explicar que poderiam usar a lingua de sinais, pois estavam na presenca
de uma pessoa surda, e ao estipular essas regras deu para reparar que apos desse

3 A experiéncia e coleta de pesquisa do seu mestrado profissional de Programa de Pds-Graduagdo em Diversidade e
Inclusdo de Universidade Federal Fluminense, sua dissertagdo de Bilinguismo no ensino fundamental: uso de um tema
de ciéncias no ensino da Lingua de sinais brasileira — LSB para alunos ouvintes no ano 2015.
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momento, eles passaram a se esforcar cada vez mais, como geralmente essa técni-
ca é utilizado em outros cursos de inglés, e que eles provavelmente sabiam disso.
Logo, ao se deparar com o ambiente que se propde estar, precisa de algum modo se
esforcar para utilizar a lingua natural que se exige para aquele momento, e assim,
as aulas passaram a ser mais prazerosas e divertidas que duraram cerca de 3 (trés)
meses. De modo que, um certo dia, um dos alunos trouxe o jogo de cartas que se
chama UNO, onde a sua regra principal consiste em que o jogador que acabar pri-
meiro com as cartas que tem na mao sera o ganhador da partida, assim aproveitei
e ensinei em Libras como sao os sinais dos niimeros e as cores, além do contetido
que englobava aquele jogo. Assim, um dos alunos propds que iriam jogar ao longo
da partida toda em lingua de sinais e que nao poderiam usar a voz. Dai, aprovei-
tou-se para ensinar em Libras como sao os sinais dos numeros e as cores, além do
contetido que englobava aquele jogo.

Sobre o uso de jogos na interagdo didatica, Kishimoto (1996) reforca que “o
jogo desenvolve além da cognicdo, ou seja, a construcao de representagdes mentais,
a afetividade, as fun¢des sensdrio motoras e a area social, ou seja, as relagdes entre
os alunos e a percepgao das regras”. Bem de acordo com esse ponto, um dos alunos
propos que iriam jogar ao longo da partida toda em lingua de sinais e que nao po-
deriam usar a voz. Eles compreenderam que haviam algumas regras para dar dina-
micidade ao jogo e, nesse caso, foi preciso a compreensao por parte dos alunos para
desenvolver novas estratégias para o jogo, devido a presenca da professora surda.

Para enfrentar um desafio em sala de aula com alunos ouvintes de 10 (dez)
e 11 (onze) anos ndo é um processo facil, como afirma Quadros:

Este contexto bilingue é completamente atipico de outros contextos
bilingues estudados, uma vez que envolve modalidades de linguas
diferentes. Descobrir os lagos de tais cruzamentos e das fronteiras
que sdo estabelecidas é desafiador tanto para os surdos como para os
ouvintes envolvidos (2005, p. 04).

Os métodos eram inovadores pois ninguém usava na pratica no ensino de
libras através de jogos junto com as criangas ouvintes. O ensino de Libras como
segunda lingua foi baseado nos modelos da Roa (2012) que vivenciou suas expe-
riéncias com as crian¢as ouvintes nas escolas inclusivas de Sao Paulo. E com isso,
a tese da Roa me motivou a aumentar as perspectivas da inclusdo da libras na
educacdo como todo.

De acordo com a Godes (2000) afirma que, “a produgédo de significados em
relagdo a0 mundo da cultura e a si proprio é um processo necessariamente me-
diado pelo outro, é efeito das relagdes sociais vivenciadas e através da linguagem”.
Vemos claramente neste contexto a necessidade de implementagao de jogo didatico
em Libras nas escolas, de uma pedagogia voltada para o conhecimento acerca da
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diversidade e necessidades especificas do aluno surdo ja que a sua fala é represen-
tada pela forma de sinais. Contudo, a escola ndo vem priorizando essa necessida-
de, onde a Libras tem se tornado presenga obrigatoria em algumas disciplinas no
ensino fundamental para o desenvolvimento cognitivo do aluno ouvinte e surdo,
dando privilégio no cotidiano escolar das escolas formais o uso bilingue: Libras e
lingua portuguesa na sua forma oral, sinalizada e escrita e visual.

O autor Oliveira (2019) justifica a importancia do uso de jogos que fazem
toda diferenca na aprendizagem, por serem muitas vezes utilizados para provocar
alegria e diversao, fazendo com que se tornem uma forma mais agradavel de apren-
der. Atualmente os jogos estdo sendo levados a sala de aula para que o professor
transcreva a aprendizagem e o desenvolvimento das habilidades apresentadas du-
rante as aulas de uma forma mais ladica. O jogo é colocado na aula e introduzido
no conteudo e neste momento deixa de fazer parte de uma brincadeira e se torna
um material pedagogico com um valor imensuravel (pag. 58). O autor Kishimoto
(1998, p. 13) deixou claro que:

Os jogos educacionais facilitam e estimulam a aprendizagem atra-
vés da interacdo, desenvolvendo capacidades cognitivas e a coorde-
nac¢ao motora.

Através dessa pratica pensamos em criar um jogo bilingue, que beneficie
o aluno ouvinte na aquisicao da segunda lingua de modo natural. Oliveira (2019)
reafirma que a escola é o local educacional em que a crian¢a deve adquirir conhe-
cimentos e habilidades. Jogos educativos estimulam e favorecem o aprendizado e
também no processo de socializacio, além de contribuir para a formagdo da per-
sonalidade do aluno e na aquisi¢ao de uma segunda lingua. Para que isso ocorra,
os jogos educativos mobilizam esquemas mentais, estimulam o pensamento, a or-
denag¢io de tempo e de espago. Eles também favorecem a aquisi¢do de condutas
cognitivas e desenvolvimento de habilidades como coordenagao, destreza, rapidez,
forga e concentragio.

O jogo educativo surgiu no periodo do renascimento, todos os jogos que na
era medieval foram abominados, ressurgem novamente no cotidiano das pessoas
e também como material pedagdgico no ensino. Atualmente os jogos utilizados
na educagdo sdo classificados por duas fungoes: a primeira é a ludica, que fornece
prazer e diversdo; a segunda é a educativa, o jogo pode auxiliar ou promover a
aquisicdo de saberes e amplia¢ao da cultura surda dos vocabularios da Libras.

Assim, se deu a analise sobre estar no papel de professora da disciplina de
Libras para criangas que sao ouvintes. Buscando tragar estratégias para desfazer
esse problema, e através da carreira de profissional da educagao foi possivel si-
tuar alguns pontos, que foram observadas em Universidades privadas e publicas
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com alunos adultos e ouvintes. Dai, ocorreram os momentos inicos com a pro-
posta de ensinar Libras ao sujeito ouvinte e que promovem o interesse geral na
pesquisa académica.

Justificativa

Foi analisado, ao longo desse tempo, que as criangas ouvintes tém a maior
facilidade de procurar outras linguas orais para aprender, como o inglés e o es-
panhol, que até entdo ¢ oferecida também dentro das escolas da rede publica e
privada. Assim, comparando com o contexto da Libras, é perceptivel que ela é pou-
co procurada por criancas e adolescentes fora da escola. Ademais, existe a oferta
maior da Libras dentro das igrejas e de oficinas a curto periodo dentro de escolas.
A partir dessa premissa, pode-se afirmar que nao existe inclusdo da lingua entre o
sujeito surdo e o sujeito ouvinte.

Entretanto, a legislagao incluiu o decreto de 5.626 (BRASIL, 2005) que re-
gulamenta a Libras, em seu capitulo II, na parte do art. 3° e 1° inciso da inclusdo da
Libras como disciplina curricular que se refere a disciplina curricular que deve ser
inserida como obrigatéria nos cursos de formacao de professores para o exercicio
do magistério, em nivel médio e superior, além de incluir nos cursos de Fonoaudio-
logia nas instituicoes de ensino dos Estados, Distrito Federal e nos municipios na
rede publica e privada para todos os surdos da licenciatura e as demais disciplinas
em optativa para os alunos de educacéo superior.

Mas, esse decreto nao exige a Libras para as criangas e adolescentes ouvin-
tes dentro das escolas. Se fosse uma realidade, seria um desenvolvimento enrique-
cedor para toda a sociedade ao diminuir consequentemente a barreira linguistica
entre os dois mundos. E necessdrio a continua¢io da luta da Comunidade Surda
para conquistar novas oportunidades para todas as criangas aprenderem essa lin-
gua na educagdo basica do nosso pais. Afinal, esse é um periodo de facil aprendiza-
gem por parte da crianga, quando ¢ apresentada a ela uma novidade, fazendo fluir
a comunicagao em qualquer lugar, como na igreja, na vizinhanga, nas associagdes e
em varios lugares. O surdo merece ter o reconhecimento de sua cultura linguistica
dentro de seu proprio pais e pela sua sociedade que ha tantos anos o exclui. Rodri-
gues (2015) reforga essa necessidade e argumenta:

A experiéncia como professora universitaria hd 10 anos em duas uni-
versidades privadas, uma estadual e duas federais, me fez refletir so-
bre varias questdes: Por que a disciplina de Libras deve se restringir
apenas aos cursos anteriormente citados? E por que esperar? E quan-
to ao ensino médio e o ensino fundamental? E, por que ndo dizer,
a educagdo infantil? J4 estd comprovado, através de vérios estudos,
que criangas e adolescentes tém muito mais facilidade para adqui-
rir uma nova lingua do que os adultos. Ademais, vale a pena refle-
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tir sobre a facilidade da comunicacio entre as criancas, ao contrario
do adulto, pois a maioria destes ao aprender uma nova lingua nem
sempre consegue comunicar-se plenamente através desta. Entao, por
que comegar pelo caminho mais dificil? Junto com o aprendizado de
uma nova lingua estaria sendo trabalhada a questdo da sensibilizagdo
e aceitagdo do diferente, formando uma sociedade com individuos
mais conscientes e justos (RODRIGUES, 2015, p. 32).

Para conseguir gradualmente chegar a um objetivo final, é necessario pas-
sar por varios quesitos, inclusive um desses se trata de conscientizar cada um a fim
de evitar as barreiras sociais impostas aos Surdos diariamente. O ideal a ser co-
megado hoje, é que seja focado a progressdao a comegar pela preparagao do ensino
acerca da Libras para as criancas, e que ao decorrer do tempo tenha a disciplina de
Libras fixada na grade curricular. Mas, isso nao pode ser confundido com a inclu-
sdo, pois na mesma deve haver uma sensibilizagdo do sujeito ouvinte desde cedo,
ao aprender o cerne da cultura surda, a fim de tornar a inclusdo propriamente dita.

Ha uma certa diferenca no processo de aprendizado da Libras da crianga
ouvinte com um adulto ouvinte. Quando uma crian¢a aprende dentro da sala de
aula a lingua de sinais, passa a ser um processo natural com gravuras, comidas,
mimicas, até uma certa espontaneidade, e assim da para perceber um interesse
maior na aquisi¢ao da lingua. Ja de uma pessoa adulta que esta cursando a discipli-
na, a aquisi¢ao da lingua passa a ser mais por obrigagdo, por estar inserido dentro
da grade curricular de seu curso. Logo, a crianga desde cedo, por ter um contato
genuino, provavelmente sera um adulto que vai naturalmente saber respeitar o
lugar do surdo dentro da sociedade. A pesquisa em si procura objetivar o ensino
da Libras com o sujeito ouvinte, mas ndo tem o objetivo de prejudicar ou desprezar
os surdos, pois na darea da educagdo existem caréncias a serem superadas, e que de
algum modo, vem para auxiliar a educagdo do surdo, e sabemos que no Brasil é
precaria. Ndo precisamos necessariamente dividir os dois mundos, mas procurar
maneiras de ressaltar ainda mais essa relagao advinda dos dois sujeitos. Por isso, é
importante que as escolas oferecam a Libras como uma disciplina, que nem é ofe-
recido o Inglés, o Espanhol, e o Francés, independentemente se tiver alunos surdos.

Pontualmente, ha uma discussdo sobre o porqué de haver a disciplina de
lingua de sinais dentro das escolas se ndo hd muitos alunos surdos matriculados.
Assim, é visto inclusive o objetivo principal deste trabalho, pois pode ser encaixada
uma analogia que responde essa duvida, se temos alunos norte-americanos matri-
culados em uma escola brasileira, ele vai ter o suporte, pois existe um ensino desde
cedo dentro das escolas regulares sobre o Inglés e a cultura norte-americana. Mas,
quando existe um aluno surdo matriculado em uma escola regular e nao-inclusiva,
ele ndo ira se sentir confortavel em seu proprio pais de origem. Ainda podemos
usar, como adendo, uma citacao de Pereira e Vieira (2009) que diz
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Devido a perda auditiva, as pessoas surdas bilingues permanecem
geralmente bilingues ao longo da vida. Este ndo é o caso de outros
grupos que, durante os anos, podem partilhar uma forma de mono-
linguismo, na lingua majoritdria ou minoritaria. Além disso, ainda
devido & perda auditiva, certas habilidades de uso da lingua majori-
taria, sobretudo o uso da fala, podem nunca ser adquiridas completa-
mente pelos surdos bilingues.

De forma que a situagdo geral de quem é surda carrega diversas barreiras,
pelo fato de que a vida na sociedade nao os contempla e a falta da disciplina de
Libras dentro da grade curricular como segunda lingua acarreta varios déficits
para a Comunidade Surda. O autor Oliveira (2019) pondera que o bilinguismo,
proposta pela comunidade surda que vem tentando ha anos para implementar
nas escolas, vem quebrar esse rétulo quando acredita que dominando a lingua de
sinais fica mais facil para o surdo perceber estes aspectos na lingua oral, pois ele
tem exemplos na lingua de sinais que podem guia-los. A proposta bilingue para a
educacao de surdos é apresentada como primordial para o acesso da crian¢a com
deficiéncia auditiva, a sua Lingua materna, tendo preferencialmente a convivén-
cia e aprendizagem da lingua estimulada através do contato com comunidade
surda. O desenvolvimento desta crianga surda na Lingua materna é primordial
para o aprendizado da segunda lingua, que ¢ a lingua oral, através da escrita que
sera apresentada na escola. S6 que a Lei 10.436 de 2002 (BRASIL, 2002), que ¢é
recente, e as pesquisas sobre o bilinguismo na educagao dos surdos deixam os
professores céticos em relagdo ao acesso de duas linguas pelas criangas surdas.
O autor Genesee (1004) coloca, na sua pesquisa atual, o ponto negativo do bilin-
guismo, que quando as criangas fazem essas trocas elas estao utilizando recursos
efetivos da comunicagéo.

Existem alguns projetos individuais em algumas escolas do municipio, al-
gumas até solicitam consultorias ou oficinas, mas algo a curto prazo e sem conti-
nuidade posteriormente. Em algumas experiéncias, foi possivel observar que existe
uma predominancia em pais surdos que perdem e néao participam de reunides na
escola regular do filho ouvinte, pois ndo ha interesse das escolas em incluir os sur-
dos, nem ao menos chamar um intérprete para auxiliar. Existiram alguns eventos
pontuais para demonstragdo do livro “Ane e Jota” dos autores Rodrigues e Teixeira
(2015) e até interesses de abrir turmas de infanto-juvenil de Libras, mas sdo casos
isolados, e infelizmente ndo se trata de padrao no Brasil.

Acerca da pesquisa e de materiais sobre o assunto proposto anteriormente,
foi perceptivel a escassez de teses, dissertagdes e artigos sobre o tema e principal-
mente tratando do ensino da Libras para criangas ouvintes, pois havia alguns sobre
o ensino para adultos, e sobre inclusdo de apenas criangas surdas, mas como a
linha de pesquisa era com foco nas criangas ouvintes e o processo de aquisi¢do da
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Libras como a segunda lingua, ndo havia autores que abordassem esse tema. As-
sim, essa pesquisa se mostra desafiadora, mas ao mesmo tempo pretende estender
seus efeitos benéficos, a fim de contribuir para essa area precaria. O ensino da Li-
bras como a segunda lingua para o sujeito ouvinte, cada vez mais vem aparentando
interesse coletivo, pois, em meados do ano de 2017, 0o movimento de extenséo criou
o Primeiro Encontro Estadual do Ensino da Libras como Segunda Lingua para
Criancas e Adolescentes, a fim de reunir esse publico jovem para trocar experién-
cias, aprendizagem e incentivar esse grupo a ensinar e tornar profissionais dessa
area, sendo professores de Libras ou pedagogos. Assim, os encontros prosseguiram
para o ano de 2018 e 2019. No ano de 2019, criou-se o encontro nacional, para se
discutir e firmar esse movimento como um objetivo principal de estimular que
os 6rgaos principais insiram a disciplina na grade curricular para todos os alu-
nos ouvintes que estudam da educagao infantil até o ensino médio. Outro ponto
discutido foi a auséncia de pesquisa nessa area, e assim, procurar meios efetivos
que desperte o interesse dos professores de Libras para fomentar mais pesquisas e

escrever materiais acerca de suas experiéncias e andlises.

Fundamentacdo teodrica

Ao se deparar jogando UNO com os alunos, foi perceptivel o empenho dos
alunos ouvintes em mostrar como se jogava, e era bastante atencioso em sua expli-
cagdo sobre estar diante de uma pessoa surda com essa breve limita¢ao. Durante
0 jogo foi o momento de aprender e se relacionar momentos de tensdo, alegria ou
tristeza. Ao final, 0 momento em que foi primordial a construgdo da ponte entre o
mundo do ouvinte e o mundo surdo, foi quando o sujeito ouvinte teve a percepgao
que a pessoa surda ndo poderia realizar uma das regras, que era gritar “UNO”
quando estivesse com uma carta em maos, e entdo combinaram de substituir outra
técnica, que insistia em fazer uma certa mimica para isso ao invés de gritar, e assim
todos se entendiam ao final, com isso, 0 jogo continuava o mesmo, mas agora ele
estava de forma inclusiva.

Isso foi o “gatilho” do despertar da cultura surda, quando comegou a per-
cepgao que difere das duas culturas conforme a citagdo da autora Strobel (2008, p.
22) na introdugéo deste artigo.

Assim, apds aquele momento foi possivel analisar o que havia ocorrido
mais detalhadamente, em que se incluiu uma nova regra de forma visual-espacial,
a partir do aluno, para que assim todos pudessem compartilhar e ser inseridos no
jogo. O episddio foi marcante, pois quando era necessaria a empatia com aquele
sujeito surdo que se sentia constantemente excluido pela propria sociedade - regras

do jogo, se viu incluido pelos proprios alunos que eram criangas, mas a0 mesmo
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tempo ja entendia de respeito, reciprocidade e de empatia. Igualmente despertou
outro “gatilho” da importancia da representa¢ao do professor surdo, a diferenca e
a identidade conforme a citagdo da Reis (2006, p. 12) na parte da introducao.

Dessa forma, é necessario ressaltar a importancia da presenga de um pro-
fessor surdo no ensino da Libras da aquisi¢do de uma segunda lingua para um
sujeito ouvinte, que entdo passa a exigir um contato visual e de diversas identifica-
¢Oes para promover a inclusao social propriamente dita. Assim, o espago escolar
deu um novo sentido para as reflexdes, principalmente sobre aquele dado momen-
to com a crianca surda, que em um momento lidico ndo estava sendo obrigada e
essa percepcao ocorreu de forma espontinea diante de uma regra de convivéncia
social. Com isso, surgiu a inquietagdo de uma maneira em geral voltada para o en-
sino da Libras para criangas ouvintes que poderdo auxiliar em um futuro melhor
para a Comunidade Surda e para todas as lutas que estdo durando até hoje, como
a educacao bilingue ser pacificada no nosso pais, garantindo o direito linguistico
de todos os alunos surdos. Dessa forma, é propicio partir da parte majoritaria da
sociedade, o publico ouvinte, e assim suscitar questdes a fim de prepara-los para
receber os alunos surdos em qualquer area educacional. Se faz necessario um pro-
fessor ouvinte que ensine ao surdo, mas ¢ necessario que esse professor tenha em-
basamentos linguisticos e cultural para saber quem esta aprendendo do outro lado,
pois consequentemente ira aprender de um jeito diferente e de forma diferente,
sem nenhum embasamento da cultura surda e do protagonismo surdo.

Segundo Perlin (2006), o professor surdo torna-se importante e que sua

identidade e sua cultura linguistica oferecem uma experiéncia nova e visual.

[...] a experiéncia na diferenca cultural sentida e vivida por aqueles
que tém a coragem de serem surdos é mais que dinamica. O que
obriga o surdo a travar lutas pela diferenca? O ato de definicao de
nossa cultura é um espago contraditério ao ouvinte. A luta pelas
diferencas ndo pode ser explicada por simples oposi¢des bindrias,
ela é uma estratégia de sobrevivéncia. A cultura surda existe en-
quanto estratégia de sobrevivéncia. A cultura surda existe enquanto
estratégia de contra dominagédo. As estratégias contém posi¢oes de
diferenca, de identidade, de cultura, de politica que se negocia em
diferentes tempos (PERLIN, 2006).

O argumento supracitado reforca ainda mais a importancia do sujeito sur-
do dentro da sala de aula, pois propde aos alunos ouvintes novos conhecimentos ao
adquirir diariamente a cultura surda na vivéncia, inovando a cada vez que exista o
relacionamento entre os dois mundos.

Ademais, os alunos ouvintes passam a aprender de forma automatica o res-
peito com a diferencga linguistica, assim é perceptivel a compreensdo e a empatia
entre duas culturas diferentes que se afastam cada vez mais do preconceito. E noté-
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ria a importancia dos professores surdos, pois sao os protagonistas da sua propria
cultura, lingua e percep¢ao de mundo. Portanto, o ideal para se ensinar Libras é
através de um professor surdo, por estar submerso na cultura surda.

A proposta pedagogica de interacdo

A metodologia desenvolvida para o curso de Libras foi elaborada e pontual,
s6 que houve a inser¢do de uma nova atividade proposta por um aluno

No jogo estiveram presentes criangas de 10 (dez) a 11 (onze) anos de idade:
trés (3) alunos ouvintes e uma professora surda, sendo que 2 (duas) meninas e 1
(um) menino ndo tinham até entdo contato com a Libras. Por 3 (trés) meses, du-
rante cerca de 2 (duas) horas semanais eles obtiveram nogao sobre Libras e surdez,
através da professora Surda. Isso se deu em sala de aula, no centro cultural em
Santa Rosa, de cidade de Niterdi do Rio de Janeiro, onde se oferecia varios cursos
na area de artes.

Em sala, o aluno trouxe o jogo de UNO, que a professora até entdo des-
conhecia. Ele explicou a regra do jogo e a professora aproveitou para ensinar os
conteudos do jogo em Libras. Um aluno que sabia um pouco de Libras sugeriu
uma nova regra espacgo-visual por causa da presenca da professora surda, e assim
aconteceu em um dado momento especial, na convivéncia com a professora surda.

Tendo por objetivo criar uma regra visual, sem som, criou-se uma estraté-
gia para que a professora pudesse visualizar e compreender o jogo, evitando que
fosse excluida. Para isso, procurou-se usar a cultura linguistica. O aluno se reuniu
com as duas colegas, criaram uma regra, e exigiram respeito a cultura surda, “por-
que a professora ndo escuta” e, ndo poderiam terminar o jogo com um grito. O
aluno percebeu que a professora estava ‘perdida’, mas nao foi ela quem pensou em
criar as regras e sim, o aluno. Durou apenas 2 (duas) horas, pouco tempo, porém
foi muito importante criar essa regra. Depois a professora passou conteudos sobre
cores, numeros e outros, aproveitando a motivagao deles em aprender Libras rela-
cionando com o jogo. Com isso, todos aprenderam de forma descontraida.

Foram necessdrias algumas estratégias de trabalho e criatividade para ado-
tar a metodologia do jogo. No primeiro momento apresentou-se o “projeto”’, criado
pelo préprio aluno, explicando sobre a importancia da valorizacédo e respeito a pro-
fessora surda, criando o “UNO VISUAL”. No final, a turma aprendeu a nova regra,
respeitando a professora surda, ampliando seus potenciais e a percep¢do de que o
mundo de ouvinte e surdo sdo diferentes.

Quando foram apresentadas as novas regras do jogo, surgiram os seguintes
resultados na reagdo entre professora surda e alunos ouvintes:
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e “Despertar” a consciéncia dos alunos e criangas ouvintes sobre a surdez
da professora;

e Contato com professores surdos: Libras, cultura e identidade;
e Nova aquisi¢do de conhecimento, através do contato visual;
e Ambiente linguistico em Libras; sem o uso do portugués falado;

® Jogo visual.

No que diz respeito ao contetdo, antes do jogo a professora aproveitou para
ensinar as cores e nimeros a0 mesmo tempo, de maneira ludica. A professora sur-
da procurou estimular as ideias e aceitou a sugestao dos alunos presentes, e prin-
cipalmente aqueles que participaram da aula, que até entdo buscaram inovar com
métodos de comunicagdo numa participagdo ativa, desenvolvendo-se como cida-
daos criticos, participativos e pensantes. Desse modo, eles respeitaram a professora
surda na presenca de todos, embasando o que Rodrigues, citada anteriormente, fa-
lou sobre “junto com o aprendizado de uma nova lingua estaria sendo trabalhada
a questdo da sensibilizagdo e aceitagdo do diferente, formando uma sociedade com
individuos mais conscientes e justos” (2015, p. 32).

Conclusdo

E notdrio a importancia na relagdo entre professora surda com alunos
ouvintes, em que estes perceberam e notaram a diferenga da presenca de uma
professora surda e, a partir disso, modificaram o meio para ser justo a todos. Se
no exemplo passado ocorresse com uma professora ouvinte, ndo haveria o mesmo
resultado, pois o sujeito surdo com sua cultura ativa ndo estaria presente nesse
binoémio. Os principais pontos de descoberta dos alunos ouvintes na sala de aula
através de uma professora surda em sua cultura linguistica:

e Respeito as diferencas linguisticas;
e Empatia;

e Compreensao de uma cultura diferente;

Valorizacdo da Libras;

Reducao do preconceito;

E necessirio nos esforcar para que o objetivo seja alcancado, para
que professores pedagogo bilingue e professores do curso de Letras-Libras se
conscientizem acerca da importancia do ensino para criangas ouvintes, porque as
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criangas ouvintes também sao nosso futuro, pois eles vao crescer e tornar cidadaos
justos e honestos, e isso é responsabilidade nossa e de toda a sociedade ouvinte.
Assim, nds precisamos ensinar e disseminar o uso da lingua de sinais para promo-
vermos o acesso a Libras a todos, porque hoje sdo criangas que vao ser os adultos
do futuro com as diversas profissdes que precisardo em algum momento utilizar
a Libras e o aprendizado que a cultura surda lhe trard, que entao saibam utilizar a
lingua de sinais em qualquer lugar por ter aprendido desde cedo a lingua de sinais
na educacdo basica ou em um curso de Libras. Entao, apenas nds podemos lutar
para oferecer isso, e assim teremos uma sociedade mais inclusiva e menos entraves
linguisticos e culturais.

Portanto, nés podemos esquecer que existe uma comunidade ouvinte fora
do nosso meio, pois precisamos nos importar com a comunidade surda e suas lu-
tas, mas podemos dividir um pouco a aten¢do com essa comunidade ouvinte, e
assim nds vamos descobrir que existe muita novidade, onde existe um mundo in-
teiro para poder descobrir e perceber o quao legal e importante é trabalhar nesse
mundo, o que temos para dar e receber através dessa troca, e que assim exista um
futuro que tenhamos uma sociedade mais respeitosa e cada vez mais oportunidade
para professores surdo.
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A plataforma do YouTube como lugar
de resisténcia da piada surda

The YouTube plataforma a place of
resistance for the surda joke

Carmen Elisabete de Oliveira'
Taisa Aparecida Carvalho Sales?
Acir Dias da Silva?

Resumo: Este artigo apresenta um estudo sobre o humor como resisténcia na literatura surda.
Intenciona-se evidenciar o uso e o compartilhamento da lingua de sinais como forma de pertenci-
mento cultural, destacando o YouTube como importante meio para a propagacio e circulacido da
Iteratura surda, em especial, para as piadas sinalizadas. Assim, propde-se analises baseadas nos
teoricos Sutton-Spence (2021); Silveira (2015); Schallenberger (2010); Bosi (2002); Lévy (1999) e
Bergson (1983), no sentido de compreender como a lingua de sinais e a cultura surda torna-se
importante na (re)afirmacéo linguistico-cultura da populagio surda, representando sua resistén-
cia no pos-colonialismo. Apds as analises, verifica-se que as piadas tém como principal objetivo
fazer o publico rir com as situagdes em que os ouvintes estdo em desvantagem. Além disso, ha a
valoriza¢ao da lingua como artefato de pertencimento ao povo surdo.

Palavras-chave: Literatura surda. Piadas. Resisténcia. Valorizagdo Cultural. Plataforma YouTube.

Abstract: This article presents a study on humor as resistance in Deaf Literature. It is proposed
to discuss and analyze classic signaled jokes available on the YouTube platform that address this
topic. Thus, analyzes based on theorists Sutton-Spence (2021); Silveira (2015); Schallenberger
(2010); Bosi (2002); Lévy (1999) and Bergson (1983), in order to understand how sign language
and deaf culture become important in the linguistic-cultural (re)affirmation of the deaf pop-
ulation, representing their resistance in post-colonialism. After the analyses, it is verified that
the jokes have as main objective to make the audience laugh with the situations in which the
listeners are at a disadvantage. In addition, there is an appreciation of the language as an artifact
of belonging to the deaf people.

Keywords: Deaf Literature. Jokes. Resistance. Cultural Enhancement. YouTube Platform.
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Introducdo

As narrativas das pessoas surdas sobre suas experiéncias, bem como suas
produgdes literarias, passaram a ser reconhecidas e valorizadas apds estudos da
area da socioantropologia acordarem sobre o que ¢ Ser Surdo e legitimar o uso da
Libras — Lingua Brasileira de Sinais — e a expressao cultura surda como demonstra-
¢do de resisténcia a tentativa da sociedade ouvinte de normalizar o surdo por meio
da oralizacgao, além da imposicao do uso de aparelhos auditivos, desconsiderando
a surdez como diferenga linguistica e cultural.

Esses estudos contribuiram para que, nas ultimas décadas no Brasil, as co-
munidades surdas viessem a celebrar conquistas como o reconhecimento da cultu-
ra surda e da Libras. Por meio da Lei n° 10.436/2002, além desse reconhecimento,
surgiram as primeiras produgdes literarias de surdos. Entretanto, é com o avango
de recursos tecnoldgicos que a literatura surda passou a ser registrada e divul-
gada em fitas VHS, em CDs, em DVDs e em videos nas plataformas disponiveis
na internet. Esse contexto favoravel ao reconhecimento linguistico e cultural dos
surdos brasileiros despertou o sentimento de pertencimento ao grupo usuario de
uma lingua visuoespacial, a Libras, que ¢ sua lingua de heranga, consequentemente
ocorreu o empoderamento cultural com o reconhecimento e fortalecimento da sua
literatura em que o humor tem um lugar especial.

De acordo com Silveira (2015, p. 5) as piadas surdas sao passadas de gera-
¢do a geragdo, provocando o riso e o sentimento de pertencimento a um grupo,
além de constituir

[...] parte da agenda de luta da comunidade surda, proporcionando
alegria de viver e o fortalecimento do grupo e exercendo uma peda-
gogia cultural nesta comunidade, pedagogia relacionada a forma/ne-
cessidade/vontade de pertencimento ao grupo (SILVEIRA, 2015, p. 5).

No entanto, para que o espectador ouvinte se divirta, é essencial conhecer
a lingua e compartilhar a cultura, pois esses sdo aspectos importantes para que
ocorra o riso na sinalizagao.

O propdsito central deste estudo é descrever e analisar produgdes cultu-
rais surdas do género Piadas em Libras, hospedadas na plataforma do YouTube*,
que enfatizam o humor como forma de resisténcia. Além disso, intencionamos
evidenciar o uso e compartilhamento da lingua de sinais como forma de perten-
cimento cultural, bem como destacar a plataforma como importante meio para a
propagacao e circulacao da literatura surda, em especial das piadas sinalizadas.

4 0 YouTube foi fundado por Chad Hurley, Steve Chen e Jawed Karim em fevereiro de 2005, nos Estados Unidos. Com-
prado pela Google em 2006, o site permite que os usudrios compartilhem videos e interajam com seus autores por
meio de comentarios. Disponivel em: https://canaltech.com.br/empresa/youtube. Acesso em 9 out. 2021.
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Ressaltamos, que, conforme Lévy (1999, p. 146), o mundo virtual funciona, entao,
como um depdsito de mensagens, contexto dindmico acessivel a todos e memoria
comunitaria coletiva, alimentada em tempo real.

A piada surda faz parte do folclore do povo surdo, uma vez que foi passada
de geragao em geragdo, sendo um reflexo da cultura surda. Morgado (2011) explica
que as piadas apresentam as mesmas caracteristicas, seja qual for o pais que este
surdo pertenca, no entanto, para compreender as sutilezas deste humor o especta-
dor deve ter fluéncia em lingua de sinais.

O tema das piadas geralmente estd vinculado a forma como os surdos
veem, interagem e reproduzem suas experiéncias visuais, pois é dessa forma que
irao construir a diferenga surda, por meio da visualidade na performance de seus
contadores e pelo riso e descontragido do espectador. Ademais, é uma forma de
autorrepresentacdo da surdez enquanto diferenca. Percebemos que, pelo nimero
de acessos aos canais de piadas sinalizadas na plataforma do YouTube, ha interesse
pelo tema, no entanto, nota-se reduzidos reflexos dessa procura em produgdes aca-
démicas que busquem analisar tais fendomenos. Em razdo do exposto e da natureza
do tema ser pouco explorado, consideramos que este estudo sera relevante no sen-
tido de entender esse género literario com caracteristicas e elementos linguisticos
inerentes a cultura surda. As leituras e a busca de piadas em Libras, no YouTube
provocaram algumas inquietagdes que envolvem o humor na cultura surda.

Nesse sentido, questionamos: “Em que medida as piadas, como forma de
expressdo, potencializam a manifestacao de resisténcia cultural e linguistica dos
surdos, considerando a rapida divulgacao na plataforma do You Tube?”

Como corpus de andlise, selecionamos duas piadas que estao disponiveis
na plataforma do Youtube, sendo que uma relata sobre um surdo que foi fazer suas
necessidades fisiologicas em meio a natureza, e a piada “O Soldado Surdo”. Para
alcancar os objetivos propostos, optamos pela abordagem metodoldgica da netno-
grafia, a qual, segundo Kozinets (2014), estd ligada a etnografia, porém é uma for-
ma especializada, que utiliza como fonte os dados mediados por computador a fim
de chegar a compreensio e a representagao etnografica de um fendmeno cultural
disponivel na internet. Esse fendomeno pode ter via de mao dupla, indo do mundo
presencial para o virtual e vice-versa, ou pode se estabelecer apenas no mundo
virtual. A analise dos videos sera com abordagem qualitativa, caracterizada pelo
tratamento de dados de forma descritiva, buscando compreendé-los na perspectiva
da cultura surda.

Para atender aos objetivos propostos, o presente artigo articula-se a partir
de trés partes que dialogam entre si. A primeira se¢do denominada Humor nas
Literaturas situard a escolha do tema e como tal tematica se articula com a litera-

tura surda, apresentamos reflexdes tedrico-criticas e conceitos importantes para
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o entendimento da pesquisa. Na segunda se¢ao, intitulada Humor e resisténcia e
Lingua de Sinais como pertencimento, tecemos consideragdes ancoradas nas te-
orias que fundamentam a pesquisa e viabilizam apresentar perspectivas concei-
tuais sobre Humor como forma de resisténcia e questdes sobre a lingua de sinais
como pertencimento cultural. Na terceira segdo, as produ¢des culturais surdas no
YouTube, apresentamos essa plataforma digital, as produgdes selecionadas e uma
analise critica sobre os elementos que constituem a tematica deste estudo.

Com os resultados aqui apresentados, esperamos contribuir com outras
pesquisas que se aproximem desse campo de saber, no sentido de subsidiar outras
discussoes e analises acerca do humor surdo e dar visibilidade aos estudiosos, au-
tores e piadas da literatura surda.

A Piada Surda

O humor esta presente nao somente nas piadas, mas em outros géneros
textuais como cartuns, charge, tiras, que sao produgdes linguisticas carregadas de
ironias e outros recursos expressivos, criadas por produtores, cartunistas, autores
que, com em suas produgdes, refletem a realidade, por buscarem inspiragdo nos
comportamentos sociais, no esporte, na politica ou em outros temas que estejam
presentes nas midias.

Esses estilos literarios que acolhem o humor na Literatura em Geral tam-
bém fazem parte da literatura surda, sobretudo nas anedotas sinalizadas, que bus-
cam diegeses hilarias baseadas nas experiéncias visuais que os surdos tém na so-
ciedade ouvinte.

O humor surdo é o humor feito pelos surdos, destinados aos surdos
ou que trata sobre eles e, muitas vezes, apresentado em Libras. Pro-
vém da cultura e da histdria surda; frequentemente é politico, acentu-
ando a relagdo entre a comunidade surda, minoritaria e oprimida, e a
comunidade dominante ouvinte, que exerce uma relagido de dominio
sobre a experiéncia dos surdos (SUTTON-SPENCE, 2021, p. 122).

Morgado (2011 p. 166) apresenta cinco formas de humor ou piada em lin-
gua de sinais: 1) imitagdes de pessoas, animais, filmes e objetos; 2) histérias conta-
das a partir de configuragoes do alfabeto e nimeros; 3) sinais produzidos com mo-
vimentos que remetem a piada; 4) temas tabu como sexo, cocd; 5) piadas passadas
de mao a mao entre os surdos.

Percebe-se que as piadas surdas buscam depreciar as pessoas ouvintes,
criando esteredtipos que em nada contribuem para que ambas as culturas sejam
valorizadas e respeitadas em suas diferencas, ademais essa desqualificagdo das pes-

soas ouvintes nessa manifestagao cultural, acabam por nao favorecer um convivio
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agradavel entre surdo e ouvintes. No entanto sabemos que esta forma de menos-
prezo por meio de piadas foi uma tentativa de sentirem-se superiores em rela¢ao
a comunidade ouvinte, uma vez que a historia da educagdo dos surdos revela que
estes sempre sofreram imposi¢des culturais dos ouvintes.

As narrativas criadas e reproduzidas pelos surdos circulam nas comuni-
dades e associagOes e, atualmente nas redes sociais e plataformas digitais, con-
tribuindo para o fortalecimento da sua identidade linguistica, cultural, social,
sendo que a tltima constréi e reforga o senso de pertencimento ou nao a comu-
nidade surda, além de regular o comportamento de seus integrantes no sentido
de preservar a lingua e a cultura surda, sem a influéncia da cultura ouvinte.
Conforme Minois (1946, p. 559) a dimensdo do humor como defesa coletiva apa-
rece, especialmente, nos humores profissionais, reacdes de autoderrisao de um
grupo, que tem por finalidade marcar sua originalidade, sua diferenca, reforgar
o espirito corporativo. Para Schallenberger (2010, p. 38), o riso é um fend6meno
interessante entre os surdos, ocorre geralmente no encontro em comunidade, na
situagdo na qual os surdos estao explorando sua lingua e seus tragos identitarios.
E pode ser utilizado como um meio para fortalecer sua identidade em tempos de
bilinguismo e cultura hibridas.

Autores como Silveira (2015), Schallenberger (2010), Miranda (2001) ressal-
tam que é por meio desse género literario que os surdos demonstram resisténcia
cultural e linguistica, em que eles brincam com as situagdes vivenciadas destacan-
do sua esperteza e sagacidade em relagao aos ouvintes,

[...] a producao de significados ou de expressdo dos surdos, é efeti-
vamente um modo de conceber o mundo. Aquilo que tem sentido
para nds surdos, ndo necessariamente tem sentido para os ouvintes,
percebo isso claramente através do humor, onde os surdos acham
graca de alguma coisa que os ouvintes ndo compreendem e vice-versa
(SCHALLENBERGER, 2010, p. 48).

As questoes linguisticas e culturais, o uso de metaforas de modo distinto
nas linguas envolvidas podem ser a explica¢do para a diferenca na interpretagao de
sentidos que provoca o riso ou ndo. Quando ocorre a mediagao linguistica entre
surdos e ouvintes por meio do intérprete, ha a constru¢ao de sentidos e escolha
de vocabulario e de sinais a partir da sua percepgao, contribuindo para que seja
desenvolvida de modo mais hilario ou nao. Pode acontecer também que a pessoa
ouvinte fluente em lingua de sinais, ndo perceba o humor contido nas entrelinhas
em uma piada da cultura surda, situa¢ao semelhante pode ocorrer com os surdos
em relagdo a dos ouvintes.

No entanto, nem todas as piadas dos ouvintes traduzidas para Libras
divertem os surdos. Isso pode acontecer em fun¢do de um conheci-
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mento cultural diferente, ou por expectativas divergentes com relagdo
ao que define a graga de uma piada. Alguns tipos de humor visual
ndo precisam do intermédio da Libras para fruigdo. Os elementos
visuais das comédias “pasteldo” em filmes e programas de televisdo
feitos para a sociedade ouvinte em geral sdo muito populares entre
a comunidade surda, como os de Charlie Chaplin e Mr. Bean ou as
“videocassetadas” no YouTube ou na TV. O humor visual maluco dos
desenhos animados é tdo popular entre criancas surdas como é para
os ouvintes (SUTTON-SPENCE, 2021, p. 123).

O desejo dos surdos é manter sua lingua e sua cultura com o minimo de
interferéncias da cultura majoritaria de seu pais, a fim de preservar seus costumes,
no entanto, conforme observado, existe uma admiracdo e troca cultural nesses
programas televisivos de humor em que, na transmissdo da mensagem, as expres-
soes faciais e corporais sdo mais significativas do que os didlogos existentes.

A Literatura Sinalizada com foco no humor é um campo que esta expan-
dindo celeremente com produgdes surdas surgidas em rodas de bate-maos do povo
surdo, registradas pelo celular, sem edi¢des ou produgdes, sendo que algumas vao
para as plataformas pelo incentivo de amigos surdos ou ouvintes que fazem parte
da comunidade surda. A pesquisadora surda Sutton-Spence (2021) discorre sobre
a pesquisa de Morgado (2011), que descreveu sobre as cinco formas de humor na
Lingua Gestual Portuguesa (LGP):

[...] 1. imitagdes de filmes, de pessoas, de animais e de objetos apre-
sentados por expressoes faciais e corporais; 2. jogos de linguagem,
geralmente contos curtos que brincam com formas de mao, especial-
mente o alfabeto manual ou nimeros; 3. jogos com movimento; 4. jo-
gos de linguagem sobre topicos tabus; e 5. piadas, desenhos animados
e anedotas humoristicas (SUTTON-SPENCE, 2021, p. 196).

A autora destaca algumas formas de humor que sio recorrentes entre os
surdos de todo o mundo, assim como em outros paises as piadas com humor
escatologico que envolvem brincadeiras com temas considerados tabus pela
sociedade, como os que abordam a tematica sexual, ou excrementos defecados
(coco), que sao muito frequentes na cultura surda e na ouvinte. Em razao de néo
serem vistas com bons olhos, nas duas culturas, sdo produzidas informalmente
entre amigos com o intuito de divertir-se, mas nao publiciza-las. Dessa forma,
raramente os surdos fazem postagem desse tipo nas plataformas digitais. Se-
gundo Holcomb (2011, p. 145), no Brasil, elas ndo tém tanta restrigdo para serem
apresentadas em grandes grupos de surdos. Para explicar tal observagéo, relembra
que, na cultura surda, os surdos sdo mais diretos em sua comunicagdo do que suas
contrapartes nao surdas, ou seja, do que os ouvintes.
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0 humor, a resisténcia e a Lingua de Sinais como pertencimento

Conforme mencionado, as diegesis dos surdos, compartilhadas entre seus
pares, foram responsaveis pela manutengao da lingua de sinais e preservacao de
seus valores culturais, mesmo sem um recurso que permitisse seu registro, fato que
aconteceu muito tempo depois.

Para os povos surdos submetidos a coloniza¢io, esses encontros susten-
taram nao apenas o uso da lingua, mas também seu desenvolvimento politico e
cultural frente a um contexto marcado pela expansdo comercial em meio a um
processo de colonizagao ouvintista, em que os surdos tinham que se esforcar para
realizar a aquisi¢do da lingua da sociedade ouvinte, em detrimento a sua lingua.
Entretanto, como estratégia de resisténcia a metodologia oralista e aos valores ou-
vintistas, continuaram suas narrativas sinalizadas.

De acordo com Ladd (2013), os surdos enfrentam e resistem a colonizagdo
linguistica, originada no século XIX, no Congresso de Milao em 1880, em que
professores ouvintes proibiram os surdos de utilizar sua lingua e de produzir seus
artefatos culturais, sendo que essa situagdo permaneceu até o ano de 1980, quando
pesquisadores abragaram a causa surda, modificando a percepgdo sobre a surdez,
que ja ndo é mais vista como deficiéncia, mas como diferenca cultural. A partir de
entdo, a literatura surda conta com produgdes que evidenciam a identidade e os
valores linguistico-culturais dos surdos, que agora tem reconhecimento social, e
que sdo produgdes do periodo pds-colonial.

As obras dessa literatura sdo registros de memdorias e de experiéncias desse
periodo colonial, que se manifestam nos artefatos culturais surdos, e que inclui a
luta para garantir ao uso da lingua de sinais, a opressdo dos ouvintes para que o
surdo aprenda a falar oralmente, hoje representadas por meio de poemas, piadas,
contos e outros textos da literatura surda como meio de expressar ao mundo, de
forma artistica e universal, a sua subjetividade (PISSINATTI, 2020, p. 34).

Para autores como Ashcroft, Griffiths e Tiffin (1991) e Pissinati (2020, p. 35)
a literatura pos-colonial se constitui de producdes de povos que passaram pela ex-
periéncia de colonizagdo e buscam, por meio da literatura, a retomada de sua iden-
tidade nacional e independéncia cultural, utilizando o mesmo caminho ideolégico
da coloniza¢ao: a cultura. Ladd (2013), assim como outros autores, afirmam existir
elementos que revelam a coloniza¢do do povo surdo, comparando-os a colonizagao
de outros grupos minoritarios; enfatizando que diferente de outras culturas, nao

passou por uma colonizagio politico-econémica, mas linguistica.

[...] de acordo com Bill Ashcroft, Gareth Griftths e Helen Tiffin (1991),
criticas dos estudos pos-coloniais, a literatura é uma forma de “descolo-
nizar” as praticas imperialistas e opressoras, contribuindo na retomada
e valorizagao dos valores préprios do grupo cultural que passou pela
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experiéncia da colonizagdo. Essas produgdes foram denominadas, pos-
teriormente, como literatura pés-colonial (PISSINATTTI, 2020, p. 37).

Percebemos que a literatura surda tem esse papel de descolonizar, uma vez
que os surdos estdo empoderados e mostram, pelos seus artefatos, que estdo liber-
tos da opressao ouvinte e é, principalmente por meio das piadas, que realizam uma
catarse em relagdo as pessoas e praticas ouvintes. Para Sartre (2004), quando uma
obra é capaz de transformar ou levar a pessoa a um processo reflexivo é chamada
literatura engajada, pois ela tem a forga de tocar nossa interioridade e mudar nosso
olhar, nossa forma de compreender algum fato, fornecendo nova perspectiva de
entendimento sobre algo ou alguém. Foi a necessidade de manter viva as narrativas
que as transformou em antagonismo e descolonizagao, assim como aconteceu com
a literatura surda, que se mostra engajada e resistente.

Considerando a etimologia da palavra resisténcia, o estudo de Alfredo Bosi
(2002) afirma existir dois polos. Em que é necessario entendermos que é explorada nas
obras por meio de situagdes politicas, culturais, linguisticas, economicas, muitas vezes
de forma explicita, em outras aparece sutilmente. Por outro lado, a ideia de que uma
obra apresenta essa nogdo, mesmo sem viés historico-politico-militante, causa tensao
nos que sao contrarios e ha uma valorizagao das obras enquanto objetos literarios.

Todas as culturas dispéem de autores, de humoristas que brincam com
situagdes reais de modo irdnico e, por vezes, leve, por meio do riso, proporcionan-
do o compartilhamento de emocdes, e de experiéncias coletivas de determinada
sociedade. O humor em todas as culturas e em todas as suas formas, auxilia a ame-
nizar situagdes de estresse, seja individual ou nas relagdes sociais, e, atualmente,
estd ao nosso alcance com o advento da internet, que esta mais popular, proporcio-
nando-nos distragao e divertimento acessando as plataformas digitais.

As producdes culturais surdas na plataforma do YouTube

Os avangos tecnoldgicos impulsionaram novas formas de expressao e,
como consequéncia no campo das artes e da Literatura, ha um cruzamento entre
diferentes tipos de linguagens se multiplicando. Assim, pesquisadores encontra-
ram um novo nicho de estudos, escritores se dedicam a tratar sobre o tema, e a
internet se tornou um meio essencial para a divulga¢do desse multiculturalismo
que incorpora, com criatividade, os sons, as imagens e expressdes corporais.

Diante disso, para que precisamos da palavra escrita, se um texto em to-
das as suas formas de linguagem vai muito além? E irrefutavel que vivenciamos a
cultura da era midiatica, a literatura em geral vislumbra multiplas possibilidades
literarias que emergem com o uso das tecnologias digitais e alcance das midias.
Nesse contexto, a produgéo, a transmissdo e recep¢iao dos textos é um constan-
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te desafio intelectual, e um desafio de criagao para os produtores, que cada vez
mais procuram conquistar leitores/espectadores avidos por experiéncias literarias
singulares que agreguem novos conhecimentos. De acordo com Duarte (2017, p.
5298) “é imprescindivel que os estudos da literatura contemporanea nao excluam
os estudos das midias das quais ela se vale”. Nao se trata de abandonar os textos
tradicionais, e as antigas formas de analisa-los, mas sim de incorporar aos novos
modelos literarios, formatos mais abrangentes.

Para este estudo, escolhemos a plataforma digital YouTube por ser mais po-
pular, dar mais visibilidade e por ser o local em que ha grande numero de videos
em lingua de sinais com diferentes géneros como os contos, as poesias, as historias
infantis. Como corpus, selecionamos duas piadas em lingua de sinais, que mostram
a resisténcia surda em relagdo a suposta superioridade ouvinte. O tratamento dado
sera uma analise qualitativa, na qual apontamos as antologias, a luz da proposta de
analise de piadas surdas da escritora Sutton-Spence (2021, p. 32), em que destaca ser
importante observar, analisar, descrever, respeitando os aspectos culturais.

Iniciamos com a analise da piada® (FIG 1), que é do tipo escatoldgica, ou
seja, uma piada em que a tematica gira em torno das necessidades fisioldgicas como
as fezes, a urina ou outras excre¢des corporais, também conhecidas como humor
no banheiro. De acordo com Silveira, (2015, p. 158) existem versoes diferentes em
outros paises, pois envolvem culturas surdas locais e linguas de sinais internacio-
nais, assim, para este estudo escolhemos a versao mais conhecida pelos surdos bra-
sileiros, e que foi discutida na tese literatura surda: analise da circulagdo de piadas
classicas em Linguas de Sinais®, da pesquisadora Carolina Hessel Silveira (2015).

FIGURA 1: Piada de Surdo.

Fonte: Youtube.

5 Piada de Surdo. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=sFjNJfqtQow. Acesso em 4 out. 2021.

5 SILVEIRA, Carolina Hessel. Iteratura surda: analise da circulagdo de piadas classicas em lingua de sinais. Tese (Douto-
rado em Educagdo). Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto
Alegre, 2015. Disponivel em: https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/131069. Acesso em 4 out. 2021.
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A piada esta disponivel no canal TV Ligada, que tem como parceira a As-
socia¢do de Atencao ao Deficiente Auditivo e Surdo - AADAS, e conta com 1,26
mil inscritos. O canal publica conteidos em Libras e, na sua descri¢éo, o objetivo é
diversificar as experiéncias em lingua de sinais, tentando abranger diferentes tipos
de contos. Ela ¢é sinalizada por um jovem negro, surdo, e foi publicada em 2019,
obtendo 175 visualizagdes, 4 comentarios, todos positivos.

Quadro 1: Descri¢do da Piada de Surdo
PIADA DE SURDO - autor desconhecido

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=sFjNJfqtQow
Tempo: 4'45”

A piada explica que a forma do coc6 do surdo e do ouvinte sdo diferentes, por causa do medo no meio da
floresta. Dois personagens, um surdo e um ouvinte, foram acampar no mato. Um foi para um lado e outro
foi para outro, mas os dois fizeram coc6, preocupados com a escuriddo da floresta. Entretanto, o surdo
observou que a forma do seu coco ficou uma montanha, enquanto a do ouvinte ficou toda espalhada,
porque todas as vezes em que o ouvinte ouvia um barulho, pulava e defecava (SILVEIRA, 2015, p. 158).

Fonte: Silveira (2015)

A piada é engracada porque as pessoas ficam imaginando os dois personagens
naquela situagao de fazer coco no meio do mato, o que néo ¢ nada confortavel, imagine
o medo e ouvindo barulhos ou tendo que ficar atento, com os olhos bem abertos no
caso do surdo. Nessa conjuntura, fica explicita a grande diferenca entre surdos e ouvin-
tes: o surdo se guia fortemente pelo visual e fica girando em cdcoras enquanto defeca,
entretanto, o ouvinte se guia pelo barulho, por isso salta em todas as diregoes.

Percebemos que o auge ocorre pela felicidade e expressdo de orgulho do surdo
em ter feito um coco bonito, todo em circulo, semelhante ao emoji, o que o faz se sentir
um artista quando comparado ao do soldado ouvinte. De acordo com Silveira (2015,
p. 163), em nossa cultura a representagao que temos sobre as fezes é de algo sujo, feio e
fedorento, assim, o coco do soldado surdo sendo mais bonitinho do que o outro, destoa
da concepgio de que tudo que esta relacionado a deficiéncia é inferiorizado.

A narrativa nao ¢ legendada e foi sinalizada com diferentes recursos esté-
ticos e linguisticos, o que a torna muito visual e de facil entendimento até mesmo
para pessoas que nao conhecem a lingua, no entanto, entre entender a sinalizagdo
e achar engracado, ha uma certa distancia, em razdo de questdes culturais, confor-
me explicado anteriormente.

Outra, muito conhecida e divulgada pela comunidade surda, é encontra-
da com duas denominagdes: “O Soldado Surdo”, ou “Granada™, e tem versdes
com algumas variagdes no conteudo ou com acessibilidade para pessoas que nao
conhecem a Libras.

7 Piada: O soldado Surdo/Granada. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=TTcxXfuPFeM. Acesso em
5 out. 2021.
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FIGURA 2: O soldado Surdo.

Fonte: Youtube.

A piada esta disponivel no canal do Departamento de Letras/Libras da UFR],
que conta com 8,83 mil inscritos. Ela foi sinalizada por um jovem negro, surdo, nao
tem legenda, e publicada em 11 de setembro de 2018, teve 21.164 visualizagdes e 28
comentarios, todos no sentido de rir e gostar da narrativa. Outro canal utilizou o

mesmo video, mas inseriu a tradugao oral e as legendas em lingua portuguesa®.

Quadro 2: Descri¢do da piada.
PIADA O SOLDADO SURDO OU GRANADA- autor desconhecido

Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=TTcxXfuPFeM
Tempo: 2’ 20”

Um general chegou até dois soldados e passou a uma ordem para um e outra para o outro, um respondeu
que estava tudo certo e o outro respondeu que era surdo. Entdo, incomodado, perguntou ao surdo como
ele faria para langar granada, atirar com fuzil, essas coisas... entdo levou os dois soldados para fazer um
teste. Entdo ele pediu ao surdo para que langasse a granada, o surdo tirou o pino, contou até 10 em libras
e langou. Ela explodiu no momento certo, entdo o general pediu para repetir e novamente ele contou
até 10 em libras e langou e explodiu no tempo certo. O general entdo, falou eu também vou tentar dessa
maneira, tirou o pino da granada e comecou a contar a contar em libras, um, dois, trés, quatro, cinco, e
al ndo se lembrava mais como contava em libras, colocou a granada no meio das pernas e contou com as
duas mdos... nisso o surdo avisou: general a granada... BOOOOWWW!! (SILVEIRA 2015, p. 129).

Fonte: Silveira (2015).

Essa piada nos leva a refletir sobre a importancia em conhecer e a utilizar
de forma correta a lingua de sinais, pois essa comunicagdo para ser efetiva se
utiliza de varios elementos linguisticos e corporais, e nao apenas com a sole-
tracdo do alfabeto. O surdo como usuario nativo da lingua mostra habilidade e

8 Soldado Surdo em Libras e com legendas em lingua portuguesa. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?-
v=TTcxXfuPFeM&t=4s. Acesso em 5 out. 2021.
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esperteza na comunicagao sinalizada o que ndo o coloca em risco ao manusear a
granada. O mesmo nao ocorre com o ouvinte que gasta mais tempo para sinali-
zar, e faz incorretamente, como no caso de realizar a contagem pois os numeros
em Libras sdo feitos com apenas uma mao, mas em lingua portuguesa normal-
mente para contar utilizamos as duas maos. Nessa situagdo, o ouvinte, por nao
saber fazer a contagem até dez em Libras, perdeu tempo, ocorrendo a explosao
da granada. A piada ressalta a maior habilidade do surdo ao acertar o alvo com
precisdo e isso se da pela experiéncia visual do surdo, que é mais apurada, se a
compararmos com a do ouvinte.

Outro aspecto interessante, conforme Silveira (2015, p. 133) é de que, indi-
retamente, a piada mostra que os surdos ndo podem trabalhar profissionalmente
como soldados, ou mesmo como pilotos no exército, em razao de que estdo mais
sujeitos a acidentes por nao perceberem barulhos em situagdes de perigo. Entre-
tanto, a autora destaca que a diferenca linguistica também é um entrave para que
sejam contratados para determinadas fungoes.

Consideracoes

Neste artigo, trouxemos algumas reflexdes tedrico-praticas acerca do tema
piada de surdos e resisténcia na plataforma do YouTube. Para tal, partimos do en-
tendimento de que a literatura em geral, esta se apropriando e se adaptando aos
movimentos de insercdo entre literatura, midias e arte. Compreendemos que a
apropriacao das manifestagdes culturais e literarias sejam escritas, orais ou visu-
ais, por parte da midia, reforcam a tese de que estdo nas entranhas do imaginario
coletivo de todas as sociedades, por isso, tanto autores como produtores, precisam
se esforcar para que juntos as midias se mantenham renovados nesse processo.

A expansao da internet e do uso das tecnologias e da midia para a divulga-
¢do da literatura surda provocaram mudangas substanciais na ressignificagdo, na
produgdo e consumo dessa literatura. Assim, retomamos nosso questionamento
inicial: Em que medida as piadas, como forma de expressdo, potencializam a ma-
nifestacdo de resisténcia cultural e linguistica dos surdos, considerando a rapida
divulgac¢ao na plataforma do YouTube?

Seguramente podemos afirmar que a plataforma do YouTube se tornou o
lugar de pertencimento da comunidade surda, por concentrar o maior nimero de
materiais literdrios produzidos, de modo geral, informalmente por surdos e sim-
patizantes. E por meio dessa plataforma que surdos de todo o mundo organizam
discussoes, lives, sobre o tema, no que se refere a direitos politicos, questdes do uso
da lingua de sinais, e, a partir disso, se organizam politicamente para rechagar
situacdes de opressdo e desrespeito enquanto cidaddos. Na plataforma ha canais
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especificos que promovem a valorizagdo da lingua e que sdo muito acessados, in-
clusive por ouvintes que tentam entender e mergulhar na cultura surda.

As piadas surdas fazem parte da cultura surda e provocam o riso, especial-
mente quando colocam o ouvinte em situagdo inferior ou de desvantagem. Enten-
demos que essa manifestagdo pode ser uma forma de reagdo, para fazer a catarse
de situagdes de opressdo, de experiéncias sentidas, vivenciadas e compartilhadas,
no entanto, algumas sao para rir de si mesmo. Nas piadas analisadas, verificamos
esse rir do outro, os videos sugeridos sdo sinalizados por surdos contadores e ex-
perientes, o que faz diferenca tanto na cultura surda quanto na nossa, ouvinte,
pois temos certeza de que, em algum momento, ja ouvimos alguma piada que nao
provocou nosso riso.

Entendemos que o humor ¢ uma estratégia para abordar tematicas, trazer
reflexdes de uma forma mais leve, como é o caso das piadas em que os surdos de-
preciam as pessoas ouvintes, em razdo de sua historia de opressao pela comunida-
de ouvinte. Mas, é também necessaria uma proposta de revisdo dos temas dessas
piadas. Ha muitas que repetem estereotipos e nao sao politicamente corretas para
essa nova fase de estudos avangados sobre a literatura surda, por isso inferimos que
as tematicas precisam ser repensadas.
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Ensino de Libras em cursos na drea
da saude para ouvintes

Teaching Libras in courses in the
health area for listeners

Gildete da Silva Amorim Mendes Francisco'

Resumo: Esta pesquisa se inicia a partir da compreensao de diversas perspectivas a respeito do en-
sino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para alunos ouvintes. Como enfoque principal, o obje-
tivo é demonstrar a importancia do ensino da Libras para profissionais e estudantes de graduagéo
em sadde, de cursos como enfermagem, medicina, odontologia, nutri¢ao, psicologia, entre outros.
Foram apresentados dispositivos legais importantes, como a Lei 10.436/2002 que institui a Libras
no Brasil, e metodologias que contribuem para uma discussio a respeito da Libras como L2 no
processo de aprendizado. Os estudos analisados demonstraram as perspectivas dos pesquisadores
e, especialmente, a forma como convergem no propdsito de capacitar os profissionais da satide no
processo de comunicagdo com pacientes surdos. Verificou-se, ainda, que a maior parte das Insti-
tui¢des de Ensino Superior (IES) no Rio de Janeiro alocam a disciplina de Libras como optativa
em seus cursos de graduagdo em satide. Espera-se que a presente pesquisa possa servir de apoio a
futuros estudos da drea em questio, trazendo valiosas discussdes capazes de incentivar a acessi-
bilidade e a inclusdo em ambientes de saide, e evidenciar a importincia de tornar obrigatorias as
disciplinas de Libras nas IES em cursos de bacharelado na 4rea da saude.

Palavras-chave: Qualificagdo na satde. Ensino de Libras. Acessibilidade e Inclusao.

Abstract: This research begins with the understanding of different perspectives regarding the
teaching of Brazilian Sign Language (Libras) for hearing students. As a main focus, the objective
is to demonstrate the importance of teaching Libras to professionals and undergraduate health
students, from courses such as nursing, medicine, dentistry, nutrition, psychology, among others.
Important legal provisions were presented, such as Law no. 10.436/2002 that establishes Libras
in Brazil, and methodologies that contribute to a discussion about Libras as L2 in the learning
process. The analyzed studies demonstrated the researchers’ perspectives and, especially, the way
they converge in the purpose of training health professionals in the process of communicating
with deaf patients. It was also verified that most of the Higher Education Institutions (HEIs) in
Rio de Janeiro allocate the subject of Libras as optional in their graduation courses in health. It
is hoped that this research can serve as support for other future studies in the area in question,
bringing valuable discussions capable of encouraging accessibility and inclusion in health envi-
ronments, as well as highlighting the importance of making Libras subjects mandatory in HEIs
in courses in the health field.

Keywords: Qualification in health. Teaching Libras. Accessibility and Inclusion.
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Introducdo

A Lei 10.098, de 19 de dezembro de 2000, também conhecida como Lei de
Acessibilidade, trouxe consigo normas que visam a promogao da acessibilidade
das pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida. Vale lembrar
que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) apenas teve seu reconhecimento oficial
a partir da Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, que foi regulamentada pelo Decreto
5.626, de 22 de dezembro de 2005. Desde entdo, tém sido implementadas politicas
publicas destinadas a garantir os direitos linguisticos, de comunicagao e acessibili-
dade da Comunidade Surda.

Anos mais tarde, instituiu-se a Lei 13.146, de 6 de julho de 2015, também
conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. O Art. 1°
designa que se deve “[...] assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando a sua inclusdo social e cidadania”. Além disso, a redagdo apresentada no
Art. 9° da referida legislacdo é reforcada por Pereira (2021), que argumenta sobre o
atendimento em todas as institui¢des e servigos de atendimento ao publico, assim
como a disponibilizagao de recursos (humanos e/ou tecnoldgicos) capazes de asse-
gurar um atendimento igualitario as condigdes das demais pessoas da sociedade.

A representatividade da Libras dentro do processo comunicativo de pessoas
surdas é tamanha que deve ser sempre colocada em pauta nas discussdes e plane-
jamentos para a melhoria das condigdes de vida dessa parcela da populagdo. Con-
siderando o atual cenario, em que servicos (publicos e privados) de saude carecem
de profissionais qualificados na lingua de sinais para se comunicar com o paciente
surdo, é preciso esclarecer a respeito dos direitos dessa minoria linguistica.

Em muitos casos, verificam-se duvidas frequentes por parte de pacientes
surdos devido as falhas de comunicagdo durante os atendimentos, o que certamen-
te dificulta ou até impede que informagdes cruciais sobre os cuidados com a satde
sejam devidamente compreendidas. Nesse sentido, este estudo tem como principal
objetivo demonstrar a importancia do ensino da Libras nos cursos de graduagao
nas areas da saude, a fim de possibilitar que futuros profissionais, especialmente
ouvintes, possam contribuir efetivamente para a acessibilidade das pessoas surdas.

Este trabalho contempla uma revisao bibliografica realizada por meio de
artigos cientificos publicados em revistas no campo da Libras, bem como trechos
de monografias, dissertacdes e teses nessa mesma area de estudo. Considerando
que a Libras é uma lingua brasileira, este levantamento se concentrou principal-
mente em trabalhos de origem nacional. Nesse sentido, a etapa de selecdo dos estu-
dos analisados utilizou os seguintes buscadores na plataforma Google Académico:
ensino da Libras, graduagdo em saude, Libras em cursos de nivel superior, Libras
para ouvintes, inclusdo e acessibilidade na saude.
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Primeiramente, sao apresentados estudos que abordam sobre o ensino da
Libras para pessoas ouvintes e as perspectivas de pesquisadores da area em questao
sobre o tema. Em seguida, esta pesquisa discursa a respeito do ensino da Libras
como disciplina obrigatdria em cursos de nivel superior no escopo da saide como
medicina, enfermagem, odontologia, psicologia, nutrigdo, entre outras carreiras
direcionadas aos servigos de saude e atendimento a populagao.

Libras para ouvintes: discutindo metodologias e perspectivas

Com base no exposto, a presente pesquisa se inicia com a apresentagao de
estudos que tratam do ensino da Libras para ouvintes, assim como recursos didati-
cos nesse aspecto. A abordagem escolhida tem o intuito de evidenciar os trabalhos
ja desenvolvidos na area da educagédo superior. Para Santos e Pereira (2020, p. 142):
“mesmo diante das conquistas alcangadas ao longo dos anos, ainda se percebe,
nos dias atuais, uma visdo antagdnica a respeito das pessoas surdas”. Sobre isso, as
autoras mencionam o seguinte:

Postos a margem das questdes sociais, culturais e educacionais os
surdos muitas vezes ndo sdo vistos pela sociedade por suas potenciali-
dades, mas pelas limitagdes impostas por sua condi¢do. Sdo definidos
como deficientes e, portanto, incapazes, isso acontece por causa de
um atraso na aquisi¢do da linguagem que os surdos tém no seu desen-
volvimento, j& que, na maioria das vezes, o acesso a ela é inexistente
(SANTOS; SILVA, 2015, p. 24).

O trabalho intitulado “Libras para ouvintes: para além do ensino de lin-
gua, uma questdo de inclusdo social”, de Dias et al. (2018), apresenta relatos de
experiéncias envoltos no tema em questao e buscam analisar o ensino da Libras
como ferramenta para o ensino-aprendizagem de alunos surdos e ouvintes. Sobre
acessibilidade e inclusdo, os autores reforgam o seguinte argumento:

[...] ainclusdo ndo se efetiva apenas com o uso da Libras durante as
aulas e momentos esporadicos de conversagdo, consideramos im-
portantes projetos educacionais que possibilitem o acesso a Libras
em contextos de uso, que rompam com as barreiras do vocabulario
por si mesmo, isto ¢, a inclusdo é muito mais que ensinar/aprender
sinais conforme os campos seménticos, sabemos que inclusdo niao
se limita ao aspecto linguistico, mas envolve outros fatores, como
a estrutura fisica, humana, familiar e politicas publicas de investi-
mento (DIAS et al., 2018, p. 2, grifo nosso).

Ainda discorrendo sobre o assunto, Rodrigues e Meireles (2017, p. 166)
explicam a respeito das dificuldades linguisticas encontradas no processo comu-
nicativo, principalmente considerando que a maior parte da populagdo utiliza a
comunicagdo oral no cotidiano e suas respectivas atividades.
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Para o ser humano, a aquisi¢do da linguagem tende a ocorrer de ma-
neira natural pelo uso espontdneo da mesma em convivio com outros
seres humanos. Entretanto, para as pessoas surdas, devido ao impe-
dimento sensorial de receber as informag¢des de maneira auditiva e
pelo fato de conviverem em uma sociedade em que a maioria utiliza
a lingua oral, o desenvolvimento linguistico ocorre de maneira defi-
citaria e com muitos impedimentos, resultando em sérias defasagens
para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social.

A pesquisa de Neves (2011) avalia determinadas metodologias de ensino da
Libras para alunos ouvintes, com base em trés de suas caracteristicas gramaticais:
a iconicidade, a simultaneidade e o uso de expressoes faciais. No primeiro caso, a
autora afirma que “nas linguas de sinais a presen¢a de alguma iconicidade visual é,
por vezes, evidente e precisa ser reconhecida pelo usuario dessa lingua para melhor
executa-la” (p. 52). Por sua vez, a caracteristica da simultaneidade é explicada da
seguinte maneira:

Ouvintes aprendendo Libras tém muita dificuldade de fazer uso desse
recurso, ou seja, produzir, em cada mio, um sinal diferente ao mes-
mo tempo. Assim como no caso da incorporagdo, alunos ouvintes
tendem a sinalizar essa mesma frase ndo fazendo uso da simultanei-
dade. Porém, por esse ser um recurso largamente usado pelos surdos,
cursos de Libras deveriam trabalha-lo de forma sistematica (p. 56).

Por fim, a autora traz a argumentagao sobre o uso das expressoes faciais que
“se manifestaria como forma de enriquecer a representagdo iconica dos objetos (por
exemplo, movimentos com a boca para simular o estouro da pipoca)” (p. 66). Como
objetivo de sua pesquisa, Neves (2011) busca analisar o impacto desses recursos em
um determinado grupo de alunos, a fim de promover um efetivo aumento na fluén-
cia da lingua de sinais para futura atuacao como tradutores e intérpretes.

Outro estudo que conversa com o anterior mencionado ¢ o de Aguiar (2019)
sobre o “Ensino de Libras para aprendizes ouvintes: a injun¢ao e o espago como
dimensées ensinaveis do género instrugdo de percurso”. Nele, a autora investiga a
utilizacdo de uma metodologia de ensino da Libras para ouvintes — como segunda
lingua - a partir do género instrugdo de percurso como “aquele que se materializa
no texto injuntivo” (p. 63).

De modo similar, Santos (2017), em sua pesquisa, aborda a metodologia de
ensino para alunos ouvintes por meio do uso da Literatura Surda, como forma de
aproximar criangas — surdas e ouvintes — no ambiente escolar. Segundo informado
no texto, ndo ¢ utilizada uma abordagem patoldgica/clinica do sujeito surdo, e sim
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visto em sua concepgdo social. Para a autora: “é importante que ouvintes tenham
conhecimento [..] para que haja influéncia mutua, sendo indispensavel, pois esta

contribuindo para a formacao do sujeito leitor” (p. 12).
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Ainda nesse contexto, Santos (2018) distingue a concepgao clinico-terapéu-
tica e a concepgdo socioantropoldgica. Em sua perspectiva, afirma que a concepgao
clinico-terapéutica “é vista como uma deficiéncia [...] fazendo com que os sujeitos
surdos se tornem separados e diferenciados dos sujeitos ouvintes, posicionando-os
em desvantagem, se comparados a maioria da populagao” (p. 3).

Quando se fala sobre pessoa surda, sempre vem a mente um dos as-
pectos que é a auséncia da audigdo como condi¢do unica e consti-
tucional da identidade desse sujeito. E um aspecto biolégico que foi
inserido socialmente como critério de pessoas ouvintes e pessoas nio
ouvintes (CATARINO; RIBEIRO, 2022, p. 1).

Em se tratando das perspectivas a respeito da pessoa surda, Gesser (2010, p.
5) explica que:

[...] as metodologias de ensino de linguas orais tém oscilado (balan-
¢ado de um lado para outro) entre uma abordagem cujo foco é no uso
da lingua e noutra com o foco na forma. Dentro destas duas visdes
antagOnicas (opostas, contréarias) é delineado o campo investigativo de
ensino e aprendizagem de linguas e no qual um panorama geral dos
inimeros métodos serd introduzido posteriormente (grifos da autora).

Para a autora, “as metodologias ndo devem ser apropriadas pelo professor
dentro de uma perspectiva universal ou imutavel, pois [...] todas elas pregam visdes
normativas e idealizadas de ensino” e complementa dizendo que tais metodologias
“tém sido permeadas por trés pilares disciplinares: a Linguistica, a Psicolinguistica
e o Ensino de Linguas” (GESSER, 2010, p. 11). Sendo assim, ¢ importante que sejam
diferenciadas as caracteristicas de cada método.

Felipe (2001 apud GESSER, 2010) apresenta os principios nos quais o pro-
fessor pode se basear para ensinar a Libras aos ouvintes:

a) Desperte em seus alunos a seguranga em si mesmos, reduzindo ao
maximo as corre¢des quando eles estiverem tentando se comunicar;
b) Quando for fazer uma atividade individual, solicite primeiro aos
alunos mais desinibidos ou aos que estdo demonstrando ter compre-
endido melhor a atividade;

¢) Estimule sempre a produgéo, incentivando o uso da Libras em to-
das as situagdes mesmo fora da sala de aula;

d) Faga sempre atividades que exercitem a visdo;

e) Nunca fale em portugués junto com a Libras, porque como estas
linguas sdo de modalidades diferentes, uma pode interferir negati-
vamente sobre a outra, ja que uma necessita uma atengao auditiva e
a outra, visual;

f) Faga o aluno perceber que niao deve anotar nas aulas porque isso
desvia a atengdo visual. A revisdo das aulas em casa podera ser feita
através do Livro do Estudante e da Fita que acompanha esse livro;

g) Nao faga o aluno repetir suas frases ou memorizar listas de pala-
vras, coloque-o sempre em uma situa¢do comunicativa onde ele pre-
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cisard usar um sinal ou uma frase. A tarefa do instrutor de lingua é
habilitar o aluno a ser um bom usudrio, isto é, a usar alingua que esta
aprendendo para poder se comunicar;

h) Incentive seus alunos a participarem de atividades socioculturais
realizadas nas comunidades surdas para que possam se comunicar
em lingua de sinais brasileira (FELIPE, 2001, p. 15).

Para Neigrames e Timbane (2018, p. 141): “A condugao do processo de en-
sino-aprendizagem de forma consciente depende da forma como o professor lida
com as metodologias aprendidas durante a formagao”. Segundo informam, existe
complexidade na formacdo docente, o que acaba por exigir a criatividade do pro-
fessor em muitas ocasides.

Outro estudo, intitulado “Ensino de Libras para estudantes ouvintes como
um meio de inclusido de surdos”, de Machado e Pinheiro (2022), busca analisar os
possiveis desdobramentos quanto a implementagdo do ensino da Libras para ouvin-
tes. Para os autores, ficou evidente que tal situagao contribui “significativamente para
a disseminagdo da lingua de sinais, ocasionando em um melhor aproveitamento lin-
guistico e social entre surdos e ouvintes dentro do espago escolar” (p. 1).

Certamente, fomentar este tipo de pratica desde cedo auxilia para melhorar
as relagoes interpessoais do sujeito ouvinte com relagdo a pessoa surda e possibilita
ampliar os conhecimentos, fazendo com que todos estejam abertos as diferengas
no processo comunicativo e que possam fazer parte dele. Outros trabalhos contri-
buem para a discussdo do ensino da Libras para ouvintes, como Queiroz, Torres e
Barreto (2021, p. 1) propondo “que o aprendizado da Lingua de Sinais seja inserido
nao somente como componente curricular nas instituicoes educacionais, mas tam-
bém faca parte da comunicagao interpessoal cotidiana de forma mais abrangente”.

Além deste, Silva, Lemos e Almeida (2021), em seu estudo intitulado “Ensi-
no de Libras para ouvintes: analise bibliografica dos processos linguisticos envol-
vidos”, apresentam uma abordagem interessante que estd pautada na importancia
da utilizagao de metodologias de ensino mantendo a integridade da identidade
cultural surda. Para os autores:

Existem fatores primordiais no desenvolvimento e eficicia da meto-
dologia utilizada na educagio de LS para ouvintes, como: valorizagdo
de Libras como L1; formagao adequada do profissional de Libras; con-
textualiza¢do do contetido com o ambiente social dos alunos; estilos
de aprendizagem; consideragdo dos aspectos psicoldgicos e dos pro-
cessos emocionais e motivacionais dos discentes; e, principalmente,
envolvimento direto com a comunidade surda (p. 51).

O topico a seguir apresenta estudos que buscam contextualizar o tema cen-
tral desta pesquisa: o ensino da Libras em cursos de graduagao na area da saude.
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Ensino de Libras em cursos de nivel superior no escopo da sauide

A falta de acessibilidade na comunicagdo transita nos mais variados am-
bientes. No caso dos servigos de saude, isto demanda maior atengdo dos setores
publicos e privados, principalmente por se tratar de um direito garantido na Cons-
tituicdo Federal e em outras legislagdes brasileiras. Sob esse argumento, ¢ valido
considerar o importante papel do ensino da Libras nos cursos de saude de nivel
superior, a fim de formar profissionais capazes de se comunicar plenamente com
seus pacientes — surdos e ouvintes.

Desse modo, o Capitulo II, Art. 3° do Decreto 5.626/2005 explica:

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatdria nos
cursos de formagdo de professores para o exercicio do magistério, em
nivel médio e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de institui-
¢des de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos
sistemas de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.
§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes dreas do conhe-
cimento, o curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o
curso de Pedagogia e o curso de Educagédo Especial sdo considerados
cursos de formagdo de professores e profissionais da educagido para
o exercicio do magistério. § 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina
curricular optativa nos demais cursos de educagio superior e na edu-
cagdo profissional, a partir de um ano da publicagdo deste Decreto.

Além disso, fica estabelecido no Capitulo VI, Art. 22, incisos I e II, uma
educacao inclusiva para os surdos:

Art. 22. As instituicdes federais de ensino responsaveis pela educagio
basica devem garantir a incluséo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizagdo de: I - escolas e classes de educagio
bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com professores bilin-
gues, na educagdo infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental;
IT - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino,
abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fun-
damental, ensino médio ou educacio profissional, com docentes das
diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade linguisti-
ca dos alunos surdos, bem como com a presencga de tradutores e intér-
pretes de Libras — Lingua Portuguesa.

Nesse sentido, ainda que existam legislacdes voltadas para a melhoria das
condig¢des de aprendizado, é valido considerar o papel dos professores na maneira
de transmitir determinados conteudos, especialmente quando se trata do ensino
de Libras para ouvintes.

Segundo Silva e Cruz (2020, p. 174): “é urgente a necessidade de a¢des que
possibilitem aos individuos se constituir e se (re)construir sobre outras escritas e
leituras”. Para Portelinha e Martins (2017, p. 11):
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No pensar sobre os elementos constitutivos da pratica de ensino é re-
corrente a énfase nos saberes de natureza didatico-pedagogica como
determinantes do trabalho dos professores. Tal entendimento con-
duz, muitas vezes, a organizar as atividades da pratica de ensino sob
a forma de estagio supervisionado como um momento restrito ao es-
pago da sala de aula.

Moura e Leal (2019, p. 3) afirmam que o cuidado com a satide deve ocorrer
com base nos preceitos da dedicagdo, compreensio e respeito as individualidades
das pessoas. Porém, “estudos apontam que os profissionais de saide apresentam
limitagdes na assisténcia a pessoa surda, isso se deve em parte pela falta de conhe-
cimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)”.

Em sua pesquisa, as autoras mencionadas trazem relatos de experiéncias
de profissionais da saude, a partir do minicurso voltado para o ensino de sinais
especificamente voltados para o atendimento da pessoa surda - parte do projeto de
extensdo denominado Libras na Satide. Sobre isso, as autoras perceberam que mui-
tos agradeceram a oportunidade e destacaram a relevancia em aprender a lingua:

1) Eu nunca tinha parado para pensar que eu preciso ter esse conhe-
cimento e o quanto ele é importante — Enfermeira. 2) Eu pensava que
fosse muito dificil aprender a Libras, mas vejo que é apenas questdo de
interesse e prdtica — Agente Comunitaria de Saude. 3) Todos deveriam

buscar se capacitar para atender o surdo, é direito dele - Enfermeira
(MOURA; LEAL, 2019, p. 6, grifos das autoras).

A implementagdo da Libras nos cursos de graduagdo em saude ¢é algo deba-
tido enfaticamente no estudo de Souza e Porrozzi (2009, p. 45), que afirmam:
Em experiéncias relatadas de cidades que ja oferecem tal diferencial
aos profissionais de Satde, constata-se a riqueza e relevdncia ndo s6 no
aspecto do relacionamento interpessoal, mas também no aprimora-
mento da prépria Libras, pois a linguagem dos sinais é um idioma em
desenvolvimento, pronto para incorporar a todo tempo novos verbe-

tes que irdo se traduzir em novos sinais ou gestos, aumentando assim,
cada vez mais, sua capacidade de comunica¢io entre seus usuarios.

Nesse sentido, Ramos e Almeida (2017, p. 121) refor¢am a ideia de que “o
grupo de profissionais de assisténcia a saude deve apresentar uma capacitagio para
o atendimento de pacientes surdos”. Conforme demonstrado nos estudos elenca-
dos até o momento, um dos obstaculos envolve possibilitar o acesso inclusivo a
atendimentos de saude que, por sua vez, demandam de a¢des mais efetivas na edu-
cagdo superior, capazes de minimizar os problemas de comunica¢ao ainda existen-
tes entre profissional da saide e paciente surdo.

Levino et al. (2013), em seu estudo intitulado “Libras na graduagao médica:
o despertar para uma nova lingua”, discorrem exatamente sobre o que foi expla-
nado, apresentando o relato de experiéncia a partir do minicurso de Libras para
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alunos dos cursos de saide da Universidade Federal do Tocantins (UFT). Para os
autores, a a¢do ¢ uma “oportunidade de adquirir os conhecimentos minimos sobre
a Libras, qualificando a atua¢ao profissional para que o contato com os pacientes
surdos seja uma demonstracao de inclusdo social” (p. 295).

Seguindo esta mesma linha de pensamento, Oliveira et al. (2012, p. 1.005)
trazem a percepg¢ao dos projetos pedagogicos de cursos de graduagdo em Enfer-
magem, Fisioterapia e Odontologia quanto a inclusdo da Libras. Ao final, pude-

ram concluir que:

A adogdo do componente curricular Libras, por meio da elaboragdo
de ementas e contetdos com énfase na inclusio social de pessoas sur-
das, aliada a contratagdo de profissionais qualificados em Lingua de
Sinais, foram observadas como parametros para as agdes educativas e
inclusivas das institui¢des. Desse modo, nessas instituicées, a forma-
¢do dos profissionais de satde contribui para o atendimento integral e
equéinime a todos os cidadéos [...]. O processo de mudanca na forma-
¢ao do profissional de saude ainda precisa ser acompanhado e avalia-
do, portanto sugere-se investigar a percepgdo dos estudantes (surdos
ou nao) sobre a discussdo da inclusdo social das pessoas e da cultura
dos surdos. E a realizagdo de outros estudos na area, objetivando ava-
liar a qualidade da oferta do componente Libras, para tornar efetiva e
eficiente a contribui¢éo desse novo e importante conhecimento para
os profissionais de satde.

Outros estudos também incentivam a implementa¢ao do ensino da Libras
nos cursos de graduacdo em Saude, como é o caso de Raimundo e Santos (2012),
Dias et al. (2017), Medeiros et al. (2020), Bomfim (2020) e Silva; Silva e Cavalcanti
(2021). Portanto, verifica-se um crescente numero de pesquisas que buscam incen-
tivar e debater esse assunto tdo importante que é a qualificagdo profissional e, mais
ainda, a possibilidade de efetivar os direitos de acessibilidade e inclusdo da pessoa
surda nos servicos de saude.

A fim de compreender a respeito da espacializagdo dos cursos de Libras
no Estado do Rio de Janeiro (ER]), mais especificamente nas instituicdes fede-
rais do ensino publico superior, realizou-se um breve levantamento de iniciativas
(cursos e disciplinas) ofertadas no ambito da incluséo e acessibilidade linguistica
da lingua de sinais.

Em 2018, foi implementada a Libras nos cursos de medicina e enferma-
gem da Universidade Federal Fluminense (UFF) - instituicao na qual a autora da
presente pesquisa atua como docente. No entanto, ressalta-se que esta disciplina
se encontra a disposicao dos alunos de forma optativa, sendo ofertada dentro do
Instituto de Saude Coletiva da UFF e realizada no Hospital Universitario Antonio
Pedro (Huap). Por sua vez, é valido mencionar o projeto da UFF Libras em Satide,
que tem como objetivo:


https://doi.org/10.47250/forident.v37n1.p43-59

[...] melhorar a qualidade de acesso a satide por parte das pessoas
com surdez, surdos sinalizadores - usuarios de linguas de sinais -
e pessoas com deficiéncia auditiva. Por meio de cursos, simpdsios,
semindrios, minicursos e palestras, a Liga Académica de Libras em
Satde, associagdo cientifica que une alunos e professores que com-
poem o projeto, além de trabalhar a interdisciplinaridade no ensi-
no, busca promover uma melhor relagdo entre futuros profissionais
da saude com os pacientes surdos para aperfeicoamento da pratica
clinica (UFF, 2022).

Na ementa da referida disciplina sdo tratados assuntos como: conceito de
surdez, deficiéncia auditiva, surdo-mudo, fundamentos histéricos dos surdos, aspec-
tos linguisticos e tedricos da Libras, legislagdo especifica e pratica em Libras — voca-
buldrio (glossario geral e especifico na area da satide - Medicina e Enfermagem).

No ano de 2020, a Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (Uni-
Rio) langou seu primeiro curso de capacitagao interna online, denominado “Co-
nhecendo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras”. Com carga horaria de 20 horas, a
capacitagao foi ministrada pelos instrutores Alexandre da Silva, Eberson dos Santos
e Ruan Diniz, tradutores-intérpretes de Libras-Lingua Portuguesa da institui¢éo.

Com a finalidade de ser um curso introdutério, a UniRio (FELIX, 2020) defi-
niu em sua ementa que seriam apresentados os aspectos linguisticos da Libras e pas-
sados os conhecimentos do vocabulario bésico de situacoes do cotidiano. A metodo-
logia proposta visa a um aprendizado continuo e gradual durante as aulas, em outras
palavras, varia conforme o conhecimento adquirido pelos alunos sobre o assunto.

De modo similar, ainda em 2023, a UniRio promoveu um curso intro-
dutério de Libras destinado aos servidores (técnicos e docentes) e terceirizados
da referida instituicdo. O curso, com carga horaria total de 32 horas, teve como
instrutores os profissionais Tradutores e Intérpretes de Libras-Lingua Portuguesa
Ruan Diniz e Eberson Sarmento. Na ementa, consta uma abordagem sobre o es-
tudo tedrico-pratico da Libras no cotidiano e também trata do reconhecimento da
pessoa surda no contexto da diferenca funcional humana. Tem como objetivos:

desconstruir mitos relacionados & Libras e a comunidade surda; com-
preender os aspectos linguisticos da Libras; adquirir vocabulério ba-
sico para comunica¢do em Libras; desenvolver didlogos cotidianos
em Libras no contexto universitdrio; favorecer a ampliagdo do olhar
do servidor publico para a comunidade surda e a superagio da dis-
tancia historicamente produzida entre o surdo e o mundo ouvinte
(UNIRIO, 2023).

Outros cursos introdutérios foram encontrados nos sites da UniRio, mui-
tos deles promovidos pelo Setor de Formagdo Permanente (SFP) da Pr6-Reitoria
de Gestao de Pessoas — Progepe, em parceria com a Comissdo de Acessibilidade
da institui¢ao. Além disso, a UniRio promoveu palestras relevantes, que vao desde
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2014 até os dias atuais. Uma delas com o tema “Acessibilidade e inclusdo social no
contexto de bibliotecas”, realizada em 2015, outra que trata sobre “Relagdes huma-
nas inclusivas e solidarias”, ocorrida em 2018, entre outras (UNIRIO, 2020a).

O Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude — CCBS dispoe dos seguintes
cursos: Biomedicina, Biologia, Ciéncias Ambientais, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias
da Natureza, Enfermagem, Medicina e Nutri¢ao. Como disciplina, a UniRio oferece
o ensino de Libras na modalidade optativa em cursos como Licenciatura em Cién-
cias da Natureza, com carga horaria de 60 horas. Tem como assuntos principais:
configuragdo das maos, pontos de articulagdo, movimento, expressao facial e/ou
corporal, orientagdo/direcdo e convengdes da Libras — com aspectos sobre grafia,
datilologia (alfabeto manual), verbos, frases e pronomes pessoais (UNIRIO, 2020b).

No curso de Medicina, a UniRio também oferece como optativa a discipli-
na de Libras, recomendada a ser cursada no segundo periodo, com carga horaria
de 30 horas. Conforme o Projeto Pedagogico do Curso de Medicina (UNIRIO,
2017), a disciplina conta com assuntos sobre os aspectos clinicos, educacionais e
socioantropoldgicos da surdez, caracteristicas basicas da fonologia, no¢des basicas
de léxico, morfologia e sintaxe com apoio de recursos audiovisuais, nogdes de va-
ria¢ao e o desenvolvimento da expressdo visual-espacial da Libras (UNIRIO, 2014).

No curso de Nutrigdo, a Libras surge também como optativa, para ser cur-
sada no segundo periodo, com carga horaria de 45 horas (UNIRIO, 2022). O mes-
mo se da para o curso de Enfermagem, sendo que a Libras tem carga horaria de 60
horas e é indicada como optativa para o terceiro periodo do curso (UNIRIO, 2012).

Por sua vez, na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFR]) os cursos
de Medicina e Enfermagem apresentam em sua grade curricular a disciplina de
Libras na modalidade optativa, com carga horaria de 60 horas e uma ementa que
engloba contetidos introdutérios da lingua. Além disso, a institui¢do oferece cur-
sos basicos de Libras na modalidade a distancia, indicados para profissionais do
servico publico e/ou privado que trabalham com atendimento ao publico, profes-
sores e profissionais da educagdo basica e demais publicos interessados.

Em uma busca no site da UFR], mais especificamente no Departamento
de Letras-Libras (LEB), foram encontrados cursos voltados para profissionais que
atendem pessoas surdas sinalizantes, tanto em espagos publicos como também em
instituicdes publicas ou privadas (UFR], 2023). A primeira edi¢ao do curso basico
de Libras ocorreu no ano de 2020 e teve sequéncia nos anos seguintes, com carga
horaria de 40 horas. Também foram promovidos minicursos com carga horaria de
10 horas e contetudos introdutérios da lingua de sinais (UFR], 2021).

Ja na Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR]), apenas o cam-
pus de Seropédica possui cursos relacionados ao conhecimento em satude. O curso
de Psicologia, com énfase na area da saude, dispde de uma disciplina optativa de
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Libras com carga hordria de 30 horas. De modo similar, no curso Ciéncias Bioldgi-
cas a disciplina de Libras aparece como obrigatdria no sexto periodo e contempla
uma carga hordria de 30 horas (UFRR], 2023). Ambas fazem parte do Departa-
mento de Letras e Comunicagdo Social da instituicdo e possuem como objetivos:

Contextualizar as politicas publicas educacionais voltadas para as
pessoas surdas e com deficiéncia auditiva estabelecendo as diferencas
entre os conceitos de forma articulada com os movimentos sociais em
defesa de seus direitos; Apresentar aspectos conceituais e filosoficos
da cultura e identidade surda (o surdo no mundo ouvinte); Discutir
a relagdo linguagem e surdez, bem como as implicagdes sécio-psico-
-linguisticas da surdez no processo de ensino-aprendizagem; Refletir
sobre a atuagdo e as implica¢des do intérprete da Lingua Brasileira de
Sinais no processo de inclusdo escolar de alunos surdos; Aprofundar
as nogdes linguisticas basicas da LIBRAS (UFRR], 2023).

O ensino de Libras capacita futuros profissionais de satide na comunica¢ao
direta com pacientes surdos, garantindo que eles recebam o cuidado adequado e pos-
sam entender sua condi¢do, tratamento e procedimentos médicos. Portanto, a comu-
nicacéo eficaz é essencial para um atendimento de qualidade. Nesse sentido, é preciso
promover politicas para ampliar o acesso de alunos a cursos de Libras em IES.

Desse modo, reforca-se a questdo da inclusdo da Libras ndo apenas como
disciplina optativa, mas também como componente curricular obrigatério. Este é
um passo crucial em diregao a inclusio, a igualdade e & melhoria do atendimento
de satde para a Comunidade Surda, e contribui para a formagao de profissionais
mais capacitados, sensiveis e preparados para enfrentar as diversidades linguisticas
e culturais encontradas na pratica médica.

Outra recomendagao esta na formagdo de professores, ou seja, capacita-
¢do para lecionar Libras de forma eficaz. Isso pode envolver a oferta de cursos de
capacitacdo para os proprios docentes, para que possam ministrar as disciplinas
de Libras com qualidade e sensibilidade. Também pode-se fomentar o uso de re-
cursos didaticos apropriados. Desenvolver materiais didaticos adequados para o
ensino de Libras, incluindo livros, videos, aplicativos e recursos online, bem como
incentivar a criagao de grupos de estudos e pesquisa sobre Libras e a cultura surda
nas IES nao apenas enriquece o conhecimento académico, mas também estimula
discussdes relevantes sobre inclusao e acessibilidade.

Além disso, podem ser criadas parcerias com organizagdes e membros da
Comunidade Surda para orientar a estrutura¢ao dos cursos e garantir que as pra-
ticas de ensino estejam alinhadas com as necessidades reais dessa comunidade. O
apoio financeiro e a oferta de bolsas de estudo podem incentivar que mais alunos
estejam engajados no aprendizado da lingua. Vale lembrar que a implementagao
dessas e outras estratégias exigem um compromisso genuino das institui¢des de
ensino, dos governos e da sociedade em geral.
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Consideracoes finais

A falta de acessibilidade no processo comunicativo em Libras e pro-
fissionais capacitados, no que se refere aos servicos de saude, demanda maior
atencdo. Nesse sentido, os estudos analisados possibilitaram apresentar as
perspectivas desses pesquisadores, demonstrando a forma como convergem no
proposito de capacitar os profissionais da saude no processo de comunicagao
com pacientes surdos.

Espera-se que a presente pesquisa possa servir de apoio a outros futuros
estudos da drea em questao, trazendo valiosas discussoes capazes de incentivar a
acessibilidade e inclusao em ambientes de saude. Dessa maneira, demonstrou-se
a importancia do ensino da Libras para profissionais e estudantes de graduagao
da drea de saude, independentemente do curso em si (enfermagem, medicina,
odontologia, nutri¢ao, psicologia etc.). Para que isso ocorra, é preciso que as ins-
titui¢des de ensino superior insiram a Libras em sua grade como disciplina obri-
gatdria, e ndo apenas eletiva ou optativa como foi observado.

Vale destacar que, em compara¢do com as demais IES analisadas, as dis-
ciplinas de Libras em satide da UFF se voltam para sinais e termos técnicos da
area em questdo além de abordar contetdos introdutérios da lingua, como se ob-
serva na maior parte das ementas. Portanto, ¢ considerada uma disciplina dire-
cionada com enfoque na saude, com aprofundamentos significativos de assuntos
nesse campo do conhecimento.

Profissionais de saude que dominam a Libras podem oferecer um atendi-
mento mais humano e sensivel as necessidades dos pacientes surdos, compreen-
dendo suas preocupagoes e respondendo suas perguntas de maneira adequada.
Assim, além de beneficiar os pacientes, a aprendizagem de Libras também promo-
ve a conscientizagdo sobre as necessidades das pessoas surdas e a importancia da
acessibilidade em todos os aspectos da sociedade.

Além disso, a conquista de uma saude acessivel para as pessoas surdas po-
derd ser alcangada quando nogdes basicas sobre lingua de sinais e particularidades
culturais e linguisticas estiverem mais inteiradas nos ambientes nos quais as bar-
reiras e limitagdes sdo observadas: hospitais, postos de saide, clinicas de exames,

consultorios entre outros.
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Um estudo das (re)construcoes
identitarias de discentes surdos
do curso de Letras Libras

A study of the identity (re)
constructions of deaf students in
the Libras Lanquage cours

Juliana Barbosa Alves'
Cleide Emilia Faye Pedrosa’

Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar a (re)construcao identitaria do sujeito surdo,
delineada em suas narrativas do eu, ao contar a trajetéria de sua educa¢io formal. Para isso,
o0s aportes teoricos sdo: Analise Critica do Discurso (ACD), Abordagem Sociolégica e Comu-
nicacional do Discurso (ASCD), Gramatica Sistémico-Funcional (GSF) e Estudos Surdos (ES).
O corpus é composto por “narrativas do eu” de alunos surdos do curso de Letras Libras da
Universidade Federal de Sergipe (2020 e 2021). Seguimos os passos metodoldgicos da ASCD,
embasados em uma proposta qualitativo-interpretativista. Os resultados nos abonam condig¢des
de recuperar a memoria discursiva e sdcio-histérica do Povo Surdo em relagdo aos desafios de
sua vida social e educacional e, assim, refletir sobre a construcio e a reconstru¢io de suas iden-
tidades ao longo de sua trajetoria.
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Abstract: This paper aims to analyze the identity (re)construction of the deaf subject, outlined
in their narratives of the self, when telling the trajectory of their formal education. For this,
the theoretical contributions are: Critical Discourse Analysis (CDA), Sociological and Com-
munication Approach to Discourse (ASCD), Systemic-Functional Grammar (SFG) and Deaf
Studies (DS). The corpus is composed of “narratives of the self” of deaf students from grad-
uation students of Libras at the Federal University of Sergipe (2020 and 2021). We follow the
methodological steps of ASCD, based on a qualitative-interpretative proposal. The results give
us conditions to recover the discursive and socio-historical memory of the Deaf People in rela-
tion to the challenges of their social and educational life and; thus, reflect on the construction
and reconstruction of their identities throughout their trajectory.
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Introducdo

Tragar um panorama da contextualizac¢ao desta proposta, que se vincula a
estudos sobre narrativas do eu de sujeitos surdos’, exige de nés um olhar reflexivo,
fundamentado em conhecimentos histdricos e de vida em relagdo a comunidade
surda. Por essa razao, nos respaldamos na Analise Critica do Discurso (ACD), cuja
meta central é a dentincia de problemas sociais, de desigualdades e de injusticas;
dessa forma, ¢ prioritario para seus analistas se engajarem em prol das causas dos
grupos vulneraveis com o fito de promover, sempre que possivel, sua conscientiza-
¢do e seu empoderamento (FAIRCLOUGH, 2001; PEDROSA, 2005; MELO, 2018).

Situar os Estudos Surdos em seu didlogo com a Anélise Critica do Dis-
curso, ou vice-versa, nos orienta a percorrer um caminho de influéncias mutuas
em relagdo ao objeto. Seguindo essa trilha tedrica, elegemos, dentre as correntes
da ACD, a Abordagem Sociolégica e Comunicacional do Discurso (ASCD), uma
corrente brasileira e nordestina (Sul do Sul) que pesquisa, entre outras tematicas,
as mudangas sociais e culturais vivenciadas pelos sujeitos discursivos (PEDROSA,
2012, 2013, 2016, 2018).

Isto posto, o objetivo do artigo é analisar a (re)construgao identitaria do
sujeito surdo, delineada em suas narrativas do eu, ao contar a trajetoria de sua edu-
cagdo formal. O corpus é composto por “narrativas do eu” (em Libras e em Lingua
Portuguesa escrita) de alunos surdos do curso de Letras Libras da Universidade
Federal de Sergipe (UFS) das turmas de 2020 e 2021.

Esta é uma pesquisa de viés social, por isso, em suas analises, englobamos
o linguistico e o social (PEDROSA, 2018). Ademais, classificamos a pesquisa como
qualitativo-interpretativista (PARDO, 2015; MAGALHAES; MARTINS; RESEN-
DE, 2017) e seguimos os passos de Pedrosa (2016, 2018) e Cunha (2021) sugeridos
para pesquisas em ASCD.

A vista desses tracos delineados, este artigo serd apresentado, inicialmente,
por esta introdugdo; seguida pela explanagdo dos aportes tedricos, referendados
pela Analise Critica do Discurso, pela Abordagem Sociolégica e Comunicacional
do Discurso, pela Gramatica Sistémico-Funcional e pelos Estudos Surdos; poste-
riormente, explicaremos a metodologia na qual nos apoiamos para atender aos
objetivos desta pesquisa; e, por arremate, exporemos os resultados e as reflexdes
sobre as analises do corpus.

3 0 presente artigo esta ligado ao projeto de pesquisa “Narrativas do eu: construgdo identitdria de sujeitos surdos a luz
da Abordagem Sociolégica e Comunicacional do Discurso”, que esta inserido em um projeto maior, “Anélise Critica do
Discurso e grupos vulneraveis: narrativas do eu e as construgdes identitarias do sujeito surdo” (PID8541-2020), aprova-
do pelo Comité de Etica (CEP: 13200519.5.0000.5546/Ntmero do parecer: 3.471.208), em desenvolvimento com bolsa
CAPES. Esses projetos também se articulam ao projeto de estdgio pds-doutoral, como investigador visitante - “Cida-
dania de resisténcia: os caminhos das mudangas sociais para surdos no Brasil e em Portugal”, sob a tutoria do prof. Dr.
Carlos Gouveia, da Faculdade de Letras (FLU), Universidade de Lisboa.
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Analise Critica do Discurso: de Amsterdam ao Nordeste brasileiro

A Analise Critica do Discurso, embora ja tivesse apresentado pesquisas a
partir da década de 1980, estabeleceu-se como uma base tedrica no campo da lin-
guistica na década de 1990. Na ocasido, um grupo de linguistas, entre eles Teun
van Dijk, Norman Fairclough, Gunter Kress, Theo van Leeuven e Ruth Wodak, se
reuniu em Amsterdam, materializando o inicio da ACD (WODAK, 2004; PEDRO-
SA, 2012, 2016; MELO, 2018). Esses estudiosos propuseram abordagens diferentes,
contudo interligadas por um fio critico e comprometido com a leitura do social,
surgindo, portanto, um campo de estudos “de carater internacional e heterogéneo,
porém, estreitamente inter-relacionados” (PEDROSA, 2005, p. 1).

Em seus objetivos, a ACD busca denunciar as relagdes de poder que,
muitas vezes, sdo naturalizadas e institucionalizadas (FAIRCLOUGH, 2001; PE-
DROSA, 2005; MELO, 2018). E, para isso, considera a linguagem como um mo-
mento da pratica social, pois, para essa escola, “alinguagem néo é poderosa em si
mesma - ela adquire poder pelo uso que os agentes que detém poder fazem dela”
(WODAK, 2004, p. 236).

Ao considerar que a ACD ¢ uma base tedrica aberta a didlogos, isso “faz
com que ela sempre se renove e sempre tenha algo a acrescentar em sua drea de
investigacao” (PEDROSA, 2013, p. 2); surge, desse modo, a Abordagem Socioldgica
e Comunicacional do Discurso* como uma abordagem brasileira da ACD nascida
no Nordeste (Sul do Sul).

Desde o despertar da ACD aqui no Brasil, ainda na década de 1980, com os
trabalhos da professora Izabel Magalhaes, a idealizadora da Abordagem, professora
Cleide Emilia Faye Pedrosa, enxergava “a contribuigao da ACD, no Brasil, mais em
termos de pesquisas”, portanto, para a estudiosa, a ACD, no Brasil, carecia de “um
aporte tedrico nacional como soma aos ja consagrados subsidios dados pelos funda-
dores e mesmo seguidores desse campo em outros paises” (PEDROSA, 2012, p. 1).

Nesta proposta, para as analises, faremos um recorte dentro dos aportes
tedricos que fazer parte do quando da ASCD. Dessa forma, utilizamos a Sociologia
para a Mudanga Social (SMS).

Ao fundamentar a teoria da Sociologia para a Mudang¢a Social, Bajoit
(2006), um forte representante dessa base tedrica, busca entender como os sujei-
tos, em suas relagdes sociais, tornam-se atores sociais e, para tal compreensao, se
debruga sobre o questionamento: “o que faz com que individuos diferentes, diante
das mesmas praticas sociais e em contextos similares, se tornam atores sociais di-
ferentes?” (PEDROSA, 2012, p. 2). Dessa forma, o estudioso propde “uma contri-
buigdo para a compreensao do mundo de hoje, uma analise das mudangas sociais

4 Para saber mais sobre a ASCD, visitar o site: http://www. ascd.com.br/v1.


https://doi.org/10.47250/forident.v37n1.p61-74

e culturais em curso”, e essas mudancas afetam as vidas dos individuos em varios
contextos, como social, cultural e até individual. Assim, “quer se trate de indivi-
duos ou de grupos, os actores participam, quer queiram, quer ndo, e tém grande
necessidade de compreender essa participagdao” (BAJOIT, 2006, p. 13).

Em consonéncia com Bajoit (2006), na socioanalise, sua proposta teérica,
inserida no modelo cultural da pds-modernidade, o modelo cultural identitario, o
individuo ¢ sujeito de si, significando suas agdes por meio do seu desejo (conscién-
cia). Para que isso ocorra, o sujeito tem a capacidade reflexiva sobre os seus atos,
podendo escolher sobre o que lhe é imposto socialmente, ou nortear seus atos a
partir dessas escolhas (PEDROSA, 2013, 2016).

Ao conduzir tais capacidades socializantes, o sujeito perpassa, pelo menos,
oito hipéteses, defendidas pelo socidlogo da SMS e que foram recontextualizadas
pela ASCD. Com base em Pedrosa (2013, 2016), exporemos o didlogo da ASCD
com as oito hipdteses de socializagdo do sujeito, a socioandlise. A seguir, resumi-
damente, temos:

Quadro 1: Hipoteses da socioanalise

Hipoteses Objetivo
Primeira Atribuicdo de um destino social.
Segunda Formagdo das expectativas relacionais.
Terceira Formagcdo da identidade individual.
Quarta Produgdo/geracdo/convivéncia de mal-estar identitario.
Quinta Constituicdo da narrativa do sujeito.
Sexta Explicitacdo das razOes do sujeito: motivagdes e resisténcias.
Sétima Implementagdo do processo de libertagao.
Oitava Redefinicdo da pratica das relagdes sociais.

Fonte: Elaborado pelas autoras com base em Bajoit (2006) e Pedrosa (2013, 2016).

Para este estudo, nos aprofundamos na sétima e na oitava hipédteses, obvia-
mente, a partir da quinta hipdtese, que, em consonancia com o sociélogo, é quando
o sujeito expde/materializa sua narrativa. Na sétima hipotese, para gerenciar as re-
sisténcias e as motivagoes a fim de instalar seu processo de libertagado, o individuo
se vale de suas capacidades de expressividade e de reflexividade. A expressividade
leva o individuo na dire¢do do que ele acredita ser bom para si mesmo, seguindo o
modelo cultural; ja na reflexividade, o individuo se distancia do modelo cultural,
agindo por si. Na oitava hipdtese, o individuo vai para a agdo, tornando-se sujeito
de si mesmo. Nesse sentido, ele é o ator e resolve suas tensdes existenciais, buscan-
do a consolidagdo de seu nucleo identitario (sempre passageiro, instavel).

Na construgao de sua identidade, a qual conhecemos através da interpreta-
¢do de sua narrativa do eu, o sujeito busca alcangar trés objetivos: a realizagao pes-
soal, o reconhecimento social e a consonancia existencial. Cada um desses objetivos
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esta agrupado em esferas da seguinte forma: Esfera identitaria desejada (EID) - as
identidades sao fruto da busca do sujeito pela realizagao pessoal; Esfera identitaria
atribuida (EIA) - as identidades consolidadas nesta esfera resultam de o sujeito bus-
car o reconhecimento social; Esfera identitaria comprometida ou engajada (EIC)
- na constru¢ao da sua identidade, o sujeito procura conciliar a realizagao pessoal
com o reconhecimento social (BAJOIT, 2006; PEDROSA, 2012, 2013, 2016).

Em consonancia com o didlogo tedrico anunciado, faremos consideragoes
sobre os Estudos Surdos.

Estudos Surdos: a perspectiva da surdez como diferenca cultural e linguistica

Ao tragar um panorama da contextualizagdo, desta proposta, que se insere
aos estudos sobre narrativas do eu de sujeitos surdos, é mister que nds lancemos um
olhar reflexivo, abalizado em conhecimentos histdricos e de vida em relacao a comu-
nidade surda em contextos mundial e nacional, logo, acionarmos os Estudos Surdos.

Os Estudos Surdos sao um campo de conhecimento no qual questées como
a identidade e a cultura surda sdo colocadas em evidéncia (SELL; SCHMITT; BE-
CHE, 2013). A histéria do povo surdo’ é contada por uma perspectiva cultural,
com uma visao da surdez como uma diferenca cultural®, e nao pelo viés da defici-
éncia, como os surdos foram forcados a se ver durante anos. “O surdo foi acumu-
lando estereétipos que tém refor¢ado cada vez mais a hegemonia discriminatoéria
de sua produgao cultural”, conforme nos expoe Perlin (2016, p. 55).

Esse estereotipo, imposto aos surdos, criou uma barreira que sé pode ser
quebrada através de suas lutas. Acompanhando a histéria de negacdes, nao é dificil
entender essa visdo negativa e distorcida do “ser surdo”, assumida pela maioria dos
sujeitos surdos, levando-os a nao enxergar e formar suas identidades culturais, que
“refere-se @ maneira como os surdos definem a si mesmos, ou seja: de forma cultu-
ral e linguistica” (SA, 2002, p. 3).

Neste contexto ja apresentado, vale ressaltar que os sujeitos surdos, que
constituem o corpus da pesquisa, sdo alunos do curso de graduagao em Letras Li-
bras da Universidade Federal de Sergipe. Esses sujeitos sao adultos, com o ensino
regular finalizado e, portanto, passaram, assim como muitos surdos, por processos
de denegac¢ao de direitos, como por exemplo, a falta de intérprete em sala de aula,
a falta de professores bilingues, como, da mesma forma, por denegagdes sociais,
como a exclusdo por parte da sociedade, da familia, dos colegas da escola, entre
outras situagoes de exclusdo. Todas essas caracteristicas foram apreendidas por

5 “Grupo de sujeitos surdos que possuem em comum o reconhecimento da histéria, tradigdo, lingua e cultura dos sur-
dos. Pessoas que constroem sua concepg¢do de mundo, a partir da visdo, e tém a Lingua de Sinais como primeira lingua”
(SELL; SCHMITT; BECHE, 2013, p. 18).

5 Assumimos, neste trabalho, essa visdo da surdez como diferenca cultural em consonancia com Sa (2002) e Perlin (2016).
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meio da leitura das narrativas do eu desses sujeitos surdos, que hoje, cursando um
nivel superior, em uma universidade publica, narram suas histérias denunciando
a denegacdo de direitos em seu percurso educacional, principalmente, e dado ao
histérico vivenciado, tem outra visdo de si, (re)construindo suas identidades, en-
tendendo a identidade como “algo [...] em construgao, [...] que pode frequentemen-
te ser transformada ou estar em movimento, e que empurra o sujeito em diferentes
posicdes” (PERLIN, 2016, p. 52).

Percurso metodoldgico

As pesquisas em ACD adotam, de modo geral, a perspectiva qualitativo-in-
terpretativista, ponderando que suas investigagdes sdo norteadas por uma visao da
linguagem no seio social (PEDROSA, 2018). No trato qualitativo, nos deteremos ao
investigador como um “observador no mundo” (PARDO, 2015). Entretanto, deve-
mos considerar que essa observa¢do do mundo (estando no mundo), da qual fala
Pardo (2015), dependera de toda a bagagem cultural do pesquisador e sua base te-
orica. Ja a parte interpretativista procura entender os significados das agdes sociais
do sujeito em sociedade (MAGALHAES; MARTINS; RESENDE, 2017).

O corpus foi gerado’ a partir de “narrativas do eu” (em Libras e em Lingua
Portuguesa como L2, na modalidade escrita) de alunos surdos® do curso de Letras
Libras da Universidade Federal de Sergipe (UFS) das turmas de 2020 e 2021.

A ASCD propde um caminho a ser seguido por aqueles que se interessam
por fazer analise critica do discurso tendo como referéncia esta abordagem. Assim,
seguimos Cunha (2021) em sua contribuicdo. Resumida e literalmente, temos os
seguintes passos (CUNHA, 2021, p. 51-53):

1° passo: produzir reflexdes preliminares. 1. Decidir sobre a escolha
de fazer uma pesquisa critica. 2. Estabelecer um problema social a ser
estudado que tenha algum aspecto semidtico no centro da discussio.
3. Compreender a conjuntura engendrada no problema social em es-
tudo. 4. Formular hipéteses e inquietagdes. 5. Projetar objetivos de
pesquisa; 2° passo: pré-andlise. 6. Definir estratégias. 7. Reconhecer
interfaces transdisciplinares. 8. Eleger categorias analiticas; 3° passo:
analise. 9. Identificar os sentidos as questdes sociais. 10. Vincular as
discursividades as suas diversas semioses materializadas. 11. Promo-
ver didlogos; 4° passo: pos-analise. 12. Reflexdo final sobre o trabalho.

"Foisolicitada aos alunos participantes a assinatura de um termo de consentimento para as narrativas escritas em Lingua
Portuguesa e para as narrativas gravadas, em video, em Libras. A constru¢do da narrativa, em Lingua Portuguesa escrita
e em video, em Libras, se deu em um formuldrio explicativo entregue aos participantes (CEP: 13200519.5.0000.5546/
Numero do parecer: 3.471.208).

8 A fim de preservar a identidade dos sujeitos da pesquisa, criamos um cddigo para as narrativas: NRR1-LP-2020/ NRR-
1-LIBRAS-2020 - NRR (narrativa), 1 (nimero destinado a cada participante), LP ou LIBRAS (lingua da narrativa — Lingua
Portuguesa ou Lingua Brasileira de Sinais), 2020 (ano da coleta).
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Ressaltamos que a ACD, nos moldes que seguimos, faz uma analise social
do discurso textualmente orientada (ATDO) e, para isso, baseia-se na Linguistica
Sistémico-Funcional (LSF), valendo-se, em suas andlises, de categorias da Grama-
tica Sistémico-Funcional (GSF), a qual iremos expor em sequéncia.

Para a Linguistica Sistémico-Funcional (LSF), o foco do uso da lingua esta
em atender a sua fun¢ao, ou seja, a gramatica é desenvolvida a partir dessa proposta
que considera a forma como os usuarios usam sua lingua para gerar significados.
Dentre os sistemas da GSF, utilizamos, como recorte, o Sistema de Avaliatividade,
que faz parte da metafuncao interpessoal’, a qual nos leva a reunir significados li-
gados as atitudes dos utentes da lingua em suas relagdes interpessoais (GOUVEIA,
2009). No Sistema de Avaliatividade, ¢ possivel categorizar os recursos léxico-gra-
maticais que utilizamos nas avaliagdes por meio de trés subsistemas, a saber: Ati-
tude, Gradagao e Engajamento.

Para atender ao objetivo da pesquisa, na analise, empregamos o subsistema
de Atitude, que ¢ a posicao que o sujeito assume ao avaliar o mundo ao seu redor,
no qual se inserem alguns recursos, como: Afeto — utilizado quando o sujeito ex-
pressa emogao no discurso; Julgamento — usado pelo sujeito para julgar o carater e o
comportamento das pessoas; Apreciagdo — o sujeito usa este recurso para expressar
valores as coisas (ALMEIDA, 2010; VIAN JR., 2010). Esses posicionamentos dos

sujeitos nos levam a construir e reconstruir uma interpretacao de suas identidades.

Resultados e discussdes - andlise das narrativas do eu de sujeitos surdos

Como minoria linguistica, aos surdos foram (e ainda o sdo) denegados mui-
tos direitos, inclusive o de usar a sua propria lingua. Esse fato recebeu forte con-
solidagdo resultante de congressos histéricos (Paris, 1878, e Lyon, 1879). Em 1880,
no Congresso de Mildo, houve um evento que trouxe como decisdes, da maioria
(ouvinte), a proibi¢ao da lingua de sinais e a institui¢ao do oralismo (ROCHEL-
LE, 1878; 1880; RODRIGUES, 2019; VIEIRA-MACHADO; RODRIGUES, 2022).
A partir dai, inicia-se “uma longa e sofrida batalha do povo surdo para defender o
seu direito linguistico cultural” (STROBEL, 2009, p. 37).

Pontuamos que a “longa e sofrida batalha do povo surdo para defender o
seu direito linguistico cultural”, presentes nas narrativas do eu a serem analisadas,
neste artigo, sdo de sujeitos que se inserem também como vulneraveis economi-
camente, muitos moram em municipios de Sergipe e viajam para assistir aulas na
UFS. A maioria também ¢é surdo tnico na familia ndo-surda e, por isso, apreende-

° Na Gramatica Sistémico-Funcional, para além do Sistema de Avaliatividade, inserido na metafungdo interpessoal,
temos o Sistema de Transitividade, situado na metafungdo ideacional, que representa as ideias e visdes de mundo do
falante/escritor, e os sistemas de estrutura da informagdo (Dado e Novo) e da estrutura tematica (Tema e Rema), que
fazem parte da metafuncgdo textual na qual o escritor organiza textualmente suas ideias (SANTOS, 2014).
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ram Libras tardiamente. Ha casos de surdos que s6 aprenderam Libras ao adentrar
no Curso de Letras Libras. Estas marcas estdo bem presentes em suas narrativas do
eu e como conhecimento das pesquisadoras por estarem inseridas no contexto do
Cursos de Letras Libras.

E diante dessa carga histdrica de opressio que nos dispusemos, através das
narrativas do eu de alunos surdos do curso de Letras Libras da UFS, a atingir o ob-
jetivo de analisar a (re)construcdo identitaria do sujeito surdo, delineada em suas
narrativas do eu, ao contar a trajetoria de sua educagdo formal. Para isso, vamos
percorrer a sétima e a oitava hipdteses da SMS, recontextualizadas e aplicadas pela
ASCD (PEDROSA, 2012, 2013). Estas hipdteses pontuam que o individuo, a fim de
se tornar sujeito de si mesmo, procura assumir a geréncia de sua vida para aliviar
suas tensdes, seu mal-estar identitdrio, constituindo suas identidades e gerando
mudangas. Apliquemos isso aos exemplos'’ a seguir:

Exemplos:

1A “eu provar passei 1° lugar Unit, curso informatica licenciaturo [...] eu comecar
problema provas nota ruim porque interprete nao saber libras correto nota frago
5 diciplinas, desistir unit. 2013 prova passei UFS Letras libras mas eu ndo poder
estudar manha, eu trabalhar manha, cancelo UFS, depois 2019 prova passei UFS
Letras Libras porque quero evoluir estudar aumentar futuro pés, mestrado, douto-
rado” (NRR1 - LP - 2020).

2A “Foi muito lutar meus direitos e sou capaz fazer tudo que eu quizer, depois eu
tinha dois filhos e formou de Pedagogia quando eu fiz vestibular da Letras-Libras
na UFS o ano 2018. Eu nunca trabalhar s6 estudar, mas eu ja fui instrutora da
Libras foi um pouco tempo. Agora eu tenho 26 anos continua lutar, cuido meus
filhos e estudar para o futuro da minha vida e experiéncia no conhecimento”
(NRR2 - LP - 2021).

3A “Com um ano, me deram a ideia de fazer curso superior Letras Libras, mas mi-
nha vontade era o curso de Educagio Fisica, mas o Enem ¢ dificil de passar, entao
fui fazer o vestibular da UFS. Fiz a prova e passei em primeiro lugar, nem acreditei
quando eu vi, fiquei muito feliz e vou me esfor¢ar nas disciplinas. No futuro eu
posso ensinar libras. Depois que me formar posso fazer outra graduagao de Edu-
cacdo Fisica, assim espero. Deus é quem sabe” (NRR3 — LIBRAS - 2021).

1 As narrativas escritas em Lingua Portuguesa como L2 para os surdos estdo como o original. Ndo colocamos na nor-
ma padrdo por ndo ser o foco da pesquisa que utiliza, em suas andlises, uma gramatica descritiva, centrada no uso da
lingua e em seus significados dentro do discurso. E também para que os leitores, menos familiarizados, entrem em
contato com a maneira peculiar de muito surdos escreverem, embora este fator também revele a educagdo formal ndo
adequada que tiveram.
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4A “Consegui me forma no ensino médio, depois fiz vestibular para o curso de pe-
dagogia, estudei quatro anos e me formei. Depois, estudei no IFS, em 2017 e 2018.
Também dei aula como instrutora no Estado para 15 alunos ouvintes que queriam
aprender o basico de libras. Depois, fiz o vestibular do UFS, passei no curso de Le-
tras Libras. Nao vou desistir, vou continuar, gosto da interagdo com os ouvintes e
com os surdos, ¢ maravilhoso, estou satisfeita” (NRR4 — LIBRAS - 2021).

Identificamos, nesses excertos das narrativas, que os sujeitos, diante de
historias de opressdo e denegagao, reconstruiram suas identidades e, agora, como
atores, expdem (narram) as mudangas sociais ocorridas em suas vidas. E impres-
cindivel salientar que essas mudangas se deram no contexto educacional (“eu pro-
var passei 1° lugar Unit, curso informatica licenciaturo [...] prova passei UFS Letras
libras” - Exemplo 1A; “formou de Pedagogia quando eu fiz vestibular da Letras-
-Libras na UFS” - Exemplo 2A; “entdo fui fazer o vestibular da UFS. Fiz a prova e
passei em primeiro lugar” — Exemplo 3A; “fiz vestibular para o curso de pedagogia
[...] Depois, estudei no IFS, em 2017 e 2018. [...] Depois, fiz o vestibular do UFS,
passei no curso de Letras Libras” - Exemplo 4A).

De acordo com esses registros da memoria, esses sujeitos narraram a opor-
tunidade de (re)construir suas identidades, em nossa interpretacdo como “inves-
tigadores no mundo”, na esfera identitdria comprometida. Nessa construgdo iden-
titaria, o sujeito busca conciliar suas projecoes pessoais com as expectativas dos
outros (reconhecimento social), e “essa gestao constitui frequentemente um pro-
cesso longo, penoso, delicado, para chegar a semi-solugdes, mais ou menos acei-
taveis, nunca inteiramente satisfatorias” (BAJOIT, 2006, p. 207). Em consonéncia
com o aporte basilar desse estudo, a ACD, lemos que a tomada de consciéncia des-
ses sujeitos com as suas expectativas pessoais e diante das suas expectativas sociais
ajuda em seu empoderamento social.

O sujeito discursivo do exemplo 1A se mostra um sujeito inovador, um sujei-
to-ator adaptavel que, em face de desafios e fracassos (“eu comecar problema provas
nota ruim [...] eu desistir unit”; “passei UFS Letras libras mas eu nao poder estudar
manha, eu trabalhar manha, cancelo UFS”), nao desiste e recomeca (“depois 2019
prova passei UFS Letras Libras”), (re)construindo sua identidade a partir de novos
projetos (“quero evoluir estudar aumentar futuro po6s, mestrado, doutorado”).

O sujeito discursivo do exemplo 2A, a luz de uma leitura da esfera desejada,
busca realizar as expectativas que assumiu para si, expondo sua luta, assim se mostra
confiante (“Foi muito lutar meus direitos e sou capaz fazer tudo que eu quizer”), e,
diante desse compromisso pessoal, ele esta convencido de que precisa continuar, se
constituindo como um sujeito auténtico (“Agora eu tenho 26 anos continua lutar, cuido
meus filhos e estudar para o futuro da minha vida e experiéncia no conhecimento”).
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Encontramos no sujeito discursivo do exemplo 3A um sujeito pragmatico
que permeia a tentativa de conciliar continuar com seus planos e recomegar do
zero. “Habitualmente, o individuo adapta-se sempre permanecendo coerente com
as suas escolhas anteriores; ao sabor das circunstancias, dos obstaculos e das opor-
tunidades que encontra no seu caminho, ele modifica pouco a pouco os seus fins
e os seus meios” (BAJOIT, 2006, p. 208). Assim, este sujeito permanece com o que
escolheu, sendo coerente (“me deram a ideia de fazer curso superior Letras Libras,
mas minha vontade é o curso de Educagéo Fisica [...] entdo fui fazer o vestibular da
UES. [...] fiquei muito feliz e vou me esforgar nas disciplinas”), porém nao perde de
vista o seu desejo e pretende recomecar em uma futura oportunidade (“Depois que
me formar posso fazer outra graduagao de Educagao Fisica, assim espero.”).

O sujeito discursivo do exemplo 4A, por sua vez, assume o seu destino so-
cial, decidindo continuar com suas escolhas; desse modo, se configura como um
sujeito consequente que, através dos estudos, tenta tragar seu projeto de vida com
realizagoes (“me formei. Depois, estudei no IFS, em 2017 e 2018. Também dei aula
como instrutora no Estado [...]. Depois, fiz o vestibular do UFS, passei no curso
de Letras Libras”) e projetos futuros, sempre em consonancia com suas escolhas
(“Nao vou desistir, vou continuar...”).

Em didlogo com as andlises sociais, nas analises linguisticas, utilizando a
gramatica sistémico-funcional, pudemos observar que alguns léxicos nos serviram
de pista da (re)construgao das identidades desses sujeitos.

Exemplos:

1B “Professora ouvinte ndo conseguir comunica mim, todos alunos educar sé eu
teimoso muito também bricar, professora doida. Professora manda mim frente pa-
rede, eu chorar muito, minha mae chegar escola, ela pergunta professora, porque
meu filho chora, professora explicar, ela ndo aceita, desistir escola, vamos pra casa,
eu espera escola. [...] Comecar eu aprender portugués pouca 1° serie passei 2° serie,
depois mudar outra cidade, Escola ouvinte, de novo, eu chorar muito, professora nao
saber nada libras, ele deixar passei 3° serie, eu dificil muito” (NRR1 - LP - 2020).

2B “que eu tinha 7 anos comegaram na escola de inclusao sofrido de bullying na
sala de aula e falta de acessibilidade e os professores fazem minha ignorancia e
excluido” (NRR2 - LP - 2021).

3B “Depois fui para uma escola inclusiva, agora junto com ouvintes, fiquei ner-
voso0, a intérprete faltava, ai eu me perguntava, como vou me desenvolver? Entao
fiquei preocupado, eu copiava, respondia as atividades de matematica, os ouvintes
me ajudavam, mas o professor sé falava, ndo tinha interagdo comigo, eu ndo enten-
dia nada, fiquei triste” (NRR3 - LIBRAS - 2021).
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4B “No ensino médio, ndo tinha intérprete, a professora so falava, a comunicagdo
ficou dificil, no més de junho chegou uma intérprete, mas depois de um ano o con-
trato acabou com a prefeitura” (NRR4 - LIBRAS - 2021).

No inicio de suas narrativas os sujeitos expressaram emo¢ao (Afeto), que
materializadas, evidenciam as dificuldades que os sujeitos surdos vivenciaram em
seus percursos educacionais (“chorar”, “chorar muito”, “dificil muito” - Exemplo 1B;
“excluido” — Exemplo 2B; “nervoso”, “preocupado”, “triste” — Exemplo 3B; “dificil”
— Exemplo 4B). Observamos, de igual maneira, julgamentos' negativos do contexto
social no qual estava inserido para exprimir suas dificuldades no inicio de suas vi-
das escolares (“professora nao saber nada libras” - Exemplo 1B; “sofrido de bullying
na sala de aula” — Exemplo 2B; “professor s6 falava, nao tinha interagdo comigo” —
Exemplo 3B; “a professora sé falava” - Exemplo 4B).

No final de suas narrativas (Exemplos 1A, 2A, 3A, 4A), finalizando os seus
percursos educacionais, hoje discentes do curso de Letras Libras, vimos também, em
alguns léxicos, a exposicao de suas conquistas (“quero evoluir estudar aumentar futuro
pds, mestrado, doutorado” — Exemplo 1A; “continua lutar” — Exemplo 2A; “Depois que
me formar posso fazer outra graduacio de Educacao Fisica, assim espero. Deus é quem
sabe” — Exemplo 3A; “Nao vou desistir, vou continuar” — Exemplo 4A). Com isso, as
categorias da Gramatica Sistémico-Funcional nos ajudaram a compreender a evolugao
desses sujeitos e refletir sobre os contextos educacionais pelos quais passaram.

Sintetizando, nos aspectos sdcio-discursivos, quanto ao sujeito e suas iden-
tidades, temos os da esfera comprometida, considerando as identidades como frag-
mentadas (PEDROSA, 2013; PERLIN, 2016). Nesse contexto, verificamos os sujeitos
assumindo diversas caracteristicas, como, por exemplo, estando dispostos a recome-
car seus projetos de vida (Exemplo 1A - sujeito inovador — “2019 prova passei UFS
Letras Libras porque quero evoluir estudar aumentar futuro pés, mestrado, douto-
rado”), assumindo suas escolhas, sendo fiel a elas (Exemplo 4A - sujeito consequen-
te — “Nao vou desistir, vou continuar, gosto da interagdo com os ouvintes e com o0s
surdos, é maravilhoso, estou satisfeita”), ou, ainda, tentando a conciliagdo entre ser
fiel a suas escolhas e ser flexivel a mudancas de planos (Exemplo 3A - sujeito prag-
matico — “No futuro eu posso ensinar libras. Depois que me formar posso fazer outra
graduac¢ao de Educacéo Fisica, assim espero. Deus ¢ quem sabe”).

Perante a analise dos discursos selecionados e as reflexdes obtidas, aponta-
remos a seguir as consideragdes finais, sem, no entanto, ter a inteng¢do de esgotar a
discussdo pela causa surda em face do posicionamento da ACD: “a conscientizagdo
e o empoderamento social” (MELO, 2018, p. 27).

1 “Ele traduz a maneira pela qual as pessoas fazem avalia¢des sobre moralidade, legalidade, capacidade, normalidade
sempre determinados pela cultura na qual vivem e pelas experiéncias, expectativas, pretensdes e crengas individuais
moldados por uma cultura particular e uma situagdo ideoldgica” (ALMEIDA, 2010, p. 106).


https://doi.org/10.47250/forident.v37n1.p61-74

Reflexdes (semi)finais

O aporte basilar da pesquisa, a ACD, tem como objetivo central “a de-
nuncia de relagdes de poder e de dominagao que oprimem e excluem para, assim,
tentar viabilizar uma sociedade mais igualitdria, justa e democratica” (GONCAL-
VES-SEGUNDO, 2018, p. 79). Ao trazer a luz, através das narrativas dos surdos, as
opressdes que 0s sujeitos surdos viveram em suas vidas, denunciamos (em traba-
lhos de pesquisa como este) as denegacdes que o povo (surdo) sofreu, e, com isso,
esses sujeitos terdo a oportunidade de se conscientizar acerca dessas amarras, indo
além da visao da deficiéncia, e se empoderar, entendendo a surdez como diferenga
linguistica e cultural.

Diante do objetivo da pesquisa, a saber, analisar a (re)construgao identi-
taria do sujeito surdo, delineada em suas narrativas do eu, ao contar a trajetdria
de sua educac¢io formal, fizemos o percurso das hipoteses (sétima e oitava) da
socioanalise (BAJOIT, 2006), recontextualizadas pela ASCD (PEDROSA, 2012,
2013), e identificamos que os sujeitos surdos (re)construiram suas identidades na
esfera identitaria comprometida (BAJOIT, 2006; PEDROSA, 2013). Numa toma-
da de posi¢cdo em que nao precisa gerir sua vida para atender ao que a sociedade
espera deles; porém, sim, conciliando o reconhecimento social com o que ele
quer da sua préopria vida, num gesto de empoderamento, tao caro para a Analise
Critica do Discurso.
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Estratégias de leitura de texto verbo-
imagético de alunos surdos

Strategies for reading verb-picture
text for deaf studentes

Djanes Lemos Ferreira Gabriel'
Ailma do Nascimento Silva?

Resumo: Este trabalho constitui-se como um recorte da dissertaciao do Mestrado Académico em
Linguagem e Cultura, vinculado ao Programa de Pés-graduagdo em Letras da Universidade Es-
tadual do Piaui (UESPI), que teve como objetivos identificar e descrever as estratégias de leitura
do aluno surdo a partir de textos verbo-imagéticos. Partimos da hipétese de que os textos mis-
tos, ou seja, textos constituidos por elementos verbais e visuais, potencializam a compreensio da
leitura, uma vez que a constitui¢cdo dos sentidos pelo surdo se da de maneira visual e ndo auditi-
va. Como aporte tedrico, seguimos os pressupostos de: Kleiman(2016), Solé(1998), Smith(1989);
Karnopp e Pereira(2015), Quadros e Karnopp(2004), Quadros(2006), Pereira(2009); Reyli (2003),
Alves(2020), entre outros autores. Em face da analise, afirmamos que as estratégias foram satis-
fatorias na construgéo de sentidos da leitura do aluno surdo.
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Abstract: This work constitutes an excerpt from the dissertation of the Academic Master in Lan-
guage and Culture, linked to the Graduate Program in Letters at the State University of Piaui
(UESPI), which aimed to identify and describe the reading strategies of the deaf student from
verb-imagery texts. We start from the hypothesis that mixed texts, that is, texts made up of verbal
and visual elements, enhance reading comprehension, since the constitution of the senses by the
deaf occurs visually and not auditoryly. As a theoretical contribution, we follow the assumptions
of: Kleiman(2016), Solé(1998), Smith(1989); Karnopp and Pereira(2015), Quadros and Karnopp
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Introducdo

As praticas que envolvem as habilidades de leitura e de escrita sdo essen-
ciais no ensino de lingua para o desenvolvimento integral de qualquer individuo.
Neste sentido, entendemos a leitura como um processo que ultrapassa a simples
decodificagdo de palavras e que deve estar articulada com a realidade. Nesta seara
de discussao, Kleiman (2016), Smith (1989), Koch (2018) assinalam que, na ativida-
de de leitura, os aspectos cognitivos e sociais do leitor sdo indissociaveis. Marcus-
chi (2008, p. 228) corrobora com a ideia e afirma que “ler é um ato de produgio e
apropriagdo de sentido que nunca é definitivo e completo”. Assim, partindo dessas
consideragdes, atestamos que o ato de ler nio se resume a decodificar sinais grafi-
cos ou estruturas de senten¢as, mas é, sim, um processo de construgdo de sentido,
no qual o leitor s¢ tera éxito mediante a associagdo do seu conhecimento linguisti-
co, conhecimento textual e conhecimento de mundo (KLEIMAN, 2016).

Na perspectiva de aquisi¢ao da leitura do aluno surdo, que se configura
como nossa proposta de pesquisa, consideramos a possibilidade de os surdos se
apropriarem da leitura e da escrita, tendo a lingua de sinais como suporte. Na mes-
ma perspectiva, ponderamos a respeito dos discursos imagéticos que possibilitam
a producao de conhecimento e destacam a imagem como um recurso aliado das
propostas educacionais relacionadas a educa¢ao de surdos.

Neste viés, apresentamos, neste recorte, conceitos de leitura, como leitura
como decodificagdo de estruturas linguisticas, leitura como ato de cognicéo e lei-
tura como uma atividade de interagdo; discutimos, ainda, estratégias de leitura que
sao utilizadas pelo aluno surdo para compreensao de textos verbo-imagéticos.

Para realizar tal analise, escolhemos o género anincio publicitario, por ser
um género multimodal que apresenta uma linguagem visual bem caracteristica.
Nossa hipotese é que, como o surdo tem sua leitura de mundo centrada na visuali-
dade, devido a sua lingua que ¢ visual, os textos verbo-imagéticos constituem um
material didatico propicio para a leitura e compreensao de textos e, consequente-
mente, para o seu letramento.

O presente estudo se constitui de uma pesquisa bibliografica descritiva, de
cunho exploratdrio e abordagem qualitativa.

Para alcangarmos os objetivos propostos, além de tratarmos sobre leitura
e estratégias de leitura, discutimos, também, a leitura visual do surdo, bem como
apresentamos a analise da sequéncia didatica de leitura proposta. Concernente a lei-
tura de alunos surdos, ha que se considerar duas modalidades de lingua envolvidas,
a Lingua Portuguesa(oral-auditiva) e a Lingua Brasileira de Sinais (visual-espacial).
Assim, as concepgoes de leitura e suas implicagdes para a educagao dos surdos de-
vem considerar a lingua de sinais para a mediagdao do processo de aprendizagem.
Karnopp e Pereira (2015) esclarecem que é a lingua de sinais que vai possibilitar aos
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surdos a compreenséo da leitura, assim como o conhecimento de mundo, para que
deixem de ser meros decodificadores da escrita, pois a habilidade de compreender a
leitura requer um conhecimento de mundo, experiéncias que o leitor traz consigo e
irao auxiliar na produ¢ao de sentidos dos textos, o que, para os surdos, é viabilizado
por meio da lingua de sinais, uma lingua visual, pois o surdo interage por meio de
experiéncias visuais e sua aprendizagem ¢é desenvolvida visualmente.

A Leitura como Processo de Construcdo de Sentidos

Em torno do tema leitura, ha concepg¢des que se balizam pelo aspecto es-
truturalista da lingua, outras que investigam aspectos cognitivos no processamen-
to da leitura e ha outras correntes que examinam as dimensdes mais sociais do
processo de leitura.

Na linha estruturalista, a leitura é atrelada a decodificacdo das sentengas,
o que significa passar do cddigo escrito para o cddigo oral, de forma linear. Nesta
perspectiva, o leitor é um decifrador de palavras isoladas, isto é, ao decodificar
palavra por palavra, ele chega a compreenséo do texto.

Refletindo a esse respeito, Koch & Elias (2018) consideram que, nessa abor-
dagem, o foco da leitura é exclusivamente o texto, cabendo ao leitor “o reconheci-
mento do sentido das palavras e estruturas do texto” (KOCH; ELIAS, 2018, p. 10).

Quanto a perspectiva cognitiva, o processamento do texto pelo leitor é rea-
lizado no cérebro, inicialmente, quando este “passa” os olhos pelo texto e armazena
as informacdes no cérebro, fazendo o reconhecimento instantaneo das palavras es-
senciais para a leitura rapida. De acordo com Kleiman (2016), as estratégias cogniti-
vas sdo processos inconscientes do leitor para compreender as sequéncias textuais.

A corrente cognitivista considera as experiéncias do leitor para a constru-
¢do da compreensao. Neste caso, a centralidade deixa de ser o texto e passa a ser o
leitor com suas vivéncias culturais, sociais e historicas.

Dessa forma, na perspectiva social, a leitura ¢ uma atividade de interagao,
em que o leitor é um ser ativo que interage com o autor por meio do texto e, assim,
constroéi o sentido para ele.

Neste sentido, nossa pesquisa parte da perspectiva social de leitura, dessa
concepgao de leitura como um processo de engajamento autor/leitor/texto, em que
o leitor ¢ um sujeito ativo e criativo, e que, no momento da leitura, aciona seus
conhecimentos prévios, faz inferéncias, usa sua experiéncia de mundo para a com-
preensdo da leitura.

Ainda nesta dire¢ao, Marcuschi(2008, p. 242) pondera que “o texto é uma
proposta de sentido e se acha aberto a varias alternativas de compreensao.” Neste
sentido, o autor também advoga ao leitor sua responsabilidade perante a constru-
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¢do de sentido do texto, mas alerta para os limites de compreenséo textual, pois o
texto apresenta pistas que autorizam e orientam a compreensao do leitor, que ndo
deve acontecer de forma aleatdria.

Pactuando com a concep¢ao de leitura como processo, Kleiman (2016) des-
taca que o leitor s tera éxito na compreensdo do texto mediante a interacdo de
trés niveis de conhecimento: o linguistico, o textual e conhecimento de mundo.
A autora ressalta que, durante a leitura, o leitor precisa acionar esses trés niveis de
conhecimento para extrair sentido do texto.

O conhecimento linguistico, que é o primeiro nivel, refere-se ao conheci-
mento do vocabulario, das regras da lingua e uso da lingua.

No entanto, como ha uma interagdo de conhecimentos no processamento
da leitura, essa deficiéncia pode ser suprida por outro nivel de conhecimento e,
dessa forma, o leitor consegue atingir a compreensao da leitura. Ou seja, o conhe-
cimento textual e as experiéncias do leitor, que é o conhecimento de mundo, vao
compensar a falha do nivel linguistico para que haja a compreensao. O segundo
nivel de conhecimento a ser considerado no processo de compreensao da leitura é
o textual, que diz respeito ao conhecimento de diversos tipos de texto e de formas
de discurso pelo leitor. Esse nivel tem relagdo com o conhecimento da estrutura
dos textos, bem como a sua fun¢ido. Para que o individuo tenha um bom nivel de
conhecimento textual, ele deve ser exposto aos mais variados tipos de texto, desde
narrativos, descritivos, argumentativos, expositivos. Assim, quanto maior for seu
contato com textos, melhor sera sua compreensao da leitura.

Para que haja compreensao durante a leitura, é necessario, também, recor-
rermos aos conhecimentos prévios armazenados na memoria, que sdo informa-
¢oes que estdo fora do texto, no nosso conhecimento de mundo e que, no momento
da leitura, selecionamos e ativamos para auxiliar na compreensao.

Conforme Kleiman (2016, p. 29), “a ativa¢ao do conhecimento prévio é,
entdo, essencial a compreensdo, pois é o conhecimento que o leitor tem sobre o
assunto que lhe permite fazer inferéncias necessarias para relacionar diferentes
partes discretas do texto num todo coerente”.

Consideramos, entdo, que o conhecimento prévio, o conhecimento linguis-
tico e o conhecimento textual devem ser ativados no momento da leitura para po-
der chegar a compreensao, pois o texto oferece pistas e algumas informagdes, mas
é o leitor, de forma engajada, que ird atribuir sentidos a sua leitura.

Ainda no tocante a leitura, Smith(1989) considera dois aspectos necessarios:
a informagao visual e a informagdo ndo-visual ou conhecimento prévio. O autor es-
pecifica a informagao visual como aquela que esta diante dos nossos olhos, ela passa
pelos olhos e chega ao cérebro. Ja a informagao nao-visual engloba o conhecimento
da linguagem pelo leitor, o conhecimento sobre o assunto de que trata a leitura, o
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conhecimento sobre como ler um texto, ou seja, ¢ um conhecimento que ja temos
armazenado, internalizado no cérebro. Destacamos, ao que concerne a surdez, que
o aluno surdo necessita dessa informagao visual, porque o seu conhecimento da
linguagem e de como ler um texto muitas vezes ¢ insatisfatério ou inexistente.

Esta especificidade visual do sujeito surdo se justifica porque a lingua do
surdo é de modalidade visuo-espacial, sua recepgao é feita de forma visual e sua re-
producao por meio dos sinais manuais realizados no espa¢o, que pode ser o espa¢o
no corpo do sinalizante, ou o espago neutro, fora do corpo. Além disso, a lingua
de sinais é formada a partir da combinacdo de cinco pardmetros, a saber: a confi-
guracdo de maos, o ponto de articulagdo, o movimento, a orientagdo das maos e as
expressdes corporais e ou faciais. A combinagdo desses parametros da origem aos
sinais, que equivalem as palavras das linguas orais.

Assim, defendemos que o ensino de leitura para surdos seja pautado na
concepgao de leitura como interagdo, construgdo de sentidos, reconhecendo que a
especificidade de aprendizagem do surdo esta relacionada a percepgao visual, pois,
conforme Alves (2020, p. 40), “a leitura de imagem ¢ uma habilidade prévia para a
leitura da escrita, inclusive da lingua oral”.

Nesta perspectiva, na se¢ao seguinte discorremos sobre as estratégias de
leitura como fundamento para a formacao de leitores competentes.

Estratégias de Leitura

Conforme So0lé(1998), as estratégias de leitura sdo essenciais e necessarias
para que o leitor realize uma leitura proficiente. Nessa dire¢ao, o uso de estratégias
no ensino da leitura possibilita a formacéo de um leitor critico e reflexivo que com-
preende e interpreta os textos de forma independente. Ainda segundo a autora, as
estratégias sao escolhas inteligentes feitas pelos professores para mediar o ensino
de leitura aos alunos.

Nesta perspectiva, entendendo a leitura como processo de construgdo de
sentidos, retomamos a discussdo anterior que apresenta os niveis de conhecimento
caracteristicos de um leitor na conducdo da leitura e compreensdo de um texto.
Verificamos que essas estratégias vao ao encontro da concepgao de leitura como
processo colaborativo de constru¢ao de sentido, visto que, a partir delas, sera pos-
sivel ao leitor acionar conhecimentos prévios, fazer inferéncias e criar hipdteses
para sua leitura.

Essa concepgio de leitura, que pde em foco o leitor e seus conhecimentos
em intera¢do com o autor e o texto para a constru¢ao de sentidos (KOCH; ELIAS,
2018) implica estratégias de selegdo, antecipagao, inferéncia e verificagdo, que sao
acionadas pelo leitor no trabalho de construcao de sentido do texto.
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Compartilhando da mesma perspectiva, Marcuschi(2008) destaca que a
compreensdo de um texto requer interagao e exige trabalho. Além disso, acrescen-
ta que “compreender bem um texto ndo ¢ uma atividade natural nem uma heranca
genética; nem uma agao individual isolada do meio e da sociedade em que se vive”
(MARCUSCHI, 2008, p. 229). Assim, ¢ valido inferir que, ao escolher as estraté-
gias, o professor deve adequa-las a multiplicidade do publico, visto que o contexto
escolar é formado por uma clientela bastante heterogénea, que traz em si aspectos
culturais e sociais diversificados.

Ampliando as discussdes sobre estratégias de leitura, Solé(1998) faz refe-
réncia a modelos hierarquicos elaborados para explicar o processo de leitura, a
saber: o ascendente (buttom up),0 descendente (fop down), e o interativo. O modelo
ascendente ¢ centrado no texto, ou seja, o leitor busca a compreenséo da leitura nos
elementos textuais, como letras, palavras, frases, por meio da decodificagdo. Desse
modo, o foco para se chegar a compreensao esta no cotexto e o conhecimento do
leitor é ignorado. Ao explicar a estratégia ascendente, Solé (1998, p. 23) advoga
que “primeiro se considera que o leitor, perante o texto, processa seus elementos
componentes, comecando pelas letras, continuando com as palavras, frases [...]"”.
Destacamos que, nesta proposta, a habilidade de decodificagdo do texto é enfati-
zada, pois o leitor compreende o texto porque decodifica seus elementos linguisti-
cos. Ja no modelo descendente, o leitor usa o seu conhecimento prévio e recursos
cognitivos para construir os sentidos da sua leitura, aqui sdo considerados varios
fatores que estdo além do texto, como os interesses do leitor, as expectativas, o co-
nhecimento linguistico. Nesse modelo, como explica Solé(1998, p. 24), “a partir das
hipéteses e antecipagdes prévias, o texto é processado para sua verificagdo”. Além
disso, o leitor é visto como um ser ativo, que, por meio dos seus conhecimentos
prévios, constroi o sentido e compreensao da leitura.

Por sua vez, o modelo interativo ¢ uma compilacao dos modelos ascendente
e descendente, uma vez que, no processo da leitura, o leitor utiliza, simultanea-
mente, a decodificagdo e seus conhecimentos prévios para construir a sua compre-
ensdo do texto.

Em relagdo a essas estratégias, destacamos que esses modelos trazem con-
tribuicoes relevantes para a formagao de leitores e auxiliam no desenvolvimento
da leitura de uma segunda lingua (L2), corroborando com o que descreve Qua-
dros(1997, p. 96), ao afirmar que “No ensino de L2, a compreensao da leitura de-
pende da interacdo equilibrada dos dois tipos de processamento abordados e dos
conhecimentos do préprio leitor”. Também, segundo Lodi(2004), esses modelos de
processamento de leitura de primeira lingua influenciam os métodos de ensino de
segunda lingua. Nesse sentido, a autora enfatiza que o modelo de processamento
ascendente foi o que mais impactou na educagdo dos surdos.
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Como ressalta Lodi(2004), o pouco impacto dos modelos descendente e
interativo nas criangas surdas se justifica porque se pressupde que o conhecimento
de mundo adquirido pelos individuos, durante sua vida, tem importincia funda-
mental para a aprendizagem da leitura. Por sua vez, como os surdos nao tém acesso
a sua lingua de sinais, eles sao privados de adquirir esses conhecimentos prévios.
Outra questdo a ser destacada estd relacionada as praticas pedagdgicas inadequa-
das que se orientam por uma concepcao de leitura como decodificagao e, ainda,
a dificuldade que o surdo tem em aprender lingua portuguesa, ja que essa é uma
segunda lingua para ele.

Outra questao relevante a ser destacada é que a maior parte dos surdos sao
filhos de familias ouvintes que ndo possuem uma lingua comum que possa me-
diar a interagdo e a aprendizagem da leitura ao chegarem a escola. Quanto a isso,
Karnopp e Pereira(2015) explicam que as criangas surdas nao participam das con-
versas familiares, ndo interagem e que as atividades de leitura sao pouco utilizadas
pelas familias de surdos, pois eles ndo tém uma lingua comum para que possam
interagir. Geralmente, a familia se comunica com o surdo por meio de gestos ca-
seiros, combinados entre eles para estabelecer didlogo mais informal.

Contribuindo com a tematica, Saliés(2011) apresenta uma proposta a partir
de estratégias descendentes e do uso da Libras como estratégia cognitiva na sala de
aula de leitura e escrita de aprendizes surdos no ensino de PL2. A autora explicita
alguns caminhos possiveis para o ensino de PL2 ao surdo, como, “prover a expo-
si¢ao continua, natural, em contextos multimodais que motivem o aluno a testar
hipéteses em relagdo a lingua portuguesa, confirma-las e reutiliza-las ou descarta-
-las [...]” (SALIES, 2011, p. 8).

Como estratégia de leitura, Saliés(2011) apresenta o uso de legendagem
oculta (LO), que combina texto, imagem, agdo em contextos de uso, pois como
a propria autora explica, “é necessario pensar praticas discursivas nas quais os
aprendizes sao levados a perceber e notar a LO como linguagem e a recuperar
as formas utilizadas em situacdes de uso” (SALIES, 2011, p. 9). Para que essa
estratégia seja eficiente, Saliés(2011) afirma que a LO tem que estar vinculada
a outras atividades semidticas na forma de pré-atividades, pds-atividades e ati-
vidades de assimilagéo.

Segundo a autora, na pré-atividade, o aluno é levado a ter contato com o gé-
nero, conhecer suas caracteristicas e a explorar o conhecimento prévio, ter contato
com a linguagem em uso por meio do género textual.

A pds-atividade “é o momento em que cada aluno deve se perguntar o que
foi que eu aprendi? Por que isso ¢ importante para mim? E nesse espaco que se
promove a reflexdo critica sobre as atividades, inferéncias, projegdes para outros
contextos” (SALIES, 2011, p. 12). Durante a etapa da atividade, apresenta-se o gé-
nero textual de forma escrita, reforcando as caracteristicas, visando a analise e a
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assimilagdo das caracteristicas apresentadas na fase de pré-atividade. Na fase da
atividade, sdo dadas instrugdes para realizagdo das atividades propostas. Concer-
nente ao ensino da leitura a alunos surdos, consideramos as estratégias apresenta-
das por Saliés(2011) uma proposta bastante viavel e eficiente, pois o trabalho com
a linguagem a partir dos géneros textuais de forma orientada possibilita o contato
do aluno com situagdes significativas da linguagem em atividades de leitura.

No contexto de aquisigdo da leitura de alunos surdos, a lingua de sinais é
o suporte que dara o arcabougo tedrico e pratico para que ocorra a apropriacdo da
leitura, pois, a partir de sua lingua, o sujeito surdo tem a oportunidade de expres-
sar seu pensamento, suas experiéncias de mundo e construir conceitos que sao
fundamentais para o processamento e construgio de sentidos da leitura.

Nesta perspectiva, Quadros e Schmiedt (2006) alertam que as atividades de
leitura devem partir de leituras sinalizadas e contextualizadas para que os alunos sur-
dos compreendam os textos. Assim, o professor faz a mediagao da leitura para o surdo
a partir de estratégias visuais, como leitura sinalizada, leitura de imagens, tendo a
lingua de sinais como lingua de instrugao. As autoras destacam, ainda, a importancia
de o professor instigar no aluno o interesse pela leitura adotando algumas estratégias,
tais como: discussdo prévia do assunto ou estimulo visual sobre o tema da leitura ou
uma brincadeira que tenha relagdo com a leitura que leve a compreensao do texto.

Na préxima se¢do, especificaremos as estratégias no contexto de aquisi¢ao
da leitura do aluno surdo, destacando as estratégias de leitura visual.

Leitura visual do surdo

As discussoes relacionadas as habilidades de leitura sdo de interesse de
varias areas, mas, para nossa analise, o recorte se aplica as praticas de leitura de
sujeitos surdos e suas implicagdes para aquisi¢ao de uma segunda lingua.

Assim, as concepg¢oes de leitura e suas implica¢des para a educagao dos
surdos devem considerar a lingua de sinais para a mediagdo do processo de apren-
dizagem, pois confirmamos que ¢ possivel os alunos surdos aprenderem a ler, in-
dependente da oralidade.

Nesta dimensao, configura-se o contexto bilingue do aluno surdo na aqui-
sicdo do conhecimento, pois ha duas linguas de modalidades diferentes envolvidas
no contexto educacional e social do aluno surdo: a lingua de sinais brasileira (Li-
bras) e a Lingua Portuguesa na modalidade escrita. Como bem lembram Quadros
e Schmiedt(2006, p. 26), “os alunos surdos precisam tornar-se leitores na lingua de
sinais para se tornarem leitores na lingua portuguesa”.

Corroborando com essa ideia, Alves(2020) destaca, quanto ao ensino de
leitura, que “todo trabalho ¢é realizado por meio de leitura de textos completos e
auténticos” (ALVES, 2020, p. 75). Essa escolha se justifica porque entendemos que
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é necessario proporcionar ao aluno surdo o contato com a linguagem em situagdes
significativas, para assim estimular o interesse pela leitura.
Na perspectiva de trabalho com a leitura, como compreende Alves(2020)

Os textos pequenos e verbo-visuais favorecem ao trabalho do texto
como um todo, mesmo com aqueles que possuem pequeno reperto-
rio vocabular em lingua portuguesa porque a sua visualidade media a
compreensio do verbal. E importante que eles sejam auténticos porque
se sente motivado a ler algo que reflita a vida real (ALVES, 2020, p. 76).

Destacamos, assim, que os elementos visuais servem como pistas para a
compreensdo da leitura, pois as hipdteses que o aluno surdo constrdi para sua lei-
tura sdo baseadas na visualidade, como afirma Pereira(2009, p. 24), “a crianga sur-
da vai usar, na construgdo de suas hipdteses sobre leitura e escrita, suas habilidades
visuais.” A autora acrescenta que o leitor surdo também precisa acionar seu conhe-
cimento prévio para ndo buscar a compreensio apenas no texto.

Ainda a respeito do uso da imagem como recurso didatico de leitura, Al-
ves(2020) destaca a Narrativa Visual Logico-didatica (NVLD) para facilitar a lei-
tura do texto, explicando que, durante a leitura, o surdo lé o texto verbal e se apoia
na compreensao do texto visual. Desse modo, o surdo faz uso dessa rela¢ao entre o
verbal e os elementos visuais do texto para chegar a compreensao da leitura. Neste
sentido, Alves(2020) ainda afirma que

apoiando-se na NVLD, o surdo checa o sentido das palavras e a medida
que encontra um sentido de alguma palavra ou expressdo idiomatica

que ndo se encaixa com o sentido das outras, usa o texto visual como
fonte desse sentido e das palavras desconhecidas (ALVES, 2020, p. 83).

Assim, conseguimos perceber a importancia dessa relacao entre palavra e ima-
gem como facilitador da compreensao de sentidos da leitura do surdo, pois ¢ importan-
te destacar que a leitura da imagem deve estar sempre associada as sentencas do texto,
ndo é uma mera ilustragdo, mas é carregada de sentidos vinculados ao texto verbal.

Dessa forma, o sujeito surdo tem as experiéncias visuais como meio de
interagdo, desde sua lingua a recursos e estratégias que tém na visualidade um
elemento comum e caracterizador do povo surdo, pois na auséncia da audi¢do os
sujeitos surdos constituem sentidos pela viséo.

Nesta direcao, Reily(2003) discute sobre estratégias e uso de material
visual na educagdo do surdo e destaca que as representagdes visuais auxiliam
no desenvolvimento do raciocinio e transmissdo de conhecimento, instrumen-
talizando o pensamento. Para a autora, as imagens podem ser descritivas e
caracterizadoras, bem como podem servir de instru¢do ou ainda exercerem a

funcéo de léxico.
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Ressaltando a importancia dos recursos visuais como estratégia de ensino,
Reily(2003) ainda acrescenta o carater polissémico e ludico das imagens, fato que
pode despertar no aluno surdo a compreensao do sentido figurado, fenomeno mais
dificil de ser compreendido pela linguagem verbal.

Destarte, consideramos pertinente tal discussdo sobre as estratégias e re-
cursos mais adequados para facilitar a aquisi¢ao da leitura e compreensao de textos
do aluno surdo, destacando que é possivel e mais acessivel apreender os sentidos
do texto verbal por meio de imagens, especificamente no inicio do processo de
aquisicao da leitura.

Abordagens metodoldgicas

A pesquisa realizada para a producdo deste estudo contemplou uma me-
todologia de abordagem qualitativa e, quanto aos objetivos, caracteriza-se como
descritiva. Ressaltamos que, para a coleta de dados, fomos ao campo de pesquisa,
0 que caracteriza nosso estudo como uma pesquisa de campo.

Os sujeitos pesquisados sao os alunos surdos atendidos no Centro de
Capacitagdo de Profissionais da Educacgdo e de Atendimento ao Surdo (CAS-PI),
como mostra a tabela 1.

Tabela 1: Caracteriza¢io dos sujeitos

Sujeito Idade Escolaridade Grau de surdez
F1 16 anos 192ano EM Profundo
F2 16 anos 82ano EF Profundo
M1 17 anos 82 ano EF Profundo
M2 15 anos 82 ano EF Severo

Fonte: A pesquisa.

O Centro escolhido como campo pertence & Rede Estadual de Ensino e esta
localizado na Avenida Sao Raimundo, Bairro Pigarra, em Teresina-PI, é um centro
de atendimento ao surdo, a familia do surdo e a comunidade, onde sao oferecidos
cursos de Libras e também atendimento pedagdgico de Portugués como L2 para
surdos matriculados na escola regular, ja que o local trabalha com Atendimento
Educacional Especializado(AEE).

Antes da realizagdo da pesquisa, submetemos nosso estudo ao Comité de
Etica em Pesquisa (CEP), por se tratar de uma pesquisa de campo envolvendo su-
jeitos. A aprovagdo do Comité foi liberada pela Faculdade Integral Diferencial -
UniFacid - em 22 de outubro de 2021, sob o niimero 5.053.837.

Para nosso trabalho, adotamos o sequenciamento didatico utilizado por
Saliés(2011), como mostra o modelo a seguir.
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Quadro 1: Etapas da sequéncia didética

O que os alunos sabem a respeito

Pré-atividade Ativagdo do conhecimento prévio o
do género
. . Perguntas que verifiquem a Leitura do género para interpretacdo
Atividade gu qNU |'qu N & ~ p' l pretag
compreensdo da leitura e compreensdo escrita
P N Produgdo do género trabalhado e
Pés-atividade Producdo textual ¢ &

analise linguistica

Fonte: Produzido pela pesquisadora com base em Saliés (2011)

Resultados encontrados

As atividades de leitura propostas em Lingua Portuguesa levaram em conta
a contextualizagdo do tema e a relacdo entre o texto verbal e ndo verbal. Primeira-
mente, os alunos realizaram uma leitura sinalizada, pois, de acordo com Quadros
e Schimidt (2006), a leitura sinalizada deve anteceder qualquer atividade de leitura
e de escrita dos alunos surdos.

Para a analise, escolhemos apenas um participante e uma atividade, para
que ndo seja muito extensa a descri¢ao dos resultados.

Figura 1- Uso de mascara

Fonte: Sequéncia didatica elaborada pelas autoras
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A partir da apresentagdo do texto referente ao género anuncio, ao res-
ponder a primeira pergunta sobre o anincio Uso de Mascaras, a aluna F2
descreve a imagem do anuncio recorrendo ao seu conhecimento prévio do
assunto, ao responder: mdscara, dlcool, afastar, apoio, utilizando a estratégia
descendente, quando o leitor busca o sentido da leitura fora do texto, consi-
derando os seus interesses e expectativas. Isso se justifica pelo fato de F2 ser
fluente em Libras e ter um bom vocabuldrio em Lingua Portuguesa e, assim,
F2 utiliza informagdes que ja fazem parte dos seus conhecimentos prévios que
sao adquiridos por meio da sua lingua.

A andlise corrobora com o pensamento de Smith (1998), ao afirmar que
o leitor usa dois tipos de informagdo para compreender um texto: a informagao
visual e a informagdo nio-visual, e, quando o leitor ndo tem a informagdo nao-
-visual (conhecimento da linguagem, do assunto, ou de como ler o texto), ele vai
recorrer as informagdes visuais, ou seja, aquelas informacoes que estao diante dos
seus olhos (cores, imagens, fonte das letras).

Destacamos, outrossim, que F2 utilizou a sua informagao nao-visual, ou
seja, o seu conhecimento de mundo e de linguagem, na compreensao da leitura.

Em relagdo a segunda pergunta, De que trata o texto?- F2, mais uma vez,
contextualiza sua resposta e utiliza o termo Covid, demonstrando um maior do-
minio de vocabuldrio e habilidade com a leitura, pois a palavra Covid nao aparece
no texto. Apesar de F2 ser bastante econdmica, ela apresenta uma resposta coeren-
te, que sintetiza exatamente o assunto abordado no anudncio.

Ao perguntar sobre o significado da imagem do antncio e sua impor-
tancia, F2 utiliza um vocabulario mais completo ao dar sua resposta, extrapola
a imagem do anuncio e fala da importancia de outros cuidados além do uso de
mascara. F2 escreve: Cuidar doengas, importancia cada um cuidar doengas usan-
do mdscara dlcool. Ela também sinaliza sua resposta apos a escrita. Esta situa-
¢do se justifica pelo fato de F2 ser fluente em Libras, por isso ela tem facilidade
de acessar informagoes e adquirir conhecimento de mundo que vao ajuda-la no
processo de compreensao de textos.

A pergunta seguinte referia-se a fun¢do do anuncio, na qual, apds a expli-
cagdo sinalizada pela professora, F2 logo identificou a resposta correta, Informar
sobre um assunto.

Na questdo seguinte, sobre o que chama a aten¢do na porgao verbal do
anuncio, foi explicado que se tratava da parte escrita do antncio. Assim, F2 res-
ponde a questao referindo-se a imagem e sinaliza que sao duas pessoas conversan-
do sobre COVID-19. A partir da resposta, verificamos evidéncias que comprovam
que os sujeitos surdos apoiam-se nos recursos imagéticos, neste caso, F2 apoiou-se
na imagem, ao descrever duas pessoas conversando. Essa constatagdo evidencia
que os sujeitos surdos, quando privados da informacao auditiva e do conhecimento
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linguistico, buscam a compreensao da leitura por meio dos elementos visiveis no
texto, fazendo uma varredura pelas por¢des que chamam mais sua atencdo. Ci-
tando Alves(2020), essa ¢ uma habilidade prévia que o surdo tem para entender o
sentido do texto verbal.

Questionado a quem se destina o anuncio, ou seja, o publico-alvo, F2 res-
ponde: Todas as pessoas saber informar sobre um assunto, o que identifica que F2
recorreu aos elementos textuais e contextuais, pois refere-se que o antncio é diri-
gido a Todas as pessoas.

Sobre o suporte em que o texto circula, F2 facilmente identifica o enderego
eletronico e responde que a noticia é de um site da internet, demonstrando sua
familiaridade com as redes sociais. Para melhor compreensido, conversamos um
pouco mais sobre o assunto, explicando o que ¢ um enderego eletronico e mostran-
do alguns exemplos.

Depreendemos, entdo, que F2 conseguiu compreender a leitura proposta,
considerando as especificidades da surdez. Esse fato estd relacionado a aquisi-
¢do ou nao de uma lingua, as interagdes que o surdo estabelece com seus pares
por meio dela. Nesse contexto, o surdo precisa ter uma lingua para significar o
mundo, para adquirir conhecimento prévio que o auxilie a compreender suas
leituras, pois, de acordo com os pressupostos de Kleiman(2016), quando o leitor
nao tem um conhecimento linguistico suficiente ou razoavel, ele recorrera aos
seus conhecimentos prévios para atribuir sentido as suas leituras. Esses conheci-
mentos prévios, para o surdo, sao adquiridos por intermédio da lingua de sinais
e das suas experiéncias visuais.

Além disso, verificamos que, no processamento da leitura, F2 langou mao
de estratégias ascendentes e descendentes (SOLE, 1998), pois suas respostas sio
elaboradas a partir de informagdes textuais e contextuais, assim como o fazem os
leitores ouvintes.

A partir de imagens relacionadas ao tema proposto na leitura do antncio,
F2 foi orientada a produzir um anuncio e ilustrar com as imagens. A seguir traze-
mos a producédo de F2 na pos-atividade.

Figura 2: Produgdo escrita de F2

Fonte: Arquivo da pesquisadora.
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Quadro 2: Transcri¢ao da produgéo escrita de F2

Neste carnaval ndo aglomera. Vamos todos ndo se unir e
evitar Covid 19. Sempre maos cava e alcool gel. Diga ndo
Carnaval.

Para produzir seu anuncio, F2 trouxe informagdes dos antncios lidos an-
teriormente, quando se referiu ao carnaval, e também se apoiou em outros conhe-
cimentos que ela ja tem, como o uso do alcool, ainda citou o uso da mascara por
todos e a importancia de ndo aglomerar. Assim, o que constatamos é que F2 traz
para a sua escrita elementos textuais, verbal e visual, das leituras e discussoes feitas
na atividade de leitura, como também elementos contextuais de seus conhecimen-
tos prévios, ressaltamos, ainda, que F2 tem uma boa fluéncia em lingua portugue-
sa, que se constitui uma segunda lingua para o surdo.

Por intermédio dos dados apresentados, acerca da influéncia dos elemen-
tos visuais na leitura e compreensdo do aluno surdo, chegamos a conclusdo de
que a compreensao leitora desses sujeitos estd em concordéncia com o que propoe
Smith(1998), quando se reporta ao processo de compreensao leitora por meio da
informacao visual e da informagdo néo visual, caracterizando essa informac¢ao nao
visual como os conhecimentos prévios do leitor.

Perante a perspectiva sobre leitura de imagens, Alves(2020) destaca que o
surdo faz essa relagao entre o verbal e o visual para compreender a leitura de um
enunciado, assim, segundo a autora, as imagens devem mostrar o sentido do texto
verbal. Em face disso, verificamos que F2 compreendeu a esséncia do texto, pois,
apesar das especificidades da escrita, apresentou respostas coerentes.

Consideracoes Finais

Diante de tamanha importancia sobre o tema leitura, a pesquisa se
propds a discutir como acontece esse processo no contexto de aquisi¢do de
Lingua Portuguesa como segunda lingua(L2) dos alunos surdos e investigar
que estratégias os surdos utilizam para compreender os textos em segunda
lingua. Ressaltamos, no entanto, que nao pretendemos evidenciar as difi-
culdades de leitura apresentadas pelos sujeitos surdos, mas, sim, discutir e
apresentar as estratégias que esses alunos utilizam para construir o sentido
dos textos e, assim, compreendé-los.

Nesta perspectiva de trabalho com a leitura, realgamos as estratégias de
So0lé(1998), adaptando-as para atuagdo com alunos surdos.
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Neste sentido, o estudo nos faz refletir sobre a importancia de conhecer e
utilizar a leitura de imagens como um importante recurso pedagdgico no processo
de aquisi¢do da leitura de L2 do aluno surdo.

Os dados da pesquisa indicam, também, que os surdos que sdo mais fluen-
tes em Libras utilizam seus conhecimentos prévios como estratégia de compre-
ensdo da leitura, buscando construir os sentidos do texto a partir dos elementos
textuais (imagem e texto verbal) e contextuais. Dessa forma, os leitores surdos,
assim como os leitores ouvintes, lancam mao de estratégias ascendentes e descen-
dentes no processo de compreensao leitora.

Outro aspecto que merece destaque é que, embora tenham a Lingua Por-
tuguesa como segunda lingua(L2), os alunos conseguem compreender as leituras,
utilizando estratégias a partir das suas habilidades visuais, conhecimentos prévios
e conhecimento da lingua alvo. Assim, nossos objetivos foram alcangados.

Neste sentido, o professor precisa ter bem definidos os seus objetivos para
elaborar estratégias visando a aquisi¢do da leitura do aluno. Disponibilizar tex-
tos que tenham um significado e fungdo social verdadeiros, ndo subestimar a
capacidade do aluno, nio incorrer no erro de simplificar ou resumir os textos,
adaptando-os para “facilitar” a leitura, sdo praticas que devem ser adotadas como
estratégias adequadas no ensino de leitura. Ainda propomos como estratégia de
acdo no processamento da leitura explorar a habilidade visual do aluno surdo,
desde sua lingua a textos verbo-visuais, como os géneros textuais multimodais.
Géneros como charge, cartum, histérias em quadrinhos, fabulas, poemas visuais,
entre outros transformam-se em material rico de significados que auxiliam de
forma singular no ensino-aprendizagem da leitura.

Nesta perspectiva de discussao, nossa pesquisa se apresenta como uma
oportunidade de colocar em realce um tema que merece estudo, assim, a0 mesmo
tempo que destacamos a sua relevincia para area da educagao de surdos, reconhe-
cemos a necessidade de futuras pesquisas.
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contos de fadas e fabulas, para literatura surda a partir do empoderamento da identidade surda
e da visibilidade da Libras. Metodologicamente, retomamos alguns estudos que destacam as
tradugdes para Libras, conforme Marta Morgado, Lodenir Karnopp, Claudio Mouréo, entre
outros. Em seguida, ressaltamos as peculiaridades da traducao/contextualizagdo de um classico
para Libras, como prépria de um ato de criagéo, segundo os conceitos de Linda Hutcheon. Tais
contribui¢es nos auxiliam na produgdo de adaptagdes para ampliar o repertdrio de material
didatico para aulas de literatura surda.

Palavras-chave: Literatura surda. Literatura infantil. Adapta¢des para Libras. Contos de fada.

Abstract: This article proposes reflections about the translations and adaptations of the classics,
fairy tales and fables, into deaf literature based on the empowerment of deaf identity and the
visibility of Libras. Methodologically, we take up some studies that highlight the translations
into Libras, such as Marta Morgado, Lodenir Karnopp, Claudio Mourdo, among others. Next,
we emphasize the peculiarities of translating/contextualizing a classic into Libras, as an act of
creation, according to Linda Hutcheon’s concepts. These contributions help us to produce adap-
tations, expanding the repertoire of teaching material for deaf literature classes.

Keywords: Deaf literature. Children’s literature. Adaptations for Libras. Fairy tales.

! Professor titular do Departamento de Letras Libras (UFS), atuando no PPGL e PROFLETRAS/UFS. Pesquisador CNPq.
E-mail: calmag@bol.com.br. ORCID: https://orcid.org/0000-0001-9070-9010.

2 Mestranda em Letras pelo PPGL-UFS. Intérprete do curso de Letras Libras da UFS. E-mail: interpreterfs@gmail.com.
ORCID: https://orcid.org/0009-0008-9755-9850.


https://doi.org/10.47250/forident.v37n1.p91-103
mailto:calmag@bol.com.br
mailto:interpreterfs@gmail.com

O ensino de literatura surda, nos cursos de licenciatura em Letras Libras, é
um espago de formacgao de professores/leitores surdos e ouvintes para atuarem no
ensino de Libras na educagdo basica. Em nossas praticas, inicialmente, tentamos des-
pertar o gosto pela leitura literdria e suas peculiaridades estéticas, ressaltando as es-
pecificidades intersemidticas da tradugdo/criacao em Libras. Tal abordagem segue as
orientagdes de profissionais da area, como Lodenir Karnopp (2008) e Claudio Morao
(2016), que reconhecem a tradugéo e a adaptagdo de contos de fadas e fabulas como
estratégias pedagdgicas importantes para a formagao do leitor surdo.

A produgio de adaptagdes é fundamental para a amplia¢ao do repertdrio de
obras literarias com personagens surdos. Consideramos “Cinderela surda” (2003),
de Karnopp, Hessel e Rosa, como um modelo inicial desse tipo de producao, pois
propde a substituicdo do “sapatinho” pela “luva”, contextualizando a nova versao
no territério da surdez. Para este artigo, vamos abordar as marcas dessas adapta-
¢des infantis e comentar a versao do “Pindquio Surdo”, produzida no formato de
video pelo discente Antonio Rubio Andrade, do curso de Letras Libras da UFS’.

Esse debate tem o interesse de ampliar nossas praticas, adequando-nos as
novas linguagens e produgdes dos ultimos anos. A partir da oficializa¢ao da Li-
bras, em 2002, no Brasil, o reconhecimento da produgédo gestual-visual da literatu-
ra surda vem sendo ampliado com o fortalecimento do orgulho do sujeito surdo,
que advém do seu pertencimento a cultura surda, ao uso de lingua de sinais e ao
respeito a costumes, as histdrias e tradi¢oes desse povo, conforme nos ensina Karin
Lilian Strobel (2008, p. 22).

Além das experiéncias do seu povo, a literatura surda é composta por tex-
tos da tradicao visual-gestual que tém uma estrutura linguistico-cultural prépria
e demandam uma recepgao multimodal, ja que podem ser construidos por diver-
sos codigos visuais. De acordo com Rachel Sutton-Spencer (2021), a produgdo da
literatura surda passou a incluir mais do que obras escritas para esse publico, pois
incorporou performances de artistas surdos que trabalham de forma criativa a
lingua de sinais pela riqueza de movimentos, ritmos e configuragdes de maos.

As pesquisas de Sutton-Spencer acerca da producéao literaria em Libras
incluem criagdes performaticas como corpus da literatura surda. Tais produgoes
interseccionam diversas artes, quebrando a fronteira do literdrio ao articular prin-
cipios estéticos da mimica, da danga e/ou do filme, por exemplo, para privilegiar
experiéncias/vivéncias do surdo (SUTTON-SPENCER, 2021, p. 43-44).

Nas plataformas digitais, temos cada vez mais narrativas performaticas em
Libras, classificadas como Visual Vernacular (VV), que misturam diferentes codi-

3 Este artigo traz resultados de duas pesquisas que se complementam: 1 - as experiéncias das adaptag&es dos cldssicos
para literatura surda, propostas por Carlos Magno Gomes, no curso de Licenciatura em Letras Libras da UFS; 2 — O estudo
de Raquel Ferreira da Silveira, sobre a adaptagdo de “Cinderela Surda”, desenvolvida no mestrado em Letras do PPGL/UFS.
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gos artisticos de criagdo para privilegiar a estética visuo-espacial. A VV articula os
sinais de forma diferenciada ao relacionar os classificadores e as técnicas de per-
formance ao espago. Além disso, trata-se de uma técnica que aproxima a lingua de
sinais da linguagem corporal, explorando a sinalizagdo de forma econdmica, com
recursos cinematogréﬁcos como 0 zoom e cAmera lenta, entre outros, aproveitan—
do-se, muitas vezes da representagdo de aninais ou objetos.

Em contrapartida, na educagdo de surdos, ainda temos muitas desigual-
dades, por isso precisamos melhorar nossas praticas de ensino para atendermos
aos discentes com diferentes formagdes, sobretudo aqueles que néo tiveram opor-
tunidade de acesso a Libras desde seus primeiros anos escolares. A desigualdade
do dominio da Libras ainda é uma realidade brasileira, pois “a maioria dos surdos
nascem em familias ouvintes que ndo conhecem a Libras, dependendo da posi¢cao
desses pais e das orientagdes que recebem ao tomarem conhecimento da surdez de
seu filho, essas criangas contarao com a aquisi¢do da Libras precocemente, ou nao”
(QUADROS, 2019 p. 41).

Sabemos que os anos inicias sdo muito importantes para formagéao de jovens
leitores no espago escolar. Além de ser um local de acolhimento, “a escola é a insti-
tui¢do responsavel pelo ensino/aprendizagem. Entdo, envolver a cultura surda nesse
espago pode ser uma forma de despertar a pessoa surda a conhecimentos externos
e internos” (KARNOPP, KLEIN e LAZZARIN, 2011, p. 140). Nessa dire¢do, com-
preendemos que formar bons professores de Libras também ¢é formar profissionais
que valorizem o uso do texto literario produzido pela comunidade surda em suas
aulas. Como estratégia metodologica, procuramos formar professores/leitores que
produzam adaptagoes de fabulas e contos de fadas como material didatico.

Na sequéncia, veremos que a formagao inicial do leitor passa por uma edu-
cagdo que privilegie a estética visuo-espacial no ensino de Libras.

0Os classicos na formacdo do leitor surdo

Em nossas aulas de ensino de literatura surda, como professor ouvinte e
intérprete de Libras, temos explorado o texto literario como um construto cultural,
com suas marcas sociais e pistas identitarias. Nessa empreitada, retomamos a pers-
pectiva das leituras ndo hegemonicas, na qual tratamos o texto literario como uma
“produgao estético-cultural”, abordando aspectos ludicos, artisticos e ideologicos
que atravessam a construgdo do texto por meio do “modelo cultural de leitura lite-
raria” (GOMES, 2012, p. 168).

Nesse caso, por reconhecermos a importancia dos “direitos do leitor”, res-
peitamos a memoria e os sentimentos do leitor que, segundo os apontamentos de

Annie Rouxel, sdo acessados por meio da “leitura subjetiva”. Trata-se de uma es-
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tratégia de valorizacao da “singularidade de um leitor empirico” que “reage a uma
obra expondo sua personalidade profunda, seus valores, seu imaginario” (ROU-
XEL, 2018, p. 19). Em uma abordagem que prioriza a singularidade da cultura
surda, é fundamental resgatarmos os sentidos que determinados sinais/imagens
trazem para cada leitor em particular.

Cabe destacar que, nessa experiéncia de leitura, temos tanto a ampliacao
dos sentidos do texto, como também da forma como o leitor se sente no mundo.
Dai a importancia de retomarmos essa formagao inicial no curso de graduacéo,
visto que ha sujeitos surdos/ouvintes que ndo tiveram acesso ao imaginario dos
contos de fadas e fabulas. Nos casos de leitores que ndo conhecem esses cldssicos, a
organizac¢ao de um repertorio para é fundamental para despertar o gosto pela pro-
dugdo de textos em Libras. Essa pratica contribui para que esse sujeito repense sua
identidade e seu estar no mundo, “por esse motivo necessita de aceder as histdrias,
incluindo aquelas que tratam de temas de surdos” (MORGADO, 2011, p. 160).

Portanto, é necessaria uma abordagem de ensino que desperte a memoria
do sujeito surdo/ouvinte, como a “leitura subjetiva”, que tem a finalidade de propor
o elo entre o leitor e o texto, uma vez que nesse tipo de leitura podemos construir o
“lago especial entre a literatura e a vida”. Além disso, esse momento da leitura lite-
raria valoriza as experiéncias pessoais por suscitar “reagdes emotivas e cognitivas”,
propondo um encontro do leitor consigo mesmo (ROUXEL, 2018, p. 18).

Quando se trata de um leitor surdo, Marta Morgado ressalta a importan-
cia de a leitura do texto literario ser também um momento de formagédo social
desse sujeito, visto que ele precisa superar os sentidos hegemonicos dos ouvin-
tes para compor seu proprio repertdrio, pois suas “oportunidades sido limitadas
no mundo de ouvinte”, e para forma-lo como leitor “é fundamental que lhe seja
transmitida o maximo de literatura para que se possa desenvolver o maximo
possivel” (MORGADO, 2011, p. 154).

No processo de formagdo do graduando/leitor do texto em Libras, a pers-
pectiva da “leitura subjetiva” da mais dindmica as nossas aulas de literatura por
abrir espaco para a cultura visuo-espacial desse leitor. Na intepretagao dos sentidos
do textos em Libras, valorizamos as vivéncias compartilhadas, que fortalecem o
elo entre o leitor e a comunidade surda como destaca Claudio Mourao: “Lembro
que a forma de representacdo surda sempre ocorre “coletivamente” ou “face a face”
(02 pessoas), em que sdo produzidos significados partilhados, com a subjetividade
que entram em circulacdo e em trocas (MOURAQ, 2011, p. 89).

Esse compartilhar de experiéncias emotivas e estéticas passa pela comunicagao
visual que colabora para integracao social do leitor, despertando-lhes novos sentidos
para o texto e para suas vivéncias em comunidade. Assim, tanto os textos multimodais
como as imagens devem ser usadas para valorizar a subjetividade do leitor surdo.
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Essa vivéncia com textos visuais desperta o leitor para as subjetividades da
literatura. No caso dos contos de fadas, forma e estrutura “sugerem a crian¢a ima-
gens através das quais ela pode estruturar os seus devaneios e, assim, orientar-se
melhor na vida. As histérias influenciam o inconsciente da crianca, estabelecendo
regras comportamentais”. (MORGADO, 2011, p. 159). Com as leituras das versdes
adaptadas para a cultura surda, promovemos trocas de experiéncias que ampliam
a sensibilidade estética e cultural do leitor surdo/ouvinte.

Por exemplo, em “A Cinderela surda” (2003), de Hessel, Karnopp, e Rosa,
priorizamos uma leitura das especificidades da cultura surda. Essa versdo traz he-
réis que transitam na espacialidade da surdez, a Cinderela e o Principe surdos, que
aprendem a lingua de sinais ainda quando pequenos, ressaltando a importancia da
educagdo no processo de formacao da identidade surda.

Essa versdo é composta por marcas visuais que promovem a identificacao
dos surdos. Trata-se de uma obra que traz a baila o imaginario da surdez contra-
pondo-se a imposi¢cao do ouvintismo, fazendo parte de uma cole¢do de obras que
ressaltam “vérias experiéncias pessoais do povo surdo que, muitas vezes, expdem
as dificuldades e ou vitérias das opressdes ouvintes, de como se saem em diversas
situacoes inesperadas” (STROBEL, 2008, p. 56).

Por ter sido produzida em formato livro, “A Cinderela surda” valoriza re-
gistros do campo visual como imagens e SignWritings (lingua de sinais) como
observamos nas paginas do livro:

Imagem 01: A fuga da Cinderela surda

Fonte: (HESSEL; KARNOPP; ROSA, 2003).

A marca dessa adaptagdo estd no destaque a luva, que fica na mao do prin-
cipe, conforme a ilustragdo e o trecho narrado em portugués: “De repente, Cinde-
rela olhou para o reldgio e viu que ja era meia-noite, com medo ela fez o sinal tchau
e saiu correndo. O principe segurou sua mao e ficou com uma luva enquanto ela
tentava sair correndo” (HESSEL; KARNOPP; ROSA, 2003, p. 24).

Em um estudo sobre as primeiras produgoes da literatura surda produzidas
em formato livro impresso: “Cinderela surda”, “Rapunzel surda” e “O patinho feio
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surdo”, Aguida Gava (2015) reconhece que a identificagio entre o surdo e o texto
¢ uma das principais estratégias para formagao do leitor, visto que ele passa a se
reconhecer nas experiéncias representadas nessas obras.

Tais adaptagdes retratam historias ja conhecidas por milhares de criangas
em todo mundo, porém tém o cuidado de recria-las a partir dos elementos da cul-
tura surda. Por exemplo, em “O patinho feio surdo”, os animais apresentam maos
muito préximas a maos humanas, no lugar das asas e das patas, e suas expres-
soes faciais sdo bem marcadas. Essas estratégias de humanizar animais e coisas é
conhecida como antropomorfizagio.

Essa técnica é também muito usada no manuseio de méaos nas versoes dos
classicos em videos, quando é explorada por meio de performances surdas para
caracterizar animais e coisas. Esteticamente, o antropomorfismo “é a semelhanga
das apresentagdes que da condugao aos personagens inanimadas como se possu-
issem caracteristicas humanas. Quando vocé personaliza o objeto ou animal com
alguns atributos, eles apresentam qualidades de um humano” (VIEIRA, 2016, p.
46). Nas adaptacoes/tradugoes em videos, o antropomorfismo assinala um toque
de criagdo a essas produgoes, reforcando a particularidade que cada artista surdo
explora ao reconstruir as histdrias dos classicos por meio da Libras.

A seguir passamos a comentar as sutilezas dessas adaptagdes para cultura
surda a partir das produgdes em videos feitas pelos discentes da UFS.

Da adaptacdo pedagdgica a criacdo em Libras

As releituras de fabulas e contos de fadas tém promovido diferentes
experiéncias estéticas entre surdos e ouvintes no curso de Letras Libras da UFS.
Compreendemos que, segundo Hutcheon, uma adaptagao artistica é uma recriagao
que pode ter diferentes tons do texto original, que vdo dos “amavelmente arrancados”
de obras anteriores aos que apontam relagdes mais nitidas, indicando que em cria-
¢Oes artisticas, “a adaptagdo é a norma, nao a exce¢ao” (HUTCHEON, 2013, p. 235).

Nesse sentido, temos como meta trabalhar com a criatividade do discente na
elaboracao da adaptagdo para que os elementos basicos do texto anterior ndo sejam
apagados. Por isso, ao incluirmos as especificidades do universo da surdez, tentamos
manter os principais elementos do texto original como personagens, espago e enre-
do. Esse processo tem trés etapas: a) redagdo da adaptacao, b) produgdo/selecao de
imagens/desenhos que vao compor a nova versao, e ¢) gravagao e edicdo do video.

A elaboragdo dessas adaptagoes é feita em grupo, proporcionando dife-
rentes experiéncias e troca de vivéncias entre surdos e ouvintes. Desses trabalhos,
temos identificado duas estratégias de producdo de material didatico: adaptagao
pedagdgica — que prioriza a contextualiza¢ao do classico na cultura surda com
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acessibilidade em Libras; e adaptagio criativa - que acontece quando um autor/
intérprete consegue usar sua criatividade ao explorar esteticamente a estrutura vi-
suo-espacial da Libras. Em comum, as duas estratégias tém por objetivo a confec-
¢do de recursos pedagdgicos para aulas de literatura surda.

Ao propormos adaptagdes em formato de video, priorizamos o uso da lin-
guagem visual/filmica, que é considerada a mais adequada para a recepgao de tex-
tos sobre a cultura surda. Em tais experiéncias, orientamos para que a inser¢ao de
personagens surdos seja contextualizada por meio da visualidade. Na fase de ela-
bora¢ao das novas versdes, partimos das sugestdes de autores surdos, como Clau-
dio Mourdo, que destaca o quanto nao podemos perder do horizonte de criagao
a luta contra a oralizacio e o foco na “histdria de vida dos surdos, sendo baseada
em documentos ou testemunhos, para transmitir a sua forma de identifica¢io, sua
luta, a colonizagdo pela “lingua falada” tanto na sociedade quanto na escola, do
passado até aos dias de hoje” (2016, p. 194).

Essas reflexdes sdo muito importantes para que a versao final ndo contenha
apenas a troca de um personagem ouvinte por um surdo. E preciso ir além dessa
substituicdo, pois o foco é contextualizar o classico no territorio da surdez. Para
tanto, enfatizamos a necessidade do uso de diferentes linguagens visuais, reforcan-
do a importéncia de textos multimodais que dialoguem com a estrutura visuo-es-
pacial da Libras. Dessa forma, procuramos sair da rota das referéncias hegemoni-
cas da literatura, ao romper com a nogao de intertextualidade de textos da tradi¢ao
ouvinte para substitui-la “pela série audiovisual com suas fronteiras hipertextuais”,
expandindo a intertextualidade para imagens da memdria do povo surdo e das
“linguagens digitais/visuais” (GOMES, 2019, p. 88).

O uso adequado dessas linguagens possibilita nao s6 a formagao dos leito-
res surdos/ouvintes, como também amplia os sentidos que cada obra carrega. Fer-
nanda Machado, artista surda, também ressalta que o valor visual dessas produ-
¢des para que haja uma conexao entre o leitor e o texto, ja que “tém componentes
gramaticais diferentes da tradi¢do ouvinte, reafirmando a modalidade visual como
basica dessa produ¢ao” (2011, p. 52).

Seguindo tais observagdes, os videos dos discentes da UFS sdo produzi-
dos conforme o “modelo multimodal de recep¢do” (GOMES, 2019), que passa pela
elaboragdo do projeto estético-visual: redagdo do roteiro de gravagdo da versao
adaptada em Libras, sele¢ao das ilustragdes e inclusdo das legendas em lingua por-
tuguesa. Para despertar o interesse do leitor/espectador, os videos sao editados com
diferentes recursos tecnoldgicos, explorando a dinamica da linguagem digital e
promovendo a acessibilidade em Libras. Além disso, esse formato segue as prin-
cipais caracteristicas das adaptagdes produzidas para surdos que sdo compostas
por: desenhos, uso de lingua de sinais, e o uso da lingua portuguesa como segunda
lingua (GAVA, 2015, p. 70).
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Entre as adaptagoes produzidas por discentes do curso de Letras Libras

da UFS, vamos destacar o uso das estratégias multimodais na fabula “A tartaruga
surda e o coelho” e no conto de fadas “O Pindquio surdo”. Na primeira, temos um
exemplo de uma adaptagao didatica, por ser produzida em lingua portuguesa com
acessibilidade em Libras. Ela foi elaborada por Isabel, uma professora ouvinte da
educagdo infantil, e Emerson, um surdo que néo teve contato com literatura infan-
til em sua formacao. A segunda, do surdo Antonio Rubio Andrade, é produzida
com diversos recursos criativos e com uma performance artistica do autor.
Em “A tartaruga surda e o coelho”, o roteiro da adaptagdo manteve os principais
elementos da fabula de Esopo. O plano visual foi composto por desenhos originais
feitos pelos discentes, retratando personagens surdos e aspectos do territério da
surdez. Nessa versao, a tartaruga ¢ surda e usa Libras para se comunicar com os
animais da floresta. O coelho mantém o mesmo perfil egoista do texto original,
pois s6 pensa em si e em sua superioridade de locomogao. Todavia, no trajeto da
corrida, o coelho ndo aceita ajuda dos animais da floresta e, na sua pressa, cai em
um buraco. Sem se desviar, o coelho fica preso, enquanto a tartaruga, que foi avi-
sada em Libras do perigo que corria, consegue se desviar e vencer a aposta.

Imagem 02: A tartaruga surda e o coelho

Fonte: (GOMES, 2019, p. 89-90)

Como observamos na imagem, essa versao ¢ bilingue com slides em lingua
portuguesa e a janela do intérprete em Libras. Tais recursos sao indispensaveis
para a elaboragdo de um material pedagogico com acessibilidade em Libras, po-
dendo ser utilizado para o ensino de Libras como L1, para alunos surdos, e como
L2, para ouvintes. Esse video é didatico por ser elaborado com contetudos introdu-
tdrios sobre a cultura e a identidade surdas. Estruturalmente, ele explora os para-
metros multimodais e intersemidticos dos textos literarios para surdos.

Entre as propostas de leitura da adaptagdo “A tartaruga surda e o coelho”,
o video propde reflexdes sobre a licdo de moral, ressaltando o quanto ndo devemos
ser esnobes, nem menosprezar os outros por suas diferencas. Como aprendizagem
para comunidade surda, fica a sugestdo de uma reflexao acerca da importancia
da persisténcia da tartaruga surda para alcancar seu objetivo. Também pode ser
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montado um debate em torno da solidariedade dos animais da floresta, que contri-
buiram para que a tartaruga surda nio perdesse seu foco.

Agora passaremos a fazer comentarios sobre a adaptagao de “Pinoquio Sur-
do”, produzida por Antonio Rubio Andrade, discente surdo. Essa versdo traz os
principais acontecimentos da obra de Carlo Collodi, o classico As aventuras de
Pindquio, langado em 1883, na Italia, que logo passou a ser traduzido para diver-
sas linguas, ganhando fama mundial ao ser produzido em formato de animagao
pelos Estudios de Walt Disney em 1940. Recentemente, esse cldssico ganhou uma
sofisticada versdo animada do diretor Guillermo Del Toro, em 2022, que agrega ao
imaginario de Pindquio elementos das narrativas de terror.

Figura 03: Adaptagdo “Pindquio surdo”

Fonte: Arquivos do Prof. Carlos Gomes*.

Em “Pindéquio Surdo”, foram acrescentadas algumas marcas da cultura
surda, mantendo a estrutura narrativa original. O video é composto de uma tela
dividida ao meio. Na primeira temos o texto em portugués e um desenho que sin-
tetiza a principal agdo narrada. Na segunda, temos o autor em sua performance
contado a historia a partir de sua criatividade no manuseio das maos. Além de ter
sido feito um roteiro de adaptagdo, a versao de Andrade foi filmada e editada por
ele mesmo, ressaltando diferentes etapas do seu ato criador e explorando aspectos
do “modelo recepcional multimodal” ja que usou “diferentes tipos de linguagens
estéticas e digitais” que demandam habilidades de produgdo que vao além da tra-
dugdo de uma lingua para outra ou da transcodificagdo de uma midia a outra
(GOMES, 2019, p. 02).

Na versao de Andrade, Gepeto é um famoso marceneiro surdo e, por se
sentir sozinho e sem ter outro surdo para conversar, criar o boneco Pinéquio com

a intengdo de substituir o filho que néo teve. Depois de Gepeto dormir, uma fada

4 Esse material foi elaborado na disciplina Literatura surda, no curso Licenciatura em Letras Libras, do Departamento
de Letras Libras da UFS, em 2022.
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madrinha chega a sua casa e resolve dar vida ao boneco. Quando acorda no dia
seguinte, o marceneiro fica muito feliz com a surpresa de ter um boneco surdo em
sua casa e lhe da o nome de Pindquio. Refor¢ando aspectos do territério da surdez,
a versdo enfatiza que os protagonistas surdos usam Libras para se comunicarem.
Outro aspecto visual relevante é explorado, quando o Grilo Falante toca a compa-
nhia e acende uma luz para chamar a aten¢do dos dois surdos. Entre a novidades
da versdo, o Grilo Falante é um intérprete da Libras e convida Pin6quio para ir a
uma escola bilingue.

Na continuidade da histéria, Andrade repete os principais acontecimentos
do enredo da histdria original, com a diferenca que quando Pinéquio mente, suas
maos crescem. Essa ideia de valorizar as maos propde uma intertextualidade com
a opgdo estética da “Cinderela surda”, reforgando um novo repertério da literatura
surda, que passa a ter diversas obras como referéncia para os leitores surdos. No
final dessa versao, ficamos sabendo que a fada madrinha tem o conhecimento da
Libras e tudo termina com o final feliz.

No video, sao apresentados os sinais de cada personagem no momento que
vao surgindo na narrativa. A performance de Andrade explora as particularidades
da Libras, como a valorizacao dos classificadores nos dialogos entre os personagens.
Essa versdao mescla Libras, imagens coloridas e texto em portugués. Essas linguagens
sao utilizadas de forma simultanea, dando mais coeréncia a narrativa visual.

Ao recriar o cldssico com protagonistas surdos, Pindquio e Gepeto, An-
drade amplia a acessibilidade do video, possibilitando melhor entendimento do
enredo para um leitor surdo.

Figura 04: Pindquio surdo

Fonte: Arquivos do Prof. Carlos Gomes.

Quanto ao processo de criagdo dessa versao, cabe ressaltar que, nas agdes
de Pindquio, observamos que Andrade explora com autonomia e criatividade o
antropomorfismo, pois usa diversos movimentos para personificar o boneco. Sua
performance é destacada pela riqueza de detalhes nos momentos em que Pindquio
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estd em agao, “sinalizando e incorporando a postura do corpo e das expressoes
faciais” (VIEIRA, 2016, p. 50-51). A contextualizacdo do boneco ¢é atravessada pela
experiéncia do autor e sua dinamica artistica ao explorar diversas recursos visuo-
-espaciais da Libras.

Com esse cuidado estético, a performance de Andrade explora de forma
artistica o manuseio de maos, configurando-se em um ato criador. Essa criativida-
de é muito comum as produgdes de artistas surdos, pois “a Libras tem a liberdade
de brincar e de explorar o seu potencial criativo, principalmente, para o prazer e
efeitos estéticos” (SUTTON-SPENCE, 2021, p. 56). Nesse caso, a interpretagdo de
Andrade é feita por meio de um habil jogo de méaos, com destaque para o momento
em que o boneco ganha vida e passa a usar Libras para se comunicar com Gepeto.

Pedagogicamente, “Pindquio surdo” manteve as marcas estéticas do texto
original, que é rico em ingredientes magicos e lidicos: a presenca da fada, a trans-
formagdo do boneco em uma crianga e, sobretudo, o enigmatico fendmeno das
maos que crescem quando ele mente. Esses elementos magicos sdo destacados na
narrativa em Libras tanto pela antropomorfizagdo como pelos diferentes recursos
gestuais e expressoes faciais de Andrade, que vao se adequando aos sentimentos
dos personagens. Além disso, a nova versdo nao deixa de lado conceitos universais
como honestidade, amizade, autodescoberta e redencéo. Tais principios éticos sdo
retomados, ressaltando a importancia desses valores para formagdo da identidade
do jovem leitor.

No processo de edi¢do, Andrade explorou diversos recursos digitais na pro-
dugdo do video, privilegiando a experiéncia visual. Essa montagem traz as marcas
de sua criatividade, quando privilegia os planos que ddo destaque aos movimentos
dos personagens. Para Saulo Vieira (2016), a produgdo em video de textos em Libras
explora recursos da linguagem cinematografica, sobretudo por apresentar planos de
filmagem que dao destaque a gramatica de Libras. No caso de Andrade, seus planos
enfatizam a incorporagao do boneco e as expressoes faciais das personagens.

Nesse sentido, por explorar a subjetividade interpretativa da obra de Collo-
di, Andrade agrega a sua adaptagdo movimentos de releitura emotivos que vao
além da obra anterior. Com essa marca, podemos classificar sua versao como uma
criagdo literaria contextualizada em Libras. Hutcheon chama a aten¢ao que o con-
texto de uma recontagem de uma histdria pode mudar seus sentidos, visto que “O
contexto pode modificar o sentido, ndo importa onde ou quando” (2013, p. 147).

Assim, a originalidade de Anténio Rubio Andrade, no video “Pindquio
surdo”, esta presente em diferentes momentos dessa produgdo que além da con-
textualizagdo da versdo na cultura surda, o autor explora sua performance, como
autor surdo, dando visibilidade a sua experiéncia artistica ao narrar em Libras com
tracos de sua subjetividade.
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Nessa versao, destacam-se os elementos intersemioticos e multimodais
usados na edi¢do do video, reforcando um experiéncia estética ladica, marcada
pela destreza do manuseio de maos e do jogo de expressoes faciais, que valorizam
a subjetividade do autor como um principio criador.

Consideracoes finais

Entre os principais objetivos deste artigo, destacamos a necessidade de
repensarmos a formagao do professor/leitor nos cursos de licenciatura de Letras
Libras. Metodologicamente, promovemos o ensino de literatura surda por meio
de oficinas de producio de adaptagdes de classicos para ampliacdo do repertdrio
de obras literdrias. Tais producdes em videos sao construidas por meio de leituras
subjetivas que traduzem as particularidades da identidade surda e as especificida-
des visuo-espacial de Libras.

Nas oficinas do curso de Letras Libras da UFS, propomos um processo
criativo que incorpora intengdes politicas e estéticas proprias do texto da cultu-
ra surda. Esse exercicio de criagdo é muito importante para o desenvolvimento
da contextualizagdo de um cldssico, mantendo a histéria tradicional e agregando
adequagobes proprias do territério da surdez. Nesse projeto, estamos também pre-
ocupados em explorar uma das marcas da criagdo literaria que é o de estimular “o
prazer intelectual e estético” conforme nos ensina Linda Hutcheon (2013, p. 161).

Na analise das obras produzidas na UFS, “A tartaruga surda e o coelho”, e
“Pindquio surdo”, observamos que os resultados trazem as diferentes experiéncias
dos participantes surdos e ouvintes, destacando-se dois formatos. No primeiro, te-
mos uma abordagem mais pedagdgica, quando a adaptagao prima pela adequagao
do enredo para cultura surda, em lingua portuguesa e acessibilidade em Libras.
Na segunda, identificamos o ato de criagdo na performance do autor surdo que
explora artisticamente o manuseio de méos e a edi¢do do video que prima pela
comunicagio visual.

Como resultados dessas experiéncias, reforcamos a importincia da pro-
dugao de mais adaptagdes de classicos para que possamos ampliar o repertério de
obras da literatura surda. Assim, tentamos formar duplamente o professor/leitor,
ao promover versoes sobre as experiéncias literarias surdas que podem ser com-
partilhas com seus colegas. Além disso, ratificamos a relevancia da contextuali-
zagdo das identidades e vivéncias surdas nessas versdes a partir da valorizagao da
estrutura visuo-espacial da Libras.
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Resumo: O presente artigo tem como enfoque apresentar de forma introdutoria algumas pesqui-
sas principais acerca da realidade da educagao escolar de estudantes surdos indigenas no Brasil e a
intersec¢do dessas pesquisas com a realidade de surdos indigenas em Pernambuco. Esse trabalho
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de uma perspectiva decolonial (QUIJANO, 2005), procuramos refletir sobre as pesquisas recentes
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de surdos indigenas nos povos em Pernambuco. Com o presente trabalho, esperamos ampliar a
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Introducdo

Os movimentos de luta e resisténcia dos povos indigenas foram determi-
nantes para se garantir os pressupostos para um arcabougo juridico consistente,
como a proposta do Referencial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas
(1988), que deu fundamentos gerais para a educagao escolar indigena (AZEVEDO,
2015). Esse documento norteador deu bases para contemplar os aspectos da “I.
multietnicidade, pluralidade e diversidade; 2. Educagdo e conhecimentos indige-
nas; 3. Autodetermina¢ao; 4. Comunidade educativa indigena; 5. Educagéo inter-
cultural, comunitaria, especifica e diferenciada”.

Ademais, a educagdo escolar indigena é balisada no respeito aos direitos
e culturas desses povos, garantidos na Constituigdo de 1988 e referendado no 2°
artigo do decreto 6.861/09 que determina:

Séo objetivos da educagdo escolar indigena: I- valorizagdo das cultu-
ras dos povos indigenas e a afirma¢do e manutengdo de sua diversi-

dade étnica; II- fortalecimento das praticas socioculturais e da lingua
e da lingua materna de cada comunidade indigena (BRASIL,2009).

Neste sentido, Cruz (2009) enfatiza que a educagdo indigena traz em seu
bojo as premissas de uma educag¢io escolar especifica e diferenciada, a partir da
implementacdo de orgaos especificos, no intuito de definir novas politicas, dina-
micas e mecanismos que possam ser incorporadas com o beneficio na inclusao, a
partir de suas particularidades no sistema oficial.

Esse artigo ¢ fruto das nossas reflexdes no ambito da disciplina “Edu-
cagdo e a tematica indigena na escola”, vivenciada no Doutorado em Educagao
Contemporanea da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), bem como
da nossa experiéncia enquanto docente da disciplina de Libras na Licenciatura
Intercultural Indigena da mesma institui¢do. Todo esse contexto mobilizaram
questionamentos no sentido de compreender melhor a realidade educacional dos
surdos indigenas, a partir do olhar de outros pesquisadores com foco na sequinte
questdo de pesquisa: como ocorre a educagao escolar dos estudantes surdos indi-
genas no estado de Pernambuco?

Para isso, trataremos nas proximas se¢des sobre a importancia da educagao
indigena para surdos em uma perspectiva especifica e diferenciada, com a apre-
sentagdo de algumas experiéncias de pesquisas (VILHAVA, 2009; SILVA; AZE-
VEDO, 1995; BANIWA, 2023; BRUNO e COELHO, 2016), como também sobre os
processos de educagao escolar indigena para surdos, em varias regides do Brasil.
Na secdo subsequente, discutiremos brevemente sobre essa educagio no estado de
Pernambuco (SILVA, 2012; SILVA DE MOURA; GOMES, 2020; Posteriormente,
faremos uma discussdo acerca das pesquisas levantadas e o cendrio da educagao
desses estudantes a partir do olhar dos pesquisadores.
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Principais pesquisas sobre a realidade escolar indigenas surdos no Brasil

Lucinda Ferreira Brito foi a primeira pesquisadora a registrar a existéncia
de uma lingua de sinais indigena dentro dos povos Kaapor, descrevendo-a como a
Lingua de Sinais Kaapor Brasileira - LSKB (VILHAVA, 2009).

Embora nio existam regras de distingdo entre falas masculinas e
femininas, os Ka’apor sdo lingiiisticamente peculiares na Amazonia
por terem uma linguagem padrio de sinais, usada para a comuni-
ca¢do com os surdos, que até a metade dos anos 80 compunham
cerca de 2% da totalidade de sua populagdo. A incidéncia de surdez
deveu-se evidentemente & bouba neonatal e endémica, que foi erra-
dicada (BALEE, 1998).

A vivéncia e luta por politicas de reconhecimento cultural e linguistico
dos povos indigenas e das comunidades surdas se entrelagam. A Lingua Brasileira
de Sinais (Libra), reconhecida em 2002 pela Lei 10.436, torna-se o idioma oficial
da comunidade surda em todo o Brasil, sendo assegurado o seu uso em todos os
ambientes publicos e privados. Porém, bem antes desse reconhecimento legal, al-
gumas comunidades indigenas catalogadas ja usavam linguas préprias de sinais.
Bruno e Coelho (2016) destacam esse aspecto afirmando que:

Em 2002, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) entrou para o
rol das linguas de sinais reconhecidas legalmente, e hoje estd na
pauta das discussdes sobre a politica linguistica do pais (Brasil,
2002). Em um caminho paralelo, outras linguas de sinais foram
identificadas por estarem em uso nas comunidades indigenas, tais
como a Lingua de Sinais Kaapor Brasileira (LSKB), descrita por
Lucinda Ferreira (Ferreira, 2010), os Sinais Kaingang da Aldeia
(SKA), descrita por Marisa Giroletti (Giroletti, 2008) e os sinais
terenas (Sumaio, 2014) (pag. 686).

Em um contexto macro no Brasil sobre a educagdo escolar indigena, Al-
meida (2010) destaca em sua pesquisa que, por meio do decreto presidencial de
n° 26/91, a transferéncia de responsabilidade oficial da educagao escolar indigena
passa da Funda¢ao Nacional do Indio (FUNAI) para o Ministério da Educagéo
(MEC) como fruto de processos que o Brasil passava naquela época, como a rede-
mocratizacdo e a reforma do Estado.

A autora alerta, ainda, a partir de documentos do Conselho Nacional de
Educagao e de entrevistas feitas a liderancas indigenas, que mesmo com a respon-
sabilidade do MEC de estar a frente da educagdo no ambito Nacional, houve uma
descentralizacdo dessa responsabilidade para estados e municipios que desrespei-
ta, por exemplo, as organizagdes politicas e socias dos povos indigenas, bem como
a ndo flexibiliza¢do das 800 horas e 200 dias letivos, desrespeitando, assim, o pro-
cesso cultural de cada povo.
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Esse desrespeito com as singularidades e cultura dos povos indigenas esta
ancorado e engessado nos modelos das institui¢oes europeias, como parametro
eficaz da colonizagao, como modo de propagacao do sistema politico, econdmico
e social (BANIWA, 2023), favorecendo, assim, um movimento hegemonico. Silva
e Azevedo (1995), por sua vez, alertam que para mudar essa realidade seria neces-
sario fortalecer as escolas indigenas com desenvolvimento de curriculos especi-
ficos, com a implementacao de calendarios que respeitem as tradi¢oes dos povos
indigenas e metodologias de ensino diferenciadas, com publicagao de material em
linguas indigenas, dentre outras questdes.

Desta maneira, as politicas de educagdo e de valorizacao dos costumes e
linguas dos povos indigenas passaram por varios momentos de tensao até os dias
de hoje. Em contrapartida, os indigenas surdos que habitavam e habitam os dife-
rentes povos indigenas em todo esse processo, provavelmente estavam a margem
dessas discussodes, por se comunicarem através das Linguas de Sinais Indigenas
— LSI, ou pela prépria Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, usada com mais én-
fase nos centros urbanos. Essa realidade chamou o olhar de outros pesquisadores
surdos e ouvintes no intuito de apontar esta realidade mais de perto e de forma
pioneira, a partir de suas pesquisas, discutir a partir dos estudos da educacao, an-
tropologia, linguistica dentre outros campos e descrever essas linguas de sinais que
sao oriundas dos diferentes povos indigenas em nosso pais.

Vilhava (2009), a partir de Nonaka (2004), reflete sobre aspectos de pesqui-
sas em linguas de sinais dos centros urbanos em detrimento das linguas de sinais
nos povoados indigenas:

Desde 1960, quando se iniciaram os estudos linguisticos e antropold-
gicos em referéncia as linguas de sinais, a maior parte das investiga-
¢oes tem incidido sobre as linguas de sinais nacionais ou padrio, usa-
das pelos surdos de diferentes paises, com escassa atencéo as linguas
de sinais usadas pelos indigenas em sua comunicagdo original. Em-
bora vulneraveis a extingdo, o estudo dessas linguas pode expandir
nossa compreensao sobre a linguagem universal, tipologias de lingua,
linguistica histérica comparativa, e outras areas (NONAKA, 2004,
Apud VILHAVA, 2009).

Em outros trabalhos investigados, foi identificado uma pesquisa sobre
os discursos que organizam, regulamentam e discutem a educag¢ao diferencia-
da indigena com a interface de pessoas surdas na perspectiva inclusiva nos po-
vos indigenas localizados nos municipios de Amambai, Paranhos e Coronel, no
Mato Grosso do Sul, por Bruno e Coelho (2016). Em uma das escolas verificadas
pelas pesquisadoras, foi identificado que os contetdos escolares sdo ministrados
nas linguas orais, ou seja, a lingua guarani e a lingua portuguesa. Com isto, elas
destacam que “nesse contexto, em que barreiras linguisticas estdo presentes co-
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tidianamente, o processo de ensino e aprendizagem dos surdos e a comunicagao
com colegas e professores na sala de aula podem ficar comprometidos” (BRUNO;
COELHO, 2016, p. 07).

No contexto do sudoeste do pais, escolas bilingues guarani, no estado do
Mato Grosso do Sul, serviram de base para o mapeamento das linguas de sinais
emergentes realizado por Shirley Vilhava nas comunidades linguisticas do estado.
A mesma destacou a contradi¢do do orgao governamental regional, que afirma ter
investido e incentivado a criagdo de escolas bilingues, mas, na realidade, investe
em uma unica avaliagdo, que ¢ a lingua portuguesa (VILHAVA, 2009).

Ja na regido norte do pais, a realidade nao ¢é tao diferente. No municipio de
Parintins, no Amazonas, observa-se que tanto dentro das terras indigenas Sateré-
-Mawé como também nas cidades proximas as escolas das zonas rurais e de con-
textos urbanos onde vivem os surdos indigenas, é latente a falta de uma educagao
diferenciada e especifica para esses estudantes. Azevedo destaca que mesmo com
sala de atendimento educacional e especializado e recursos visuais, nao existe o
enfoque no trabalho trilingue entre a Lingua Brasileira de Sinais, Lingua Sateré-
-Mawé e Lingua Portuguesa na modalidade escrita (AZEVEDO, 2015).

Sobre o aspecto da valoriza¢ao da singularidade do individuo indigena sur-
do, Vilhava (2004), em uma palestra para o povo Kinikinau, intitulada “O que eu
professor preciso saber da historia e Pedagogia Kinikinau para atuar no espago
escolar indigena multicultural”, enfatiza que “o aluno indio nao esta familiarizado
com o papel, a escrita, a leitura, etc., porque essas ndo sao realidades que se encon-
tram comumente na vida cotidiana, nas casas, na aldeia. Por isso deve haver uma
verdadeira iniciagdo para evitar choques culturais”.

Em sintese, trabahar com o indigena surdo requer uma pedagogia outra
que atenda as suas necessidades e singularidades, pois, do contrario, “a ndo efeti-
vagdo da interface entre a educagao especial e a educagdo escolar indigena concorre
para o desconhecimento das linguas de sinais e outros recursos pedagogicos por
parte dos professores, e isso dificulta a interagdo dos jovens que utilizam sinais
dentro de sala de aula” (BRUNO e COELHO, 2016, pag. 688).

A Realidade escolar dos surdos indigenas em Pernambuco

Como abordado anteriormente, o uso das linguas de sinais para surdos
indigenas ja ¢ uma realidade em varios povos no Brasil, mesmo sem politicas mais
especificas de validagdo desses sistemas dentro dos povos indigenas ou dos pro-
prios gestores. Nesse contexto, podemos afirmar que esse processo estd intrinsica-
mente ligado as lutas dos povos indigenas em uma perspectiva intercultural, como
ressaltado por Silva de Moura e Gomes:
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[...] acredita-se que as politicas de educagdo intercultural do surdos
nas perspectivas dos estudos culturais das escolas indigenas encon-
tram-se contextualizadas nas lutas sociais em defesa do reconheci-
mento das diferengas nos paradigmas da interculturalidade da socie-
dade brasileira, que possui uma formagédo sustentada na diversidade
das culturas indigenas e afrodescendentes (2020, p. 03).

Para compreendermos as discussdes sobre a educacdo de surdos indige-
nas em Pernambuco, é necessario fixar brevemente alguns marcos histéricos. Em
1989, foi criado o Grupo de Educagdo Indigena de Pernambuco — GREI, que tinha
como enfoque discutir as questdes relacionadas a educagao escolar indigena. Pos-
teriormente, em 1991, a partir da Portaria Ministerial n° 559, comissdes, conselhos,
comités e outros grupos de trabalhos, tomando como base os dispositivos legais, se
estabeleceram nos espacos insteristitucionais e criaram, em Pernambuco, o NEEI
- Nucleo Educacional Escolar Indigena (GALINDO; SALLES, 2022).

Ainda segundo os autores, as lutas travadas no estado de Pernambuco
que estavam em consonancia com as lutas nacionais dos povos indigenas con-
tribuiram para um deslocamento epistémico e politico em um movimento de
contraposi¢cdo dos movimentos integracionistas e assimilacionistas. Nessa pers-
pectiva, Cruz ressalta que

A politica integracionista reconhecia a diversidade das sociedades
indigenas que havia no pais, mas apontava como ponto de chegada
o fim dessa diversidade. Toda diferenciacio étnica seria anulada ao

se incorporarem os indios a sociedade nacional. Ao se tornarem bra-
sileiros tinham que abandonar sua prépria identidade (2009, p. 113).

Com as mobiliza¢des, debates e deliberagdes dos povos indigenas em di-
versas conferéncias estaduais, ocorreu a estadualiza¢ao da educagao indigena em
Pernambuco, como uma conquista de grande importancia na normatizagao de po-
liticas para a educagdo indigena, aliados a resolugdo n° 03/99, que fixa diretrizes
nacionais para o funcionamento de escolas indigenas (GALINDO; SALLES, 2022).

Nesse documento, destacamos o artigo 2°, que também trata da implemen-
tacdo da educagdo bilingue na educagio escolar indigena:

A Escola Indigena funcionara com normas e ordenamento juridico
proprios, observadas as diretrizes curriculares do ensino intercultural
e bilingiie, visando a valorizagao plena das culturas dos povos indige-
nas, e respeitadas as suas diversidades étnicas (PERNAMBUCO, 2002).

A realidade, portanto, ndo é diferente no contexto da educa¢io de estudan-
tes surdos indigenas em Pernambuco, sobretudo se levarmos em conta os argu-
mentos de Silva, a partir de pesquisa realizada pelo autor em algumas familias do
povo Pankararu sobre a realidade vivenciada por surdos indigenas no interior de
Pernambuco. Nas conclusoes do seu trabalho, o autor enfatiza que
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[..] a partir das experiéncias trazidas nas tentativas de entrevistas com
surdos indigenas e com suas familias, foi possivel perceber a grande
distincia entre o que vem sendo previsto pela legislagdo nacional e pro-
posto no campo da educagdo bilingue para surdos em contextos em
contextos urbanos, principalmente das regides Sul e Sudeste do Brasil,
com a realidade vivenciada pelos surdos indigenas do interior de Per-
nambuco, mais especificamente da etnia Pankararu (2012, p. 43).

Silva de Moura e Gomes (2020) realizaram um mapeamento nos povos Xu-
curu de Ororub4, com o objetivo de identificar possiveis contribui¢des das linguas
de sinais indigenas para a construgio de relagdes interculturais dos indigenas sur-
dos do referido povo, nos municipios de Pesqueira e Po¢do, em Pernambuco. Em
uma das realidades registradas, os autores destacaram que “eles ndo dispoem de
intérpretes de linguas de sinais e recebem todo o processo de ensino-aprendizagem
pelo método oral, ou seja, os surdos ndo recebem nenhum atendimento pedagégi-
co especializado em lingua de sinais” (2020, p. 47).

A partir das duas realidades expostas, o contexto da educagao escolar in-
digena especifica e diferenciada é praticamente nula nos dados apresentados pelos
pesquisadores, que se debrucaram na realidade de dois povos em Pernambuco. Em
suma, esta realidade ¢ atenuada por Silva e Duarte, ao argumentarem que “a falta de
recursos, intérpretes e de professores fluentes em Libras, interfere na comunicagao
entre educador e educando. Refletindo assim, no processo de alfabetizagao e interfe-
rindo na inclusao de surdos nas escolas indigenas” (SILVA e DUARTE, p. 08).

Percurso metodoldgico e discussao dos dados

Quando iniciamos a busca por trabalhos que discutissem a tematica da edu-
cagdo escolar indigena para estudantes surdos, nos deparamos com iniimeras pes-
quisas que tratam do aspecto etnoterminografico das linguas de sinais emergentes.
Dentre essas, destacamos a pesquisa de Vilhava (2009), que teve como pressuposto
fazer um mapeamento das linguas de sinais emergentes nas comunidades linguisti-
cas indigenas do Mato Grosso do Sul. Em sua pesquisa, a autora observou como as
linguas de sinais emergiam em um contexto plurilingue, especificamente nas aldeias
Jaguapiru e Borord, das comunidades indigenas do municipio de Dourados - MS.
Como um dos resultados desse mapeamento de andlise de natureza lingusitica com
enfoque lexical, a pesquisadora revelou a existéncia de varios sinais dessas linguas
indigenas como foco de ampliagao para politicas linguisticas nessa area.

Outra pesquisa que contribuiiu para esse campo foi a realizada por Azevedo
(2015), que buscou identificar de que forma os indios surdos estabeleciam a comuni-
cagdo com seus pares na comunidade Sateré-Mawé, da microrregido de Parintins. A
pesquisa teve como resultado a produ¢do de um minidicionarios trilingue — Lingua
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Sateré-Mawé, Lingua de Sinais e Portugués — que contribuiu para a disseminagédo da
diversidade linguistica daquela regiao, como também serviu como recurso de faci-
litagdo para a comunidade escolar.* Porém, gostariamos de destacar que nos detere-
mos no escopo deste trabalho em autores que se ocuparam dos aspectos pedagdgicos
do processo de escolarizagdo da educagao de surdos indigenas.

Deste modo, a presente pesquisa tem como desenho metodolégico a abor-
dagem qualitativa e do tipo bibliografica, com embasamento no pensamento deco-
lonial, que tem sua origem nas reflexdes sobre a colonialidade do poder (QUIJANO,
2005). Para Oliveira e Candau (2010, p. 24), “pensar a partir da decolonialidade é
visibilizar as mobiliza¢cdes contra a colonialidade a partir das pessoas, das suas
praticas sociais, epistémicas e politicas”. Para sistematizar a nossa pesquisa, ele-
gemos como objetivo geral desse artigo compreender como ocorre a educagao es-
colar dos estudantes surdos indigenas no estado de Pernambuco. Para dar conta
desse objetivo e da tematica em questao, buscamos investigar, inicialmente, traba-
lhos que dialogassem sobre a educagio escolar de surdos indigenas em regides do
Brasil, buscando verificar sua relacio com o contexto de Pernambuco.

Partindo do recorte metodoldgico tragado, iniciamos a procura de traba-
lhos que discutissem a situagdo da educagao escolar de surdos indigenas e quais os
pressupostos legais e linguisticos que ancoram um determinado modelo educacio-
nal desses estudantes no estado de Pernambuco. Para isso, fizemos uma busca nas
plataformas de pesquisas indexadas da Qualis, no Google Académico, dentre ou-
tros, a partir dos seguintes descritores especificos: “surdos indigenas”, “educagao
inclusiva de surdos indigenas”, “educagao escolar de indigenas surdos”.

Para iniciar esta breve discussao, precisamos partir da premissa que o cam-
po de abstragdo do conhecimento do individuo surdo é visual e que possibilitar a
aprendizagem, a difusdo e o uso da lingua se sinais pelos surdos propicia a esses
alunos o desenvolvimento e participagao social plena (QUADROS, 1997; SKLIAR,
1997; LACERDA; GOES, 2000).

No contexto dos povos indigenas, a partir da Lei 9.394/96 9 (Lei de Dire-
trizes e Bases da Educagdo Nacional), a educagao indigena deve ser bilingue de
acordo com os artigos 78 e 79 da referida Lei:

Art. 78 - O Sistema de Ensino da Unido, com a colaboragao das agén-
cias federais de fomento a cultura e de assisténcia aos indios, desen-
volvera programas integrados de ensino e pesquisa, para oferta de
educagio escolar bilingue e intercultural aos povos indigenas, com os
seguintes objetivos:

4 Para aprofundamento de outras pesquisas nessa perspectiva, ver também: Kakumasu e Kakumasu (1968), Ferreira-
-Brito (1983, 1995), Baleé (1998); Pereira (2013); Vilhalva (2012); Cerqueira (2008); Giroletti (2008). Damasceno (2017);
Eler (2017); Godoy (2020); Lopes (2020); Bezerra (2021); Araujo e Oliveira (2021);
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I - proporcionar aos indios, suas comunidades e povos, a recuperagio
de suas memorias historicas; a reafirmagio de suas identidades étni-
cas, a valorizagdo de suas linguas e ciéncias;

II - garantir aos indios, suas comunidades e povos, o acesso as infor-
macoes, conhecimentos técnicos e cientificos da sociedade nacional e
demais sociedades indigenas e ndo-indigenas.

Art. 79 - A Unido apoiara técnica e financeiramente os sistemas de
ensino no provimento da educag¢io intercultural as comunidades in-
digenas, desenvolvendo programas integrados de ensino e pesquisa.

§1° Os programas serdo planejados com audiéncia das comunidades
indigenas.

§2° Os programas a que se refere este artigo, incluidos nos Planos
Nacionais de Educagéo, terdo os seguintes objetivos:

I - fortalecer as praticas socioculturais e a lingua materna de cada
comunidade indigena;

IT - manter programas de formagao de pessoal especializado, desti-
nado a educagéo escolar nas comunidades indigenas;

IIT - desenvolver curriculos e programas especificos, neles incluindo
os conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades;
IV - elaborar e publicar sistematicamente material didatico especifi-
co e diferenciado (p. 25).

Partindo para o contexto da educagdo de surdos, encontramos documentos
que também tratam dessa perspectiva bilingue e outros atendimentos especializa-
dos, como o decreto 5.626/05, que estabelece a educagao bilingue para estudantes
surdo, como podemos observar em seu artigo de n° 22 incisos I e II:

I - escolas e classes de educagio bilingue, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educagio infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental;

IT - escolas bilingue ou escolas comuns da rede regular de ensino,
abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fun-
damental, ensino médio ou educacio profissional, com docentes das
diferentes areas do conhecimento, cientes da singularidade linguisti-
ca dos alunos surdos, bem como com a presenca de tradutores e in-
térpretes de Libras - Lingua Portuguesa (BRASIL,2005, p. 07 e 08)).

Sobre essa perspectiva legal de educagao bilingue para surdos discutido em
um contexto da educagdo escolar indigena, Mussato e Cameschi relatam que:

[...] porém, mesmo diante de mudancas e “avangos” prescrito no do-
cumento, ndo se observa neste e em nenhum discurso oficial, legiti-
mado por meio de decretos e leis, a observagdo do processo educacio-
nal voltados aos sujeitos surdos indigenas, como é o caso dos sujeitos
pesquisados (2000, p. 06).

Nesse sentido, outras pesquisas evidenciam que nas narrativas dos pro-
fessores que atendem essas criancas, é indicado que a proposta de educagio
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bilingue para surdos é desconhecida e que a maioria possui pouco conhecimento
das estratégias e da condi¢ao linguistica dos surdos, como ressaltado na pesquisa
de Bruno e Luciana (2016).

Diante do breve panorama educacional dos surdos indigenas, relatado nas
principais pesquisas acima, e a interface com a educagéo escolar indigena, compre-
endemos que os dispositivos legais elencados fortalecem o discurso e implemen-
tagdo das escolas bilingues tanto nos surdos que usam a Libras nos centros urba-
nos e em relagdo aos povos indigenas, para o uso e fortalecimento dessas linguas
maternas, porém, o foco recai nas linguas orais indigenas e provavelmente é esse
contexto que acarreta a invisibilizacao linguistica desses individuos, uma vez que,
tanto nas pesquisas quanto nas legislacdes nao é trazido essa especificidade.

Essa questao, inclusive, é destacada por Mussato e Cameschi ao concluir que:

Que pensemos para além do bilinguismo e debrucemo-nos em estu-
dos que possibilitem a emergéncia que um fazer educacional que de
fato contemplem os anseios dos sujeitos, em suas culturas, em suas
linguas, com o devido respeito a cada instdncia de saber-poder e ao
processo de constitui¢cdo de um sujeito surdo indigena e ndo mais sur-
do ou indigena (pag, 24).

Desse modo, percebemos uma auséncia de politicas de inclusdo para os
surdos indigenas, ja que, segundo os relatos dos autores, a educagdo de surdos
apresenta uma distincia e escassez de praticas em uma proposta bilingue dentro
dos diferentes povos indigenas nas regides do Brasil.

Nesse contexto Vilhava (2009), a partir de uma perspectiva plurilingue
destaca os seguintes aspectos:

Acrescento que precisamos ter sabedoria para buscar o conhecimento
das linguas usadas pelos indios surdos, mesmo que elas apresentem
intmeras especificidades, seja pelo fato de cada um estar em espagos
diferentes dentro das terras indigenas, seja pelo fato de cada familia
ter seus sinais emergentes ou mesmo estar adquirindo a Libras. Afi-
nal, somente assim poderemos contribuir com os direitos humanos
dos surdos e com a produgdo surda nos aspectos linguisticos, cul-
turais e de identidade, ja que existe um “ser surdo”, que apreende o
mundo pela visdo (VILHAVA, 2009, p. 104).

Em suma, pensar da intersec¢do da educacao de surdos e por sua vez da
educagio escolar dos surdos indigenas ¢é refletir sobre o contexto plurilinguista que
deve haver dentro das aldeias indigenas pois ndo somente a lingua oral indigena,
como também as linguas de sinais indigenas devem ser uma realidade.
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Consideracoes Finais

Em todo o escopo desse trabalho, buscamos elencar, a partir dos diferentes
autores, aspectos que nos dessem pistas acerca da realidade educacional dos surdos
indigenas no Brasil e consequentemente no estado de Pernambuco. A partir dos
marcos histdricos e legais esbogados, fica evidente que os indigenas surdos sempre
tiveram a margem desse processo de luta e fortalecimento de sua cultura pois a sua
singularidade, ou seja, o seu jeito de ‘ser surdo’ ainda nao ¢ algo tdo comum dentro
das comunidades indigenas.

A maioria dos achados que tivemos, nos levaram a pesquisas pontuais, porém
robustas pelos seus autores, em que se debrucaram em desvelar a realidade desses
estudantes seja a partir de mapeamentos linguisticos como na pesquisa de Vilha-
va (2009), que identificou uma pluralidade de Lingua de Sinais Indigenas em Mato
Grosso do Sul ou ainda, na pesquisa de Bruno e Coelho (2016) que debrugaram-se
em investigar os discursos que organizam, regulamentam e discutem o processo da
educagdo inclusiva de indigenas surdos também no Mato Grosso do Sul em que as
barreira linguisticas se mostraram um possivel impecilho para a implementagdo da
educacao inclusiva desses estudantes, ou ainda, na pesquisa de Azevedo (2015) do
norte do Pais no estado do Amazonas que discute a educagio escolar indigena para os
estudantes surdos bem distante dos discursos da escola especifica e diferenciada que
¢ uma bandeira de luta e afirmacédo dos povos indigenas em que mais uma vez, as es-
pecificiadades desses estudantes nao ¢ enfocada a partir de uma perspectiva trilingue.

Essa realidade de subalternizagdo sumarizada acima, s6 se ampliou quan-
do tivemos contato com as poucas pesquisas que discutem essa tematica no recorte
para o estado de Pernambuco. Na pesquisa de Silva (2012), a partir de entrevista
com uma familia que tem a presenca de um filho surdo indigena do povo Panka-
raru, o autor destaca a discrepancia de politicas bilingues de inclusdo inexisten-
te com essa crianga em relagdo com as politicas para as criangas surdas do sul e
sudeste do pais. Ja os autores Silva de Moura e Gomes (2020) destacam a falta de
intérpretes de Libras no povo Xucuru de Ororubd, como também, todo o momento
educacional dessas criangas partir de um processo pautado na oralidade, ou seja,
inexiste um atendimento especializado para essas criangas.

Cocluimos, portanto, que a partir das realidade levantadas nessa pesqui-
sa, a educacgdo escolar dos estudantes indigenas surdos tanto na questao macro
(Brasil) quanto na questdo regional (Pernambuco), precisa avancar de forma mais
célere e séria por parte dos gestores e liderangas indigenas. Outro fator que nos
mobilizou para a presente pesquisa, e que foi confirmada no processo de busca so-
bre essa tematica, foi a escassez de artigos, monografias e teses que dessem conta de
uma forma mais ampla dessa realidade, e que dessa forma, é necessario se discutir
profundamente essa realidade.
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Em todo o momento de escrita desse trabalho, buscamos trazer como foco
o sujeito surdo que possui identidades multiplas e diferenciadas e que, a0 mesmo
tempo, faz parte de povos indigenas que apresentam especificidades culturais e
identitarias. Acreditamos que compreender melhor esse contexto é crucial para
a efetivagdo de politicas de educagdo escolar indigena especificas, diferenciadss e
interculturais, bem como, mobilizar o fortalecimento da equidade e inclusdo dos
estudantes indigenas surdos.

Fazer essa interseccdo entre a educagdo de surdos - seja ela na educagao
especial na perspectiva inclusiva ou na proposta bilingue - e a educagdo escolar
dos povos indigenas é necessario para ndo acarretar no isolamento dos estudantes
indigenas. Nesse sentido, Bruno e Coelho (2016) ressaltam que “o problema reside
no fato de que a condi¢ao de surdo vivendo na comunidade indigena poderia im-
plicar, algumas vezes, em isolamento e exclusao das praticas culturais e sociais de
sua comunidade” (pag. 686).

Assim, as lutas dos povos indigenas por uma educagao diferenciada, es-
pecifica e intercultural tém hoje como referéncia documentos oficiais como a
LDB 9.394/96, dentre outros dispositivos legais que foram elenacados nessa pes-
quisa. Esperamos que com o incremento das pesquisas sobre o tema, esse ensino
bilingue possa ser de fato institucionalizado e o respeito a lingua de sinais indi-
gena indigena possa contribuir para a valorizagdo da diferenca, possibilitando
novas praticas alternativas da comunidade indigena com foco na preservagao e
disseminaca dos seus saberes.
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Dialogos decoloniais com a Guiné Equatorial
em uma Unidade Didatica de espanhol

Decolonial dialogues with Equatorial Guinea in a
Spanish Teaching Unit

Doris Cristina Vicente da Silva Matos'
Jakelliny Almeida Santos?

Resumo: Este artigo propde a andlise de uma Unidade Didética (UD) para educagéo linguisti-
ca do espanhol no Ensino Superior. Para tanto, selecionamos uma das cinco atividades deste
material para expor os resultados. Nos baseamos nos estudos decoloniais (QUIJANO, 2005;
MALDONADO-TORRES, 2007; SILVA JR; MATOS, 2019), na educagio intercultural (MATOS,
2014) e nas epistemologias afro-didsporas dos pensamentos de Fanon (2008), Collins (2021),
Nogueira (2021), Nascimento (2007) e outros/as. Nesta abordagem, elucidaremos o estudo criti-
co-literdrio hispano-africano da literatura contemporénea da Republica da Guiné Equatorial.
Assim, apontamos uma alternativa outra do contexto hispanico, além dos saberes hegemonicos,
para as praticas educacionais.

Palavras-chave: Literatura hispano-africana. Educa¢io Linguistica. Unidade Didatica. Decolo-
nial. Metrépole Colonial.

Abstract: This study proposes the analysis of a Didactic Unit (UD) for Spanish language education
in Higher Education, more specifically of one of the five activities of this material so as to expose
results. Theoretical discussions underlying the research include decolonial studies (QUIJANO,
2005; MALDONADO-TORRES, 2007; SILVA JR; MATOS, 2019), intercultural education (MA-
TOS, 2014), and the afro-diasporic epistemologies from Fanon’s work (2008), along with those of
Collins (2021), Nogueira (2021), Nascimento (2007) and others. Herein there is also elucidation
of the Hispanic-African critical-literary study of contemporary literature from the Republic of
Equatorial Guinea. Therefore, we suggest an alternative otherwise to hegemonic knowledge, one
that comes from the Hispanic context and is meant for educational practices.

Keywords: Hispanic-African Literature. Linguistic Education. Didactic Unit. Decolonial. Colo-
nial Metropolis.
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Pontos de partida: consideracées iniciais

Ha sujeitos e sendo bem explicita: o sujeito branco, seja ele homem ou
mulher, ele tem licenca pra falar de tudo, ele vai falar de gato, ele vai
falar de sapato, ele vai falar de sexo, ele vai falar de amor e ele vai falar
de religido, de tudo. Ele pode dizer tudo, todos assuntos sdo pertinen-
tes a ele — Conceicédo Evaristo.?

Partimos do pressuposto que a literatura exterioriza concepgdes sociais do
ambito em que esta inserida, agindo como um instrumento capaz de construir e/
ou reconstruir saberes historicos e culturais por meio da linguagem. Por se tratar,
também, de uma ferramenta epistémica e ontoldgica, expressa as ideias e os lugares
que 0s nossos corpos ocupam na sociedade. Por isso, iniciamos este artigo com a
citagdo da intelectual negra e mineira Concei¢ao Evaristo, os seus dizeres expdem a
mentalidade ocidentalizada a qual preconiza que tudo ¢ permissivo ao sujeito branco
e 0 sujeito ndo branco, por sua vez, ¢ mantido na posi¢ao subalterna de siléncio.

Neste espago, estamos indo em dire¢do contraria, ndo estamos interessadas
em escutar somente as vozes do norte epistemoldgico opressor. Se o conhecimento
é fluido e continuo nao faz sentido para nds, enquanto educadoras e pesquisadoras
das praticas sociais, estarmos do lado colonial. Assim, as vozes do sul, que nes-
te trabalho sdo representadas pela literatura hispano-africana, sio o nosso foco.
Além disso, as vozes do sul tém tanto a nos dizer que sdo capazes de ocupar as
lacunas ocasionadas pelos siléncios ocidentalizados.

Diante disso, neste artigo, que visa contribuir para construgao da educagao
linguistica do espanhol potencialmente decolonial, apresentamos uma proposta
de material didatico no qual o pensar e repensar das praticas pedagdgicas é uma
atividade direcionada as sociabilidades humanas na contemporaneidade. Partimos
do pressuposto que as vozes do sul, as quais sao marginalizadas pela 6tica ociden-
tal e colonial, possuem recursos epistémicos e ontolégicos para compreendermos e
enfrentarmos as violéncias vivenciadas na atualidade.

Buscamos escutar o sul-hispinico do continente africano - especifica-
mente os pensamentos suleados e suleadores da Republica da Guiné Equatorial -
para compor um material didatico sob a 6tica dos estudos decoloniais*. Esse pais
¢ composto, em sua maioria, por pessoas pertencentes as etnias bantos que, em-

bora apresentem uma multipla diversidade, partem do mesmo “tronco linguisti-

3 Em entrevista ao Brasil de Fato, Conceigcdo Evaristo fala sobre arte, politica e sua “escrevivéncia”. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=lbiyckf7ksM Acesso em: 08 fev. 2023.

4 O material didatico apresentado é produto do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (PIBIC) da
Universidade Federal de Sergipe (UFS). O projeto de pesquisa em que este trabalho estd inserido chama-se “Decolonia-
lidade e Interculturalidade Critica na Formagao de Professores de Espanhol: suleando pesquisas e praticas curriculares
na universidade”, desenvolvido no periodo de 2020-2021, sob fomento do Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPq) — Edital n2 PID8776-2020.
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co” (QUEIROZ, 2007). Na Guiné Equatorial as etnias que ocupavam o territério
sao os fangs, os bubis, os ndowés, os bisios e os pigmeus, este ultimo ndo faz parte
dos bantos. Ha, também, outros grupos que foram surgindo, em detrimento da
miscigenagdo entre originarios e colonizadores, tais como os fernandinos e ano-
boneses (KESSE; ROMARIC, 2017). Portanto, trata-se de um pais culturalmente
plurilingue, dada a coexisténcia entre as linguas nativas e as linguas levadas pe-
los europeus (QUEIROZ, 2007).

Para alcangar tais propostas, foram realizadas pesquisas transdisciplina-
res, na confluéncia de perspectivas tedricas transgressoras e pos-criticas que sao
de interesse contemporaneo da Linguistica Aplicada sendo elas: os estudos deco-
loniais, com Anibal Quijano (2005), Nelson Maldonado-Torres (2007) e Maria Lu-
gones (2020); os postulados da educagao intercultural critica e materiais didaticos,
com Doris Matos (2014); o entrelace entre interculturalidade, suleamento e deco-
lonialidade na educagao linguistica do espanhol, com Anténio Silva Junior e Doris
Matos (2019); a interseccionalidade, que da subsidio para compreender as agoes
simultaneas das opressoes raciais e de género, com Patricia Hill Collins (2021), bell
hooks (2022) e, também, Maria Lugones (2020).

Recalculo das rotas em direcao ao sul

Concebemos a lingua integralmente vinculada ao seu contexto sociocul-
tural e ndo haveria, dentro do ambito cientifico em que estamos inseridas, como
pensar diferente. Diante disso, visto que o nosso interesse é movimentar as ca-
deias e correntes coloniais na e da educagéo linguistica e respectivamente na e da
produgdo de materiais didaticos, nossa compreensao de lingua parte da educagio
intercultural critica, tal como Matos (2014), e da pedagogia decolonial, assim como
Silva Jr e Matos (2019). Esses entendimentos corroboram para uma educacéo lin-
guistica de carater ideoldgico antirracista, ou seja, suleada uma vez que ambas pro-
movem o reconhecimento e difusdo da diversidade cultural de todas as sociedades.

Neste espago, como a nossa referéncia linguistica para a pratica pedagdgica
¢ o espanhol, naturalmente, lidamos com as marcas das sociais deixadas pela dtica
colonizadora. A maneira como a lingua espanhola foi conduzida aos povos ex-
ternos da Peninsula Ibérica mantém mentalidades eurocéntricas na atualidade. O
projeto de subalterniza¢ao imposto pelas colonizagdes europeias foi tao bem exe-
cutado, no ponto de vista do colonizador, que tornou a Europa como protagonista
em escala mundial. A exemplo da Espanha que se tornou a principal referéncia
para a lingua espanhola, contudo, estamos referindo-nos a um idioma falado ofi-
cialmente em 21 paises e outras regides geolectais. Onde ficam as linguas-culturas

hispanicas? Por que a ibérica é a referéncia? O eurocentrismo explica isso.
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A elaboragio intelectual do processo de modernidade produziu uma
perspectiva de conhecimento e um modo de produzir conhecimen-
to que demonstram o carater do padrdo mundial de poder: colonial/
moderno, capitalista e eurocentrado. Essa perspectiva e modo con-
creto de produzir conhecimento se reconhecem como eurocentrismo
(QUIJANO, 2005, p. 115).

Diante desse contexto, é comum que as concepgdes cientificas e artisticas
tidas como referéncias sejam de origem europeia. Essas referéncias sdo concebidas
como alternativas tnicas, embora existam outras possibilidades de conhecimen-
tos; contudo, dentro da estrutura social norteadora, isto é, de perspectiva eurocén-
trica determinados saberes sdo invalidados. Essa invalidacdo ocasiona lacunas e
vazios naqueles que ndo se encaixam. Por considerarmos relevante o didlogo com
saberes periféricos e marginalizados pelo Ocidente, contamos com as epistemolo-
gias do sul para desenvolver um pensamento insurgente.

A primeira pessoa a usar o termo “sulear” foi o fisico brasileiro Marcio
D’Olne Campos, em 1991, como identificaram Silva Jr e Matos (2019), fazendo uso
do vocabulo para contrapor o carater ideologico do termo “nortear” no que tange
a concepgao de “Norte-Sul” em que o “sul” recebe posicao inferior. Na atualidade,
ha uma agenda de pesquisa sendo construida em detrimento das necessidades das
sociedades modernas, isto é, areas investigativas que buscam contemplar as vozes
do Sul (questdes de género, sexualidade, raga, classe social, etarismo etc.). Diante
disso, o suleamento, que se opde ao norteamento, ¢ uma pratica ontoldgica e ou
epistémica que possibilita didlogos de outras naturezas, além dos hegemonicos.

Uma vez que as epistemologias do sul se referem aos saberes “inexistentes”,
compreendemos que a sua natureza é decolonial - ressaltamos que esses saberes
existem, mas encontram-se silenciados em detrimento de outros que possuem es-
paco para falarem e serem escutados. Estamos de acordo que sulear é um caminho
alternativo para repensar as cadeiras coloniais. Em linhas gerais, sulear significa
redirecionar as rotas dos modos de pensar e agir, modos esses que sdo estanques
em paradigmas coloniais.

Enfatizamos que esse Norte e Sul podem ser geograficos, mas essa nio é
uma regra. Vamos redirecionar a nossa roda para o Brasil? Aqui, a referéncia cien-
tifica, intelectual e econdmica ndo ¢ o norte-nordeste, mas o sul-sudeste e por ve-
zes o centro-oeste. Afinal, sdo nessas regides onde estido Sao Paulo, Rio de Janeiro
e Brasilia. O que isso significa? Que no Brasil o Norte, dentro da perspectiva do
suleamento, é o Sul. Portanto, dialogamos com o estudo decolonial proposto por
Silva Junior e Matos (2019) para reafirmar que o nosso principal interesse ¢ em um
Sul Epistemoldgico.

Diante de tais percepg¢oes, retomamos que partimos da perspectiva que as
sociedades ‘pds-coloniais’ foram forjadas por colonialidades que, em sintese, sdo as
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marcas coloniais na sociedade moderna. Neste trabalho, realizamos uma andlise
na confluéncia entre a colonialidade do saber, do poder (QUIJANO, 2005) e do ser
(MIGNOLO, 2003). Para compreender as colonialidades é preciso recorrer ao con-
ceito de colonialismo. De acordo com Maldonado-Torres (2007), o colonialismo é
demarcado pela ocupagdo e dominagao de um territério em determinado periodo
historico e as colonialidades sao os reflexos do colonialismo, isto €, a estrutura de
subordina¢do permanece nas sociedades.

Si la colonialidad del poder se refiere a la interrelacién entre formas
modernas de explotacién y dominacion, y la colonialidad del saber
tiene que ver con el rol de la epistemologia y las tareas generales de
la produccién del conocimiento en la reproducciéon de regimenes de
pensamiento coloniales, la colonialidad del ser se refiere, entonces,
a la experiencia vivida de la colonizacién y su impacto en el lenguaje
(MALDONADO-TORRES, 2007, p. 130).

Diante disso, as colonialidades nos ajudam a compreender como as opres-
soes, oriundas das colonizagdes europeias, operam na modernidade atual. Essas
concepgdes sdo integradas aos estudos decoloniais de maneira que possamos re-
fletir e trilhar outros caminhos de resisténcia aos paradigmas impostos pelas co-
lonialidades. Assim, com a decolonialidade estamos percorrendo um caminho de
resisténcia as imposi¢des direcionadas aos grupos sociais subalternizados. Em vir-
tude disso, antes desses intelectuais chegarem a esses pensamentos os caminhos
haviam sido trilhados por outro intelectual martinicano Frantz Fanon (2008), em
sua intelectualidade ancestral, serviu e serve como base para compreender as rai-
zes dos pensamentos decoloniais. Vejamos o que o psiquiatra afirmou:

Todo povo colonizado - isto ¢, todo povo no seio do qual nasceu um
complexo de inferioridade devido ao sepultamento de sua originali-
dade cultural - toma posi¢ao diante da linguagem da nagio civili-
zadora, isto é, da cultura metropolitana. Quanto mais assimilar os
valores culturais da metrdpole, mais o colonizado escapara da sua
selva. Quanto mais ele rejeitar sua negriddo, seu mato, mais branco
sera (FANON, 2008, p. 34).

De certo, Fanon (2008) faz uso de uma narrativa que dialoga com o pensa-
mento contemporaneo decolonial. Ele apresenta o sepultamento, ou seja, a morte
da cultura origindria de povos subalternizados. Trata-se do enterro de uma nagao
e de suas caracteristicas enquanto comunidade-povo. A negridao, a terra, a lingua,
a existéncia desses povos sdo inferiorizadas e excluidas dentro do paradigma de
civilizagdo. Assim, Fanon (2008) apresenta uma nova sociedade, um marco civi-
lizatério branco, onde a cultura da metrdpole é o referencial. E diante dessa ideia
de que colonizado ¢ inferior, doente, sujo, mal, ndo civilizado e é tudo o que néo se
deve ser que Fanon (2008) formulou a dimensado ontoldgica entre “dois mundos”
ao determinar que existem dois lados: a metrépole e a colonia.
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Compreender a forma que esses dois lados interagem ¢ fundamental para
que possamos entender a dimensao ontologica entre as epistemologias do sul, as
quais sdo produzidas pelo lado colonizado, e as epistemologias do norte, que sao
desenvolvidas pelo lado metropolitano. Dessa maneira, ha uma divisao entre “dois
mundos” os quais nao coexistem do mesmo lado. Ao lado metropolitano da socie-
dade, o colonizado se esgota na fronteira e além dele s6 ha inexisténcia e tudo o que
¢ descartavel diante da visdao ocidental.

A ideia de Ocidente, com toda sua carga eurocéntrica e racial, domina os
N0ss0s pensar e agir e esse “processo comegou com a constituicdo da América e
do capitalismo colonial/moderno e eurocentrado como um novo padrao de poder
mundial” (QUIJANO, 2005, p. 107). Dessa maneira, neste trabalho, compreende-
mos que o recalculo das rotas é uma tarefa necessaria uma vez que a dire¢do para
o Norte esta cristalizada na estrutura das sociedades pos-coloniais. Assim, ainda
que pensemos em redirecionar os nossos modos de pensar a nossas prdxis é funda-
mental, logo, o que se espera é seguir um Sul epistémico que percorre um caminho
em prol de agdes antissegregadoras.

Hoje, sabemos que esses modos de subordinagao agem em cooperagao. Ha
um modus operandi entre as opressoes e a raga, o género, a sexualidade e a opres-
sao de classe agem simultaneamente (COLLINS; BILGE, 2021). Essa narrativa foi
observada antes por muitas intelectuais negras, tais como Audre Lorde, Angela
Davis, bell hooks e outras. Contudo, foi com a jurista Kimberl¢ Crenshaw e poste-
riormente com Patricia Hill Collins e Sirma Bilge que tomamos posse do conhe-
cimento da interseccionalidade teorizado. Por ser uma ferramenta epistemoldgica
que proporciona compreender o entrelagamento das opressdes, que contamos com
ela neste trabalho.

Por fim, ressaltamos que ndo existe uma receita decolonial pronta para ser
seguida. Nao ha um manual que possamos seguir para que venhamos a tornar as
sociedades descoloniais — e se existisse ja ndo seria decolonial. Dito isso, o recalculo
das rotas deve ser constante. O exercicio de dispensar, pensar e repensar as concep-
¢des hegemonicas para que, de algum modo, o Sul se torne uma das alternativas, é
uma agao continua.

Apresentacdo da Unidade Didadtica

Nesta se¢do, apresentaremos o processo de desenvolvimento da Unidade
Didatica. E vélido ressaltar que para este artigo realizamos a exposi¢ao da anélise
do material didatico, logo, ndo apresentaremos a aplicabilidade do mesmo. O eixo
suleador para o desenvolvimento do material foi a proposta de Unidade Didatica
realizada por Matos (2014) que é baseada na interculturalidade critica e seus postu-


https://doi.org/10.47250/forident.v37n1.p121-136

lados. A UD contribui para uma formagao intercultural de professores/as de modo
que possam adaptar materiais, de acordo com a necessidade do corpo discente, ou
produzir os seus proprios materiais didaticos. Diante desse viés, a UD torna-se um
material didatico flexivel, no que se refere a inser¢ao de novas ideias e propostas
durante o seu desenvolvimento e aplicabilidade. A nossa UD, intitulada “El texto
literario como arte: propuestas desde Guinea Ecuatorial”, é composta por cinco (5)
atividades e uma reflexao final.

Figura 1: Unidade Didatica (UD)

Fonte: nossa, baseada em Matos (2014), 2023.

O bloco de preparagao refere-se ao processo de planejamento do material,
assim, delimitamos o objetivo pedagdgico a ser alcangado, que estdo dispostos na
figura acima; em seguida, selecionamos o tema que se refere ao recorte deste tra-
balho; e partimos para selecao de textos auténticos em espanhol que expusessem a
lingua-cultura da Guiné Equatorial. Ressaltamos que as atividades sao metodolo-
gicamente organizadas por meio de textos que possibilitem a pré-leitura, leitura e
pos-leitura da tematica trabalhada.

No bloco de atividades estao dispostos os titulos das cinco (5) atividades
desenvolvidas para cumprir tais objetivos. A primeira atividade refere-se ao es-
tudo introdutério acerca do pais africano em que estamos pedagogicamente in-
seridas. Ao fazer uso de textos verbais e nao-verbais, apresentamos a) o contexto
geogréfico da Guiné Equatorial (texto 1: mapa da Africa e artigo em que apresenta
a geografia e biodiversidade africana); b) expomos a localizagdo do pais bem como
os seus enclaves no Golfo da Guiné (texto 2: mapa da Guiné Equatorial e artigo
sobre a distribuicao territorial do pais); ¢) a capital do pais e seu sistema econémico
(texto 3: fotografias da capital e artigo acerca das linguas de origem europeia que
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circulam oficialmente - espanhol, portugués e francés); a bandeira do pais e as
suas simbologias (texto 4: bandeira da Guiné Equatorial).

Compreendemos que com esse material introdutério, possibilitaremos
aproximacao entre o/a estudante e tematicas posteriores, tais como: quantas lin-
guas, entre nativas e outras, sao faladas no territdrio; quantas etnias coexistem
nesse espa¢o geografico dentre as originarias e miscigenadas; qual é a versdo dos
colonizados acerca da imersao da Coroa Espanhola e qual a versao dos colonizados
(essas informagdes sdo apresentadas nos texto 5 e 6, por meio de artigo e fotogra-
fias de expedigoes realizadas do periodo colonial).

Na segunda atividade, inserimos o primeiro contetudo literdrio por meio
do poema “Cantico”, de 1984, de Donato Ngongo Bidyogo, a partir de uma entre-
vista gravada com som e imagem e o conto por escrito. A terceira atividade apre-
senta o poeta César Brandon recitando, em video, o seu poema “Mama”, de 2018,
mais uma vez fizemos uso do poema escrito e de um video. Na quarta atividade
sao apresentadas as biografias® de trés autoras guinéu-equatorianas: Maria Nsué
Angiie, Remei Sipi Mayo e Trifonia Melibea Obono e, logo ap6s, ha o fragmento de
um conto de uma dessas escritoras — selecionamos esta atividade para desenvolver
este artigo. A quinta atividade apresenta outro relato escrito por Obono, “La hija
de las tribos”, de 2019 e a escritora Raquel Ilonbé com o poema “Los rios hablan”,
de 1978. Nesta ultima utilizamos apenas os textos das escritoras. Enfatizamos que
em todas as atividades, apos apresentacao do texto literario, ha perguntas sobre a
lingua-cultura exposta no material.

Por ultimo, a UD contém um bloco de reflexao final onde a proposta ¢, a
partir dos estudos realizados nas atividades, desenvolver um material cuja refle-
x40 decolonial seja realizada pelas/os discentes. Esta atividade final foi baseada em
uma se¢do que criamos no fim de todas as atividades: “jAfrica en Brasil: herencias
y memorias!”. Esta resume-se em uma histdria em quadrinhos apresentada pela
personagem em quadrinhos “Mirandinha, amenina que queria pegar uma estre-
la” - das autoras negras e baianas Gio e Noélia Miranda®. Em sintese, a proposta
¢ que o/a estudante desenvolva um quadrinho expondo a biografia de escritores/
as da Guiné Equatorial e, também, trata-se de uma possibilidade de aproximagao

51) Donato Ndongo-Bidyogo, de 1950, de jornalista de formagéao e escritor de obras literarias e histéria. Em detrimento
da ditadura, atualmente encontra-se em exilio na Espanha; 2) César Brandon Ndjocu, de 1993, é educador social de for-
magdo e atua como escritor e poeta; 3) Maria Nsue Anglie, de 1945, foi uma escritora equatoguineana cujo cujas obras
apresentam as tradigdes culturais do seu povo; 4) Remei Sipi Mayo, de 1952, e atua como ativista feminista e escritora;
5) Trifonia Melibea Obono, de 1982, é politéloga de formagdo e professora universitdria. Ela investiga sobre temas rela-
cionados aos géneros femininos em Africa; 6) Raquel del Pozo Epita, conhecida pelo pseuddnimo Raquel llonbé, nasceu
no periodo colonial na Ilha de Corisco, Guiné Equatorial, em 1938, e atuou como uma artista multifacetada uma vez que
era poeta, escritora, atriz, cantora, dangarina etc. Fonte: Blog Casa Africa, 2023.

5 Nesta ultima segdo pessoas que foram/sdo representagdo da resisténcia de produgdo intelectual e artistica negra,
seja epistemoldgica ou ontoldgica, no Brasil. As pessoas apresentadas nessa se¢do sdo: ativ.1: Maria Carolina de Jesus;
ativ.2: Ruth de Souza; ativ.3: Chica da Silva; ativ.4: Luiza Mahin; ativ.5: Dandara; e na reflexdo final: André Reboucas.
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entre linguas-culturas, o sul-epistémico do contexto hispano-africano da Guiné
Equatorial com o brasileiro.

Um didlogo com a literatura da Guiné Equatorial

Neste espago, analisamos a quarta atividade, “Escritoras y escritos poten-
tes”, onde sdo trabalhados dois géneros textuais, biografia e conto. Ela inicia com
uma proposta didatica a partir das biografias de escritoras negras guinéu-equato-
rianas acompanhadas de suas fotografias: Maria Nsué Angiie, Remei Sipi Mayo e
Trifonia Melibea Obono. Esta atividade de pré-leitura foi pensada para ser realiza-
da em trés grupos, logo, cada grupo ficaria responsavel pela leitura e apresentacao
da biografia de uma dessas escritoras. Com isso propomos tornar visivel os rostos e
historias de outras escritoras negras guinéu-equatorianas, uma vez que em apenas
cinco atividades se torna restrito o numero de obras trabalhadas.

A atividade de leitura estd relacionada com a obra de uma das escritoras,
desse modo, trouxemos a discussao racial com um fragmento do conto “La negra”,
de 2015, da escritora Trifonia Melibea Obono’. O conto relata a historia de uma
estudante de 26 anos descendente da Guiné Equatorial que acabou de chegar na
Espanha. Ela esta visitando as ruas mais badaladas pelos universitarios em Mur-
cia, a cidade em que mora, ao lado de um homem branco espanhol, Donato, e no
caminho eles encontram outras pessoas conhecidas:

Nos marchamos a otro local, otra vez tropecé con mis compaiieras
de clase.

Se encontraban en las afueras haciéndose fotos y Raquel me dijo:

— Muchacha, te invito a la fotografia.

No reflexioné y acudi a la llamada.

La camara no pertenecia a la invitadora sino a la muchacha que no se
llevaba bien conmigo. Se encontraba dialogando con colegas y observo
c6mo nos tomaban la foto. Asi que corrid y retir6 la cdmara. En seguida
borré la fotografia que recogia mi rostro de negra y le regainé a Raquel.
- En mi cdmara no admito a gente negra (OBONO, 2015, p. s/p).

A proprietaria da camera, ao ver que seu aparelho estava sendo utilizado
por alguém que ela ndo se agrada, neste caso uma pessoa negra, tomou o aparelho,
apagou a fotografia e disse: “En mi cimara no admito a gente negra”. A imagem de
uma pessoa negra causa incomodo e desconforto nessa mulher, certamente bran-
ca. Estamos diante de uma situagdo em que uma mulher branca possui poder nas
interrelagdes a ponto de saber que ela pode dizer e agir com tais violéncias sim-
bélicas. O que foi dito e feito expressa que a mulher negra tem a sua existéncia

7 Fragmento do conto La negra da escritora guinéu-equatoriana Trifonia Melibea Obono, 2015. Disponivel em: https://
www.cervantesvirtual.com/obra/la-negra-fragmento. Acesso em: 09 jan. 2023.
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inadmitida, de modo que ela, a mulher branca, em sua branquitude, sabe que tem
poder para tal. Logo, essa narrativa expressa a colonialidade do ser uma vez que
essa pessoa negra nao ¢ admitida de estar e ser quem ela é em determinados luga-
res (QUIJANO, 2005; MALDONADO-TORRES, 2007).

O fragmento apresenta que enquanto ela estava no banheiro e Donato a
mesa, outros rapazes aproximaram-se dele, a principio falaram sobre futebol e, em
seguida, a negra passou a ser o tema:

- ;Qué haces con una negra?, le preguntaron a la vez

Parecian esperar a que abandonara la mesa. [...]

- iTio, es una negra! No puedes caer mas bajo. Hasta Marisa, tu exno-
via, la bollera, se reird de ti. ;Vas a cambiarla por esto, por esta..., tia
con pelo de estropajo?

- ;Qué significa pelo de estropajo?

- {Todas las negras tienen pelo de estropajo! (OBONO, 2015, p. s/p).

O texto possui linguagem explicita em relagdo as a¢des de cunho racista e
lesbofébico - contudo, neste artigo, daremos énfase aos aspectos raciais — uma vez
que apresenta a consciéncia da mulher negra ao dizer que, aparentemente, a inten-
¢do dos rapazes era que ele abandonasse a mesa. Primeiro, o fragmento apresenta
surpresa por parte de um desses homens ao ver o amigo com uma negra: “{Tio, es
una negra!”. Em seguida, hd indignagdo por sugerir que ele namora com uma ne-
gra: “No se puedes caer mas bajo” afirmando que ele, um homem branco europeu,
desceu ao mais baixo nivel ao relacionar-se com uma mulher negra e isso, no que
tange a associagdo do negro a tudo o que é inadequado em detrimento do racismo,
foi refletido por Fanon (2008).

Logo em seguida, as falas opressivas interseccionam raga com género e se-
xualidade e aponta que namorar uma mulher negra é um ato tdo constrangedor
que ¢é pior do que o de namorar uma mulher lésbica branca. Para tal discussao,
recorremos a Lugones (2020) que apresenta a colonialidade de género como uma
expansdo da colonialidade do poder sob os corpos de mulheres nao brancas, dessa
maneira, as percepgdes de ragas, géneros e suas sexualidades caminham lado a
lado. A filésofa entende que o sistema moderno colonial utiliza estratégias simul-
taneas para dominar, determinar e padronizar as posicoes dos homens e mulheres,
dos brancos e dos ndo brancos.

Ao retomar o fragmento do texto literdrio, o amigo branco questiona Donato:
“;Vas a cambiarla por esto[...]?” em outras palavras, para escurecer a explica¢io, ele
disse: “Vocé vai trocar a sua namorada branca por isso?” Quem € isso? Isso ndo é uma
pessoa? Isso ndo é digna de receber afeto? Neste espaco ha intersec¢des de opressoes
posto que a condi¢ao de género, sexualidade e raga geram conflitos (COLLINS, 2021).
Do mesmo modo, Lugones (2020) propde compreender e enfrentar a colonialidade
de género como alternativa de resisténcia as subornagdes de género racializadas.
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Ao cogitarem que Donato tinha um relacionamento com uma mulher ne-
gra, essa atitude foi compreendida com desprezo e nao aceitavel. Outro aspecto que
chama atengéo é o cabelo da mulher negra sendo comparado com uma esponja/
esfregdo (estropajo), o que reafirma o racismo explicito expressado a partir da colo-
nialidade do ser em questafo (MALDONADO-TORRES, 2005). A condi¢ao de ser
negra de cabelo afro define uma das caracteristicas das quais se é¢ ou ndo uma pessoa
adequada para receber afeto (SOUZA, 2008). Enfatizamos, o amigo branco, no con-
to, afirma que “todas as negras tém cabelo de esponja/esfregao” (tradugao nossa).

Ha presenga, também, no que concerne a solidao da mulher negra em rela-
¢do a preferéncia da mulher branca. Afirmar que uma mulher negra é inapropriada
para receber afeto é uma declaragio racista e reproduz bases coloniais. Além disso,
essa natureza de pensamento refere-se ao preterimento afetivo-sexual da mulher
negra em preferéncia a mulher branca (SOUZA, 2008). Essas reflexdes nos levam a
dialogar com bell hooks (2022):

O racismo de jeito algum foi a Unica causa de varios atos de violén-
cia cruéis e sadicos perpetrados por homens brancos contra mulheres
negras escravizadas. Tanto o 6dio profundo contra as mulheres, que
havia sido cravado na psique do colonizador branco pela ideologia
patriarcal, quanto os ensinamentos religiosos contra a mulher in-
centivaram e sancionaram a brutalidade do homem branco contra
as mulheres negras (HOOKS, 2022, p. 64, grifos nossos).

bell hooks (2022) foi assertiva: as opressdes agem interseccionalmente. As-
sim, como foi apresentado no conto, nas praticas sociais da linguagem o racismo
contra a mulher negra ndo age isoladamente (COLLINS, 2021). Neste caso, o racis-
mo e a misoginia (sim, o édio contra a mulher) e a sociedade conservadora-capi-
talista que foi ensinada, pela 6tica eurocéntrica que é hegemdnica, a ter um padrao
de beleza (que ndo é o da mulher negra) nutrem em conjunto e sancionam o terror
na psique e no corpo da mulher negra, ou seja, destilam a colonialidade do ser
(MALDONADO-TORRES, 2007).

Notamos, também, que ha presenca de lesbofobia na narrativa do conto.
O uso do termo depreciativo para se referir a uma mulher lésbica: bollera (em
portugués aproxima-se de sapatdo). Neste conto, mais uma vez, identificamos a
acao ativa da colonialidade do ser a qual marginaliza e desumaniza determinados
(MALDONADO-TORRES, 2007) e intersecciona opressoes de raga, sexualidade e
género (COLLINS, 2021).

Diante disso, cabe refletirmos sobre as disposi¢oes sociais que essas mulhe-
res ocupam. O conto sugere que a mulher branca e lésbica, a priori, ndo servia para
relacionar-se com um homem branco espanhol, uma vez que a sociedade a via como
“uma sapatao” - vale refletir que essa estudante, talvez, possa ser uma mulher bis-
sexual e defini-la como lésbica é bifobia. Até 0 momento ela encontrava-se no lado
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colonial; contudo, uma mulher negra hétero foi o suficiente para conduzi-la do lado
colonial da sociedade para o lado metropolitano da discussao (FANON, 2008). An-
tes, por ser compreendida homoafetiva, a mulher branca era vista como inadequada,
agora, diante de uma mulher negra de cabelo afro, ainda que ela seja uma mulher
heterossexual, a condigdo homoafetiva da mulher branca passou a ser toleravel.

Para dialogar com a posi¢cdo de subordinacao da pessoa negra na socie-
dade, além dos pensamentos de Fanon (2008) que apresentam a posicao inferior
que a pessoa nao branca ocupa, contamos com as reflexdes de Beatriz Nascimento
(2007). Ela expos que o racismo ocorre dentro de uma realidade que denomina
como “um emaranhado de sutilezas”, isto é, nem sempre ele ocorrera de maneira
explicita. Ela apresentou que a trama percorre fios finos e complexos, mas sempre
astuciosos. Dessa maneira, ao retomar o fragmento usado na UD percebemos que
isso acontece quando os personagens questionam: “;Qué haces con una negra?”.
Ha sutileza nas palavras, uma vez que ndo ha agressao direta, mas a natureza ra-
cializada das relagdes sociais esta presente no dialogo.

Designar pessoas pretas e LGBTQIAPN+® na posigdo de subordinacao é
uma pratica de natureza colonial, patriarcal e conservadora, e a literatura, neste
exemplo, denuncia tais posicionamentos. Entretanto, no que tange ao campo pe-
dagogico, a literatura precisa ser trabalhada de modo que ideias suleadoras possam
atravessar as concepgOes hegemonicas. Dessa maneira, abaixo estao as perguntas
sobre o conto “La negra” que se referem a atividade de p6s-leitura:

Quadro 1: Atividade 4 (Escritoras y escritos potentes)

Questdes Perguntas
1. De acuerdo con tu lectura del cuento, ¢ Qué has comprendido?
2 ¢Es un error llamar a una persona afrodescendiente de negra?, Cita qué puede expresar
: esa palabra de acuerdo con el contexto (mencionar al menos dos ejemplos):
A partir del cuento, ¢cdmo ha sido expresado el sustantivo “negra”?, ¢Y cémo “negra”
3 esta relacionado con el adjetivo “estropajo”? Vuelve al texto:
: — En mi cdmara no admito a gente negra.
— iTio, es una negra! No puedes caer mas bajo.
¢Por qué la ex novia se reiria de él si se relacionara con una mujer de piel negra?, ¢ Qué
4 hay de tan chistoso en eso para estas personas? Vuelve al texto y justifica:
: “— Hasta Marisa, tu exnovia, la bollera, se reira de ti. ¢Vas a cambiarla por esto, por
esta..., tia con pelo de estropajo?”
Ademas, ¢por qué “Hasta Marisa”?, éQué informaciones transmiten la preposicion
5. “hasta” en ese contexto? Considera la posicion de la exnovia siendo adjetivada como

bollera.

8 A escritora, Trifonia Melibea Obono, faz uso da sigla LBT (Lésbicas, Bissexuais, Transexuais e Travestis) para englobar
um publico especifico. Ao considerar o alcance que as terminologias tém diante dos algoritmos, neste artigo, optamos
por utilizar a sigla completa e, também, porque consideramos que as opressGes de género e suas sexualidades incluem
as demais minorias da comunidade LGBTQIAPN+.


https://doi.org/10.47250/forident.v37n1.p121-136

¢Eso aun ocurre en los dias actuales?, éPor qué? éHay relaciones entre esas acciones
prejuiciosas (racistas, machistas, lesbofobias u otras) y el pasado colonizador? Justifica.

¢Coémo la literatura puede contribuir para luchar contra posicionamientos
7. segregadores?, (Conoces otros ejemplos literarios para ejemplificar el enfrentamiento
discriminatorio?

¢Qué es posible hacer cuando escuchamos una persona teniendo actitudes
prejuiciosas?, éQué hicieron los demas que estaban presente cuando la joven tuvo la

8. , . .
camara sacada de sus manos y fue motivo de “chistes” porque es negra?, ¢ Fue adecuada
la manera como ellos reaccionaron? Justifica.

9 ¢Cual es el papel de la persona blanca frente al racismo?, ¢ Cudl es el papel de la persona

cis frente a la LGBTQIAPN+fobia?

Fonte: nossa, 2023.

Ao desenvolver as perguntas buscamos proporcionar uma reflexao critica.
A ideia ¢ interpretar o texto e compreendé-lo dentro das praticas sociais de lingua-
gem em sociedade, buscando identificar o contetido social dele em nosso dizer e
agir. Identificar o que violenta os direitos humanos do outro e, por fim, repensar
as nossas prdxis para que possamos fazer diferente. Assim, a primeira pergunta é
de cunho introdutério, por isso refere-se a compreensao geral do texto. A segunda
pergunta questiona se usar o termo “negra” é um erro e pede para que sejam men-
cionadas outras possibilidades de uso.

A terceira pergunta avanga na reflexdo e propde que o estudante pense um
pouco mais. E solicitado que, a partir da leitura de um fragmento do conto, o estu-
dante reflita qual a relagao do substantivo “negra” com o adjetivo “esponja/esfregao”.
Nesse momento, ¢ esperado do/a estudante que ele/a possa construir as conexdes de
natureza racista a essa narrativa; por exemplo, ¢ uma mulher negra e, por isso, nao é
digna de ser reconhecida como noiva de alguém, especialmente um homem europeu
branco. O cabelo de esfregdo estd sendo usado como um adjetivo de depreciagdo ao
cabelo afro da mulher e reafirma o racismo e 6dio a mulher negra (FANON, 2008;
HOOKS, 2019). Além disso, como compreende a psicanalista Isildinha Baptista No-
gueira (2022), a pessoa negra esta associada com um defeito de cor — que ndo se
resume ao pigmento da pele, mas alcanga a textura do cabelo, os tragos fenétipos, a
cultura, a lingua e tantas outras formas de agir e ser negro na sociedade.

Na quarta pergunta o questionamento ¢é interseccionado para as questoes
de género e sexualidade, ja que pergunta porque até a ex-noiva do homem branco
europeu iria rir dele se soubesse da sua relagio com uma mulher negra. E solicita-
do que volte ao texto e justifique o motivo da piada. Ja na quinta pergunta, fizemos
uso da mesma citagdo anterior, sdo questionadas as informagdes que transmitem
a preposicao “hasta/até” e do adjetivo “bollera/sapatao”. Compreendemos que essa
questdo apresenta além de comparagdes entre mulheres, que é uma atitude ma-
chista, leva uma mulher a ser mais digna que a outra para relacionar-se com o
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branco europeu (SOUZA, 2018). Neste caso, as duas mulheres sao indignas de re-
ceber afeto, mas a negra é muito mais (HOOKS, 2019).

A sexta pergunta realiza uma aproximac¢ao com a realidade da nossa so-
ciedade ao perguntar ao/a estudante se atitudes como essa acontecem nos dias atu-
ais. Em seguida, ¢ pedido que justifique e, por fim, é perguntado se essas agdes pos-
suem relacdo com o passado colonizador. Neste espaco o estudante podera refletir
sobre as colonialidades ocasionadas pelos processos de colonizagdo. Além disso,
se espera que possa haver uma retomada com o que foi estudado nas atividades
anteriores, afinal, parte da primeira atividade desta UD toca justamente nessa dis-
cussdo: a imersao violenta da coroa espanhola no territério africano.

Ao seguir com as reflexdes acerca do texto literdrio, na sétima pergunta é
possivel trabalhar a influéncia do texto literdrio na formacao cidada critica. E ques-
tionado como a literatura pode contribuir ao enfrentamento discriminatério e se
o/a estudante conhece outros escritores/as que realizam o mesmo trabalho. Neste
momento, além dos hispanicos, escritores/as brasileiros/as podem e devem ser men-
cionados/as, afinal, é um ambiente pedagogico de troca de saberes. Caso os/as estu-
dantes ndo conhegam, o/a professor/a pode realizar esse trabalho de apresentacao.

A oitava pergunta conduz a uma reflexdo final desta quarta atividade ao
perguntar o que é possivel fazermos quando nos depararmos com uma atitude
preconceituosa. Em seguida, pergunta o que os demais personagens do conto fi-
zeram e se a a¢ao foi adequada. Ao considerar que nenhum personagem esbogou
uma atitude de defesa, essa questdo provocara o/a estudante a refletir sobre o que
poderia ser feito e, se fosse eles no lugar, o que fariam. Por fim, pede ao corpo
discente que justifique a resposta, a proposta é proporcionar diversas reflexdes
criticas de modo que a formagéo cidada critica e a educagéo libertadora sejam as
principais pautas.

Para finalizar a pré-leitura desta atividade ¢ feita a nona e ultima pergun-
ta que dialoga com a anterior e toca nas duas questdes centrais do conto: Qual é
o papel da pessoa branca diante do racismo? Qual é o papel da pessoa cis diante
da LGBTQIAPN-+fobia? Esses questionamentos entre raca, género e suas sexuali-
dades, de certo, sdo reflexdes que competem a natureza decolonial (LUGONES,
2020). Por isso, optamos por apresenta-las aos/as estudantes como forma de provo-
cagdo critica aos paradigmas sociais. Assim, ao fazer tais questionamentos nas per-
guntas da atividade relacionada a esse conto, buscamos sulear os modos de pensar
ao possibilitar reflexdes decoloniais acerca de concepgdes racistas e lesbofébicas a
partir do estudo do espanhol (SILVA JUNIOR; MATOS, 2019; LUGONES, 2020).
E a partir dessas questdes que buscamos estimular o pensamento critico ao sul dos
saberes nesta unidade didatica voltada a educagéo linguistica para ensino superior,
ou seja, no ambito da formagdo de professores/as.
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Por fim, refor¢camos que o potencialmente decolonial é um termo propo-
sital para nos referirmos a esta unidade didatica como uma proposta pedagdgica
cujo viés € interseccional. O material e a sua aplica¢ao localizam-se em uma mar-
gem ténue no processo educativo — ressaltamos que esse material nao foi aplicado.
Isso acontece porque ndo basta o material ser intitulado decolonial é necessario,
também, que os envolvidos estejam atentos/as ao que ele tem a dizer. Pensamos que
o decolonial estd atrelado ao suleamento justamente por isso: é preciso uma abor-
dagem, um direcionamento, um caminho, uma rota, um sul, um ou uma docente
que faga os saberes inseridos nesse material didatico se materializarem. Refor¢a-
mos que essa “materializacao” nao esta atrelada a um super-heroismo docente, mas
ao ato de acreditar e tentar fazer uma educagao que seja libertadora.

Consideracées inconclusivas

A nossa proposta foi apresentar uma unidade didatica, de natureza intersec-
cional, potencialmente decolonial elaborada por nés. Em didlogos constantes com
as epistemologias do sul, buscamos apresentar um estudo da lingua espanhola que
contemplasse saberes tidos como marginalizados e segregados. Assim, recorremos
as sociabilidades dos escritos oriundos da Republica da Guiné Equatorial de modo
que pudéssemos apresentar, no ambito educacional, um contexto hispano-africano
— para este artigo fizemos uso da atividade quatro que trabalha com o conto, “La
negra” da escritora Trifonia Melibea Obono. Pensar a partir do sul-epistémico nao
¢ uma tarefa facil, uma vez que somos automatizados a direcionar o nosso olhar
para o norte. Logo, propor uma pedagogia suleada requer que nos debrucemos em
epistemologias decolonizadas e, com esta unidade didatica, compreendemos que
contemplamos uma educagao linguistica do espanhol potencialmente decolonial
de modo que a teoria possa estar alinhada com a pratica.

Assim, utilizamos a quarta atividade da UD para estabelecer didlogos en-
tre a educacdo linguistica do espanhol e a literatura hispano-africana. Com isso,
almejamos que outros/as futuros/as professores/as de espanhol possam ter contato,
dialogar, conhecer e repensar a partir das epistemologias do sul hispano-africa-
no da Guiné Equatorial. Com a produgdo desta UD potencialmente decolonial,
queremos direcionar o nosso olhar para outros vieses hispanicos, os quais foram
e sdo marginalizados pelas colonialidades, e possibilitar que outras pessoas com-
partilhem suas experiéncias dos mais variados contextos culturais e identitarios da
lingua espanhola. Embora seja um material que tenha sido planejado para o uso
pedagdgico com estudantes de licenciatura em espanhol, ele pode ser adaptado e
direcionado com outros objetivos além da formagao docente.
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Estratégias para o ensino da
fonética e fonologia portuguesa
para hispanofalantes

Strategies for teaching portuguese
phonetics and phonology to
spanish speakers
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Resumo: O objetivo deste artigo é analisar estratégias para o ensino da fonética e fonologia do
portugués como lingua estrangeira. Serviu por base um projeto realizado na Faculdade Coelho
Neto, em Imperatriz, no Maranhéo, onde participaram, nos meses de abril a junho de 2022, 16
alunos da Venezuela e Espanha. A metodologia utilizada tem carater descritivo e exploratorio,
através de uma abordagem qualitativa para o ensino do portugués, com enfoque especial no con-
traste entre a lingua materna dos alunos e o portugués. Isso abrange os sons especificos do portu-
gués que sdo desafiadores para falantes de espanhol. Portanto, a partir das diversas pesquisas real-
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Introducdo

A didatica voltada ao ensino de linguas como lingua estrangeira (LE) ou
lingua adicional (LA) é um elemento formador de diversas discussdes, principal-
mente na busca para compreender todos os elementos que participam na formagao
de um aprendizado significativo dos processos de produgdo dessa aprendizagem
(ALVES LIMA, 2019).

Desse modo, ao se analisar as inferéncias e interferéncias no processo voltado
ao ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras nota-se que um dos maiores pro-
blemas esta no envolvimento de semelhangas com a lingua materna do estudante.
O professor que ensina a lingua estrangeira deve compreender o papel de ensinar
linguas semelhantes, principalmente ao observar que o aluno, por meio do héabito de
vivéncia de seu proprio idioma, ja possui certas articulagdes de sons e distribuicao
de possiveis fonemas de sua lingua materna, que tenderdo a ser adicionados nos mo-
mentos iniciais de uma aprendizagem da nova lingua (ALONSO, 2017).

Com isso, se forma em fundamental necessidade de se analisar os aspectos
relativos a pronuncia até entao desenvolvida pelo aluno, para que sejam criadas
metodologias para uma abordagem significativa em sala de aula. Assim, estas me-
todologias devem focalizar o estudo da fonética e fonologia por meio de contrastes
existentes entre a lingua materna e a lingua estrangeira, na busca por subsidiar
novos métodos de ensino (ANUNCIACAQ, 2018).

No caso da Lingua Portuguesa, nota-se a necessidade de novas propostas
didaticas para alunos falantes do espanhol, principalmente pela semelhanga em
seus sistemas fonético-fonoldgicos. (ANDRADE, 2021).

O presente estudo, desse modo, objetiva analisar aspectos fonético-fonold-
gicos da Lingua Portuguesa como lingua estrangeira para alunos falantes do espa-
nhol como lingua materna, realizado nos meses de abril, maio e junho de 2022, na
Faculdade Coelho Neto, para 16 alunos hispanofalantes da Venezuela e Espanha.
Abordando, com isso, algumas interferéncias fonético-fonoldgicas entre os dois
idiomas, focando na analise das vogais, incluindo as nasais, as silabas tonicas e ato-
nas, e outras nuances linguisticas que surgem quando alunos espanhois aprendem
portugués. Além disso, apresentaremos um relato de experiéncia vivenciado pela
pesquisadora nesse contexto, proporcionando uma compreensdo mais aprofunda-
da sobre o tema deste artigo.

0 ensino e aprendizagem de linguas proximais

O processo do ensino e aprendizagem de linguas proximais, como é o caso
da Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola, acaba apresentando dificuldades para
os educadores, quando estes ignoram as semelhangas e diferencas existentes entre
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elas. Em uma comparagio entre a lingua portuguesa e espanhola, acaba sendo
necessario analisar o contraste existente de maior semelhanga entre as duas, prin-
cipalmente em nivel voltado ao lado lexical, uma vez que, suas maiores diferengas
acabam estando relacionadas aos elementos fonético-fonologicos que existem en-
tre ambas (BIZON, 2017).

A nivel fonético-fonologico na aprendizagem de linguas proximais, existe
uma desvantagem no fato do aluno procurar em sua lingua materna os fonemas
para pronunciar a lingua que se esta aprendendo, assim dificultando uma aprendi-
zagem correta da lingua estrangeira (COSTA, 2018).

Assim, este caminho, em que ha semelhancas lexicais, pode vir a ser curto
ou longo, uma vez que apresenta diferencas e semelhangas no transcorrer de todo
o aprendizado. Cabe ao professor, desse modo, minimizar toda e qualquer interfe-
réncia da lingua materna no processo de ensino e aprendizagem da lingua estran-
geira (GIROTO, 2020).

E neste momento, que se observa que o professor necessita conhecer nio
apenas o sistema fonoldgico do idioma estrangeiro, mas também o materno do
estudante, como método para facilitagdo de aprendizagem e ensino ao novo idioma.

Fonética e fonologia proximais no ensino de linguas

A fonética estuda todas as produgdes de sons em carateres articulados, as-
sim como ocorrem suas recepgdes. Seu principal foco esta em descrever todos os
sons da fala. O fone pode ser compreendido como a producio articulatéria da fo-
nética, onde ha a percepg¢ao pelo ouvido e cérebro humano por meio da fonética
auditiva de todas as transmissoes a partir da formagdo das propriedades fisicas,
assim como acusticas. (HUBACK, 2018).

Por sua vez, a fonologia objetiva fazer uma analise de todos os sons que sdo
estabelecidos pela fonética, objetivando uma compreensao significativa em cara-
ter sistematico destes. No que compete aos seus principais objetivos esta o estudo
do fonema, assim como todas as correspondéncias direcionadas para um ou mais
sons que se encontram na fala (MIRANDA, 2019).

Assim, ao estudar elementos fonético-fonoldgicos que se contrastam en-
tre a lingua materna e lingua estrangeira acaba formando-se a capacidade de au-
xiliar o aluno na conscientizagao de todas as tomadas de decisdes ao uso de sons
da lingua que esta sendo aprendida e que possui elementos similares com a sua
lingua materna. Por meio de todas essas concepgdes acaba sendo observado que
a pronudncia é responsavel por trazer um suporte a lingua oral, principalmente
por meio de sua produgao e de todas as percepgdes que possam vir a ser retiradas
desta (ROOS, 2020).
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Elementos fonético-fonoldgicos da lingua portuguesa e lingua espanhola

Neste contexto, exploraremos os elementos fonético-fonoldgicos presentes
na lingua portuguesa e na lingua espanhola, dividindo a discussdao em dois topicos
distintos: Consoantes e Vogais.

Consoantes

No que diz respeito as consoantes, ao examinar o quadro a seguir, é pos-
sivel constatar a presenca dos fonemas consonantais tanto na lingua portuguesa
quanto na lingua espanhola.

Figura 1: Quadro Contrastivo Simplificado dos Sons Consonantais do Portugués e do Espanhol

Fonte: Adaptado de Barros & Dias (2010).

Observa-se que as consoantes oclusivas se formam por meio de uma total
obstrugdo da corrente de formagao de ar. Com isso, tanto no espanhol quanto no
portugués, ha uma realizagdo fonética por meio dessas consoantes oclusivas, onde
as mesmas coincidem em grande parte, mas havendo algumas divergéncias nesse
percurso (SOBRINHA, 2018). Assim, o fonema oclusivo sonoro /b/ pode acabar ten-
do sua representagdo em carater ortografico por meio do grafema em portugués e,
desse modo, em espanhol sendo formado pelos grafemas <b> e <v>. No que compete
a produgéo do grafema /d/, quando oclusivo alveolar sonoro [d], no portugués, acaba
voltando-se para o lado oclusivo dental sonoro em espanhol. Na composi¢do de sua
escrita, esse fonema acaba tendo sua maior representacao por <d> (SOUZA, 2015).
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Com isso, observando a dentalizagdo de /d/ pode ser observado que tam-
bém ha ocorréncia da formagao de alguns dialetos do portugués brasileiro. Ao pas-
so que outro processo fonologico que muito se recorre, diferenciando por regiao
do pais, acaba ocorrendo a palatiza¢io do fonema /d/, que se pronuncia com um
africado palatal sonoro [d3] através de [i] (OLIVEIRA, 2020).

Outro caso que pode ser de importéncia regular para essa formagdo é o que
ocorre com o fonema /g/. Esse, considerado como oclusivo velar sonoro [g] é recor-
rente em portugués e em espanhol, onde tem sua principal representagdo em carater
ortografico com ou até mesmo nas duas linguas. Semelhante ao citado acima, pode
ser visualizado o fonema /k/ como uma oclusiva velar surda [k] em ambos idiomas,
sendo representado por <c>, <k>, <q> e <qu>. Enquanto ao fonema /p/ que é oclusivo
bilabial surdo ha semelhanga no portugués e no espanhol (MIRANDA, 2019).

No relativo ao som fricativo acaba tendo a sua formac¢ao pela produ¢ao de
uma fric¢do continua no lugar da articulagao, sem que exista a possibilidade de saida
da corrente de ar, ou a formagao de sua obstrugdao em qualquer momento que seja.

No que se forma pela lingua espanhola nota-se a existéncia de cinco fone-
mas fricativos, sendo eles: /f/, /0/,/s/ e /x/. O fonema /f/ apresenta uma semelhanca
ao encontrado na lingua portuguesa, sendo um fricativo labiodental sonoro [f] na
lingua espanhola que se representa pelo grafema <f>. No entanto, o fonema frica-
tivo /0/ é um fricativo interdental surdo, ndo existindo na lingua portuguesa. Esse
¢ muito recorrente em palavras como: <azo> <hacer>. Ainda pode ser observado
que ha uma formagéo existe em um numero reduzido de pessoas hispanofalantes,
como as existentes em algumas partes da Espanha, que sao ceceantes, ou seja, que
acabam ndo conseguindo fazer a distin¢ao dos sons /0/ e /s/ (OLIVEIRA, 2020).

Por sua vez, no que compreende a América, ha uma formac¢ao mais natural
em que ndo ha distingdo entre os sons formados por esses fonemas, principalmente
na formagdo de um fenémeno conhecido como seseo. Deste modo, ocorrendo em
palavras que acabam tendo sua prontncia formada indistintamente, como ['kasa]
(OLIVEIRA, 2020).

Outro desafio aos hispanofalantes é a pronuncia de [z], que é comum ao sis-
tema fonico do portugués. Em algumas partes da Espanha, assim como em um nu-
mero elevado de regides da Ameérica, acabam ocorrendo a aspiragiao do fonema /s/
desenvolvida ao final de silaba, principalmente quando ha a aspiragdo ou perda de
/s/. Essa perda, de acordo com algumas denominagdes, acaba provocando a abertura
fonoldgica das vogais para a marcacio da formagio do plural (FAUNDEZ, 2019).

Ainda pode ser considerado para exemplificacdo, a formagdo do som fri-
cativo labiodental sonoro [v], que é formado na lingua portuguesa, assim como o
som oclusivo bilabial sonoro [b], em que podem haver uma confusao na formagao
de sua pronuncia. No caso do [v] que nao faz parte do sistema fonético-fonolégico
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atual do espanhol, acaba formando outro grande desafio para os falantes que estao
aprendendo o portugués (GIROTO, 2020).

Na lingua portuguesa, as consoantes [s], [z], [[] e [3] sdo apresentadas como
fonemas. Por sua vez, em ambientes intervocalicos acabam aparecendo em pa-
lavras como: <assa>, <asa>, <acha > e <haja>. Os grafemas que estdo ao final da
palavra <s> e <z> também podem aparecer como [s] ou [[] (GIROTO, 2020).

Vogais

A vogal é compreendida como um som da lingua falada que tem sua pro-
nuncia através do aparelho fonador, por meio de sua maior abertura, maior nime-
ro de vibragdes das cordas vocais e a formagdo de uma unidade de tempo por meio
do méaximo de harmonicos. No que se diferencia das consoantes, hé a apresentagao
de um fechamento ou obstrugdo determinante em alguns pontos do aparelho fona-
dor na sua formagdo (MIRANDA, 2019).

Quando se forma os sons vocélicos, as cordas vocalicas acabam vibran-
do e, com isso, produzindo diversos sons sonoros que, por sua vez, sdo diferentes
dos sons consonantais, que sdo sonoros ou surdos (aqueles que nao possuem uma
vibragao das cordas vocalicas). Desse modo, as vogais sdo sons sonoros, audiveis,
assim como musicais (BULLA, 2020).

Na sua formagao, as vogais sdo produzidas através da abertura total da
boca, sendo dificil determinar todos os pardmetros para a descrigdo deste ou da-
quele som. Mesmo que haja uma grande diferenciag¢ao na formagao desses sons, ha
de informar que estes perante a formacao de linguas, como o espanhol e o portu-
gués, apresentam um sistema fonético deveras simplificado (BULLA, 2020).

Figura 2: Sons vocalicos do Espanhol

Fonte: https://bdm.unb.br/bitstream/10483/14744/1/2016_JoaoPauloAraujodosSantos_tcc.pdf

Figura 3: Sons vocalicos do Portugués

Fonte: https://bdm.unb.br/bitstream/10483/14744/1/2016_JoaoPauloAraujodosSantos_tcc.pdf
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Pode ser visualizado, ao se estudar, que a boca ¢é dividida horizontalmente
em trés partes: anterior, formada quando a lingua se desloca para a regido que
compreende os labios; central, formada pelo meio da boca e; posterior, compre-
endida na regido velar. Direcionando-se a abertura da boca, as vogais podem ser
determinadas como abertas, semifechadas e fechadas (FAUNDEZ, 2019).

Na lingua espanhola, ha formac¢ao de cinco sons vocalicos, sendo eles: [i],
le], [a], [0] e [u]. Suas prontncias independem da posi¢do em que esta sua silaba
tonica, ou ainda do grau determinante para sua nasaliza¢do. No Espanhol, por
exemplo, o som vocalico de [a] em <cama> possui uma pronuncia igual na forma-
¢do das duas silabas existentes em [‘kama], com isso, nao formando qualquer na-
salizacdo por influéncia de uma determinada consoante nasal (FAUNDEZ, 2019).

No portugués, por sua vez, a palavra <cama> acaba sendo formado a pro-
ndncia do primeiro <a> [a] em carater nasalizado, principalmente pela aproxima-
¢do da consoante nasal que vem em seguida, elevando o determinante para todas
as possibilidades de alteragdes na formagdo da prontincia da silaba (BULLA, 2020).

Estratégias de ensino para estrangeiros

Ha, por compreensao logica, diversos recursos, atividades e metodologias
que podem ser utilizados para o aprendizado de uma lingua estrangeira, principal-
mente na compreensao de unidades que discutem a formagao fonético-fonolégica
de linguas proximas, como ¢ o caso do portugués e do espanhol. Tais percepgoes
sao formadas ao abordar o léxico de forma geral, ou ainda, ao determinar suas prin-
cipais caracteristicas para a aquisi¢do de pronuncia e escrita de um determinado
idioma. Essas caracteristicas acabam sendo responsaveis por evidenciar a possibili-
dade de realizagdo de atividades que podem estabelecer um aprendizado continuo
e gradual para esses estudantes, permitindo que eles facam associagoes de forma
positiva para a consolidagdo da aprendizagem de um idioma especifico, como é o
caso da lingua portuguesa para estudantes estrangeiros (FAUNDEZ, 2019).

No ensino do portugués como lingua estrangeira para alunos hispanofa-
lantes acaba sendo observado em nivel de aprendizagem que quanto mais proxi-
mos forem os sistemas linguisticos, maior sera a aprendizagem, mas sempre levan-
do em consideragao todas as possiveis interferéncias que possam vir a surgir no
transcorrer do ensino, uma vez que idiomas como o portugués e espanhol, passam
a apresentar elementos aproximativos entre a lingua materna e a lingua estrangeira
(ANUNCIAGAO, 2018).

Nesse sentido, ao buscar desenvolver métodos e estratégias para ensinar
uma nova lingua, mesmo que em grau proximal, o professor deve ser ciente das
vantagens e desvantagens, assim como interferéncias e transferéncias existentes
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no ensino e aprendizagem relacionado a proximidade entre as linguas, formando,
com isso, a necessidade de ndo somente ensinar, mas ter um conhecimento prévio
de tudo o que deve ser levado em consideragdo para que o aluno conquiste uma
gama maior de elementos da lingua que busca aprender (ANUNCIACAO, 2018).

Por outro lado, devido a proximidade entre ambas as linguas, o professor
precisa criar situagdes que evidenciem diferencas na estrutura oral e escrita, bem
como no significado do contetido que esta sendo aprendido. Isso exige que se apre-
sentem aos alunos os elementos necessarios para evitar interferéncias estruturais
que possam levar a produgdo de expressdes que ndo respeitem a fixagdo ou con-
vencionalidade do idioma. E fundamental ter um olhar atento para a prontincia
utilizada e como esses elementos sdo contextualizados no pais onde o idioma esta
sendo aprendido (ANUNCIACAOQ, 2018).

Nesse momento, pode ser concretizada a efetivagdo de uma aprendiza-
gem inversa, do espanhol para o portugués, onde o préprio aluno possa vir a fa-
zer uma andlise em carater contrastivo. O professor, como responsavel por guiar
esse formato de aprendizado devera prestar atencdo aos elementos que sdo inter-
pretados pelo aluno, uma vez que esse deve apresentar unidades fonéticas e fono-
légicas de cada uma das duas linguas. Ao se exemplificar essa forma de analise,
pode ser visualizado que o aluno falante de espanhol, quando traduz frases como
“ganhar o pao com o suor do seu rosto”, “cada louco com sua mania” ou “aos
trancos e barrancos” podera néo ter dificuldades, uma vez que, ao se realizar
todas as decodificagdes necessarias para a compreensdo dos fonemas, sera capaz
de adquirir compreensao do sentido em portugués, encontrando, com isso, uma
correspondéncia na lingua espanhola que o possibilite a entender a forma como
estd sendo escrita a lingua portuguesa. Por sua vez, se 0o mesmo tiver que realizar
uma tradu¢ado do espanhol para o portugués, desses mesmos enunciados (“ganar
el pan con el sudor de la frente”, “cada loco con su tema” ou “a trancas y barran-
cas”), acabara necessitando de uma maior analise para todos os componentes, na
busca por ndo desenvolver qualquer alteracao nas unidades de desenvolvimento
do portugués e que poderiam resultar na formagdo de expressdes em carater hi-
brido (ROQOS, 2020).

De acordo com o trecho citado, o autor afirma que o professor deve ser
capaz de trazer inimeras metodologias para possibilitar uma aprendizagem in-
teracional. Isso é importante porque, ao participar de atividades que envolvem o
uso da lingua, os alunos tém a oportunidade de praticar os elementos fonéticos e
fonolédgicos de forma natural e espontanea.

O objetivo geral das estratégias utilizadas foi o de fazer compreender ao
aluno que, o processo de comunicagdo numa lingua estrangeira, nao termina
com a locugdo de frases corretas desde o ponto de vista gramatical, mas sim
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precisa de ser compreendido pelo interlocutor. Esta compreensao obriga a uti-
lizagdo de uma pronuncia correta. Para isso foram desenvolvidas estratégias
como a simulagao de pequenas conferéncias onde o publico deve fazer pergun-
tas sobre o discurso do orador. Também foram realizados exercicios de tradu-
¢ao simultanea onde o locutor e o tradutor necessitavam completar plenamente
o processo de emissdo-compreensao da mensagem para poder realizar uma
tradugdo correta.

Uma abordagem descritiva exploratoria na Faculdade Coelho Neto em Imperatriz-MA

Na necessidade de construir metodologias para a formagdo de alunos
hispanofalantes que desejassem aprimorar o aprendizado de lingua portuguesa
desenvolveu-se um curso de extensdo voltado a trazer experiéncias em carater
descritivo e exploratorio, através de uma abordagem qualitativa para o ensino do
portugués, com enfoque especial no ensino da fonética e fonologia. Para a sua rea-
lizagdo foram elaboradas etapas distintas voltadas a realizagdo de um diagndstico
da realidade local, considerando especialmente o perfil desses alunos.

Os alunos eram estudantes universitarios, de diferentes areas, princi-
palmente de Ciéncias Sociais e Humanas. Ao todo participaram do projeto
16 alunos oriundos de duas nacionalidades: Venezuela e Espanha, com faixa
etaria entre 19 e 26 anos. De um ponto de vista socioecondmico, podem ser
considerados de uma classe média alta. Pode ser observado que a escolha da
lingua portuguesa pelos estudantes do projeto analisado neste artigo, ocorreu
principalmente devido a similaridade com seu idioma materno, e também pelo
interesse de aprender acerca da cultura brasileira, com o objetivo de que futu-
ramente pudessem vir a trabalhar neste pais. Essa questdo tem especial rele-
véancia, levando em consideragao as atuais situagdes de crise econdmica e social
existentes em alguns paises da América Latina, em particular na Venezuela.
Neste sentido, para os alunos, o desenvolvimento da competéncia linguistica
da expressdo oral torna-se fundamental tendo em vista uma futura integragao
no ambito laboral brasileiro.

O curso de extensao envolveu encontros presenciais na busca por conhecer
seus objetivos e assim elaborar uma estratégia de ensino que pudesse trazer uma
maior abordagem para o ensino e aquisicdo de linguagem desses alunos. Os encon-
tros, com carga hordria de 8 h/a, ocorreram durante os meses de abril, maio de junho
do ano de 2022. Vale ser ressaltado que o curso teve como proposta apresentar diver-
sas atividades linguisticas e discursivas que poderiam ser realizadas pelos alunos para
uma melhor aquisi¢ao de linguagem oral e escrita da lingua portuguesa, perpassando
as varias culturas que sdo pertinentes a formacéo local, regional e nacional do Brasil.
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Para isso, foram desenvolvidas propostas que pudessem elevar a compre-
ensdo do idioma portugués, evitando a formagao do “portunhol” e determinando
uma maior compreensao dos contrastes existentes entre os idiomas.

Nesse momento, por meio de dialogos interculturais por tematicas deter-
minadas que incluiam temas transversais, como economia e cultura, foi possivel
elevar a compreensao dos alunos sobre algumas consideragdes do pais em sintonia
com elementos gramaticais do idioma, que até entdo, era aprendido pelos mesmos
apenas por livros didaticos.

Com isso, focando em uma avaliacdo diagndstica pode ser pressuposto e
iniciado um processo de construgdo de saber para que o estudante pudesse de-
senvolver de forma plena o Portugués como Lingua Estrangeira. As propostas de
abordagem, em carater diferenciado, para uma elucida¢ao de contetidos destina-
dos ao ensino da lingua estrangeira, foram baseadas nas diferencas fonéticas entre
as duas linguas.

Em ambas as linguas, portugués e espanhol, sabe-se que as silabas tém
marcagoes fonéticas, sintaticas e morfoldgicas, desenvolvidas por meio de sua
tonicidade e acentuagdo. Essas marcagdes sdo fundamentais para trabalhar
possiveis erros que sao analisados no transcorrer do ensino de linguas, por
meio de interferéncias e fatores intralinguisticos, passiveis da sugestao de fato-
res motivacionais.

Olhando a necessidade de uma abordagem significativa e interacional para
auxiliar os alunos, acabou sendo proposto o uso de figuras e textos, com comandos
especificos que colocassem os alunos a praticar tanto a audicdo quando a prontin-
cia de situagdes de vivéncia em realidade ao portugués brasileiro.

Também foi apresentado aos alunos, audios sobre alguns contextos de vi-
véncias especificas, para que os mesmos pudessem escutar e, a partir daquele mo-
mento, tentar trazer uma maior compreensio, assim como assimilacao da fonética
de lingua portuguesa.

A sala de aula foi dividida em grupos de dois para que cada aluno tivesse
um parceiro que pudesse fazer as trocas de informagdes e, desse modo, interagir,
por meio de comunicag¢ao oral. Isto permitiu identificar nuances da pronuncia cor-
reta da lingua portuguesa, como analisado. Assim, foi apresentado aos alunos, o
primeiro didlogo, retirado do livro “Exercicios Praticos de Fonética de Portugués
Lingua Estrangeira” de Adelina Castelo, em que hd um dialogo entre duas pessoas
em um determinado escritério:
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Figura 4: falante A passa pelo gabinete da falante B, quando se dirige para a saida do escritério

Fonte: Adaptado de Castelo (2021, p. 32-33).

Junto a imagem, o seguinte didlogo entre as duas pessoas:

A: - Bom dia!

B: - Bom dia? Ja sdo quatro horas da tarde!

A: - Desculpa! Tens razao! Boa tarde!

B: - Boa tarde! Vais agora para casa?

A: - Nao. Vou s6 comprar uma sandes e depois volto para continuar
o trabalho.

B: - Olha, eu estou quase a acabar. Vou sair dentro de quinze minutos.
A: - Muito bem! Entdo até amanha.

B: - Até amanha. Bom trabalho! (CASTELO, 2021, p. 32-33).

Por meio da analise observada durante os momentos de aulas, notou-se
entre os participantes que tinham um nivel variado de interlingua, onde alguns
possuiam conhecimentos mais avangados em relagdo aos outros, principalmente
ao se observar as possiveis interferéncias do espanhol na utilizacao de suas falas.

Foi observado, por exemplo, no que compete a formagao das fricativas, que
um numero considerado de alunos utilizou o som de [v] na promogéo de contextos
iniciais entre vogais, assim como em palavras. Por sua vez, os demais apresentaram
uma alternincia na produgao existente entre [b] e [p].

No que compete a utilizagdo de “e”, alguns alunos colocaram sua sonori-
dade como [3] e aproximadamente metade da turma realizou perante a formagao
de africados [d3]. A concretizagdo da ndo vocalizac¢do de [1] no final das silabas foi
maior nos alunos venezuelanos se comparados as poucas determinagoes produti-

vas dessa formagao nos alunos espanhdis.
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Os alunos espanhdis, por sua vez, ao pronunciarem o som final das silabas
acabaram apresentando como a formagao de um tepe [r] e os venezuelanos desen-
volveram o som fricativo em carater velar [x] em todas as suas formacoes.

No que se refere ao grau de interferéncias, ambos os grupos apresentaram
um alto nivel, principalmente na producéo das vogais abertas. As produgdes se alter-
naram entre [e] e [¢], possuindo uma maior formagéao as abertas no que compete as
suas realizagdes perante as fechadas [e]. Também foi verificado que néo foi utilizado
o fonema [5]. Assim mesmo os alunos mostraram uma tendéncia para o uso de vo-
gais abertas como se fossem fechadas. Desse modo, diversas das palavras pronuncia-
das como ‘¢’ e ‘¢’ acabaram sendo produzidas pela utilizagdo do som de [e].

No que compete as interferéncias no uso da nasaliza¢do das vogais, foram
semelhantes, entre as duas nacionalidades. Portanto, em um grau pouco elevado,
acabavam por utilizar ditongos nasais, ora ‘nao’ [ndv], ora [nav]. Vale trazer uma
consideragdo pertinente ao observado no curso, que ambos os grupos, ao utiliza-
rem a vogal ‘a’ nasal com formagdes mais abertas no que comparado as vogais mais
abertas do portugués brasileiro, apresentavam [n v] > [ndv]. Assim como ambos os
grupos nao nasalizaram as vogais que foram apresentavas no tocante a ‘uma’ ['um]
e ‘muito’ [ murto].

Com a percepgao das imagens, assim como uma analise em conjunto do
texto, foi informado a estes que fizessem a leitura do didlogo entre as persona-
gens e, apds esse momento, fizerem uma analise, por meio de quesitos (Algumas
interrogativas sdo semelhantes a declarativas?/ As declarativas sdo pouco claras?)
para que, com isso, pudessem discutir como estava sua pronuncia. Ao final desse
momento, todos os alunos puderam escutar o audio com a pronuncia do didlogo
na busca por observar pequenos problemas que ainda pudessem existir no que
compete a sua entonagao.

As atividades propostas no artigo foram projetadas para atender as neces-
sidades especificas dos alunos. O uso de audios e figuras ajudou os alunos a com-
preender as diferengas fonéticas entre o portugués e o espanhol. A divisao da sala
de aula, incentivou os alunos a praticar a pronuncia e a comunicagao.

Consideracoes finais

Na presente pesquisa, pode ser observado que o ensino de linguas proxi-
mais, como o portugués e o espanhol, necessita ir além de todas as possiveis dis-
cussoes tedricas que sdo determinadas em uma sala de aula, aplicando um apren-
dizado significativo acerca da realidade local estudada.

Assim, entendemos que além das questdes gramaticais, deve-se trazer ao
ensino da lingua portuguesa para estrangeiros uma abordagem que tenha por base
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um conhecimento cumulativo entre a fonética e a fonologia. Também devem ser
utilizadas as experiéncias culturais da realidade do pais, elevando modelos, méto-
dos e técnicas que possibilitem um conhecimento global do contexto cultural onde
se aplica a lingua estrangeira ensinada.

Por meio da explanagdo dos principais elementos fonéticos e fonoldgicos
que foram utilizados neste estudo, assim como as estratégias para essa aprendiza-
gem, pode ser visualizada uma abordagem de campo eficaz para o ensino da lingua
portuguesa como lingua estrangeira. Neste projeto pode-se notar a construgdo de
maiores avangos para os aprendizados dos alunos pela constru¢ao de elementos
que saem apenas do ambito tedrico e coloca eles em sintonia com a realidade vi-
venciada pelos alunos.

As atividades propostas no artigo foram projetadas para atender as neces-
sidades especificas dos alunos. O uso de dudios e figuras ajudou os alunos a com-
preender as diferencas fonéticas entre o portugués e o espanhol. A divisdo da sala
de aula, incentivou os alunos a praticar a prontincia e a comunicagao.

No que se refere a avaliagdo final, os alunos relataram que as atividades fo-
ram uteis para melhorar suas competéncias de compreenséo e expressdo oral. Eles
também apreciaram a oportunidade de interagir com outros alunos e aprender
sobre a cultura brasileira.

De fato, pode ser observado que, em geral, a maioria do grupo apresentou
dificuldades na producao de vogais, principalmente as fechadas, como ja seria de
se esperar, principalmente por essas nao fazerem parte da formacao do sistema
vocalico do espanhol. Isso demostra que a eficacia da aprendizagem de uma lingua
estrangeira, esta condicionada pelo idioma materno dos alunos, especialmente no
que se refere a pronuncia. O professor deve levar em consideragdo esse fator na
hora de elaborar sua estratégia de ensino.
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Resumo: Este artigo discute resultados de experiéncias didaticas, ancoradas pelos multiletramen-
tos (ROJO, et al., 2022; ROJO; MOURA, 2012, COPE; KALANTZIS, 2000), desenvolvidas durante
a Pandemia de Covid-19 e adogdo do ensino remoto emergencial. Tais experiéncias foram realiza-
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Introducdo

As mudangas tecnoldgicas ampliaram e diversificaram a forma de buscar
e partilhar informagoes e conhecimentos. Isso se deve, em parte, ao surgimento
da tecnologia digital que possibilitou a criagdo de novas linguagens como memes,
gifs, audiolivros etc. (ROJO, 2012). No ano de 2020, a pandemia de COVID-19 im-
pactou diretamente a educa¢do mundial em todos os niveis, na medida em que as
aulas presenciais foram suspensas como forma de prote¢do sanitaria.

Lankshear e Knobel (2003) ja salientavam que a escola, como participante
do contexto social, ndo deve ficar alheia as transformagdes sociais, mas observar
o trabalho com tecnologias digitais como algo salutar na contemporaneidade. O
contexto pandémico impulsionou ainda mais a utiliza¢ao de novas praticas de pro-
dugdo e recepgao de linguagens, principalmente, as que surgem por meio das tec-
nologias digitais. Essa realidade exigiu novas formas de compreenséo e construg¢ao
de sentidos, com a difusao da utilizagdo de textos e aplicativos multissemioticos,
fundamentais para comunicar e informar, porém em uma proposi¢do ativa, con-
forme defende Rojo (et al., 2022, p. 11) ao afirmar que “nesse contexto de trabalho
remoto seria muito interessante deixar o aluno praticar, realizar, elaborar”.

De igual modo, os programas de formacgao de professores foram profun-
damente atingidos, no periodo pandémico, precisando ser reconfigurados. As
salas de aula deram lugar a salas virtuais do Google Meet, as atividades impressas
foram substituidas por arquivos virtuais, do Google Drive, organizados e pro-
postos via Google Classroom, as interagdes e conversas didrias foram realizadas
por meio de grupos de WhatsApp. Tais substituicdes fazem parte do que ficou
configurado como Ensino Remoto Emergencial (ERE), visto que se trata de me-
didas tomadas em um periodo especial, ndo sendo planejadas e testadas anterior-
mente. Assim, o ensino remoto emergencial torna-se um meio possivel para que
os programas de formag¢ao docente pudessem tomar lugar durante o periodo da
Pandemia de Covid-19.

O Programa Residéncia Pedagdgica (PRP), que recebe fomento da Coorde-
nag¢ao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES, faz parte da Po-
litica Nacional de Formagéao de Professores, e visa ao aperfeicoamento da formagao
de professores por meio da pratica docente de graduandos que estdo na segunda
metade dos cursos de licenciatura. Para tanto, o programa propde uma parceria
entre os cursos de licenciatura das instituicdes de ensino superior e as escolas da
educagdo basica, que acolhem os participantes do programa durante um periodo
de 18 meses. Nesse periodo, os residentes, estudantes licenciandos, devem cumprir
com uma carga hordria de cem horas de regéncia em sala de aula. Dessa forma, o
PRP pée o graduando em contato direto com o cotidiano escolar, possibilitando a
consubstanciacdo entre a teoria, estudada na universidade, e a pratica, vivenciada
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na escola. Ou seja, ao possibilitar uma imersao na educagdo basica, o programa
promove nao apenas a formagao inicial de licenciandos, mas, também, oportuniza
a formagao continuada a professores da rede.

O projeto aqui analisado foi implementado entre outubro de 2020 e mar-
¢o de 2022, cada nucleo contava com trinta alunos de graduagao, denominados
residentes; trés professores da educagdo basica, chamados de preceptores e uma
professora de educagao superior, intitulada coordenadora de area. Mais especifi-
camente, os subprojetos da area de linguas estrangeiras, vinculados ao PRP, e im-
plantados na Universidade Federal de Sergipe, entre 2020 e 2022, tinham como
objetivo fortalecer a formagao tedrico-pratica de docentes por meio de interven-
¢des praticas que pudessem contribuir para a formagao conjunta de professores de
linguas estrangeiras (inicial - graduandos e continuada - preceptores e professo-
res formadores). Outro objetivo proposto pelos nicleos de espanhol e inglés foi o
da adogdo de praticas dos novos letramentos, necessarios a atuagdo social em um
mundo plurilingue e multicultural. Uma pratica que leva os envolvidos a refletir
criticamente sobre como o ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras contribui
para a participagdo desses sujeitos no mundo globalizado.

Para tanto, seus participantes deveriam, a partir da perspectiva de lingua
como interagdo, ser capazes de criar, argumentar, questionar ideias e opinides,
considerando aspectos linguisticos, culturais e educacionais. Assim, o PRP tor-
na-se laboratdrio para praticas promovidas a partir de repertdrios linguistico-dis-
cursivos usados em diferentes paises e por grupos sociais distintos. A constante
pratica de atividades envolvendo a diversidade cultural acabou por promover um
trabalho especifico de (des/re)construgao do entendimento das linguas, Espanhol
e Inglés, faladas por paises hispanicos e angléfonos.

Diante do exposto, este trabalho busca discutir e compartilhar resultados
de experiéncias didaticas, vivenciadas por participantes do PRP em escolas pu-
blicas de Aracaju e Sdo Cristdvao, no estado de Sergipe. Tais experiéncias foram
desenvolvidas durante a Pandemia de Covid-19 e adogdo do ensino remoto emer-
gencial. O recorte escolhido para esta analise trata de reflexdes sobre a adogdo dos
multiletramentos no sentido de promover a valorizagdo da diversidade cultural
dos paises anglofonos e hispanicos, em um projeto intitulado “Conectando lin-
guas: para além das supremacias”. A experiéncia foi realizada no Centro de Exce-
léncia Dom Luciano José Cabral Duarte, situado na cidade de Aracaju.

Este artigo esta dividido em duas partes, a primeira ocupa-se de tecer as-
pectos tedricos, que servem de fundamento para a segunda etapa, quando se apre-
senta a analise de experiéncias didaticas. A analise dessas experiéncias busca obter
uma compreensdo mais apurada sobre os desafios e superagdes ao se trabalhar os
multiletramentos durante o periodo pandémico. Ao final do trabalho, é possivel
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delinear alguns desafios e possibilidades que o uso da tecnologia digital pode pro-
porcionar a escola publica de Aracaju.

Multiletramentos na escola e a pandemia de COVID-19

No Brasil, cada camada social viveu a pandemia de modo diferente, isso
porque a situagdo de isolamento social intensificou as diferengas sociais e econo-
micas ja sofridas por nosso pais. De acordo com relatério divulgado pela Orga-
nizacdo das Nagdes Unidas (ONU, 2021), as desigualdades sociais foram agrava-
das pela situacdo pandémica, ressaltando ainda mais as diferencas nos acessos aos
servigos basicos como moradia, saude e educagao. Nas escolas, o que se observou
foi um cendrio de crescente desigualdade. Enquanto, em escolas particulares dos
grandes centros urbanos, estudantes dispunham de inumeros recursos, aparelhos
com qualidade e conectividade, os alunos de escolas publicas possuiam pouquissi-
mos recursos e conexdes limitadas, isso quando a escassez nao era total.

Almeida e Rosa (2021) relatam que o ensino de lingua espanhola na mo-
dalidade remota exigiu do professor capacidade de sintese, uma vez que as au-
las sincronas possuiam menor duracido que uma aula presencial e capacidade de
reinvencdo para adaptar as atividades para aulas assincronas, com pouco recurso
tecnoldgicos que estudantes de escola publica possuiam, muitas vezes resumido ao
celular com dados méveis limitados.

Assim, na mesma proporg¢do em que as escolas da rede publica nao dispu-
nham de estrutura apropriada para suprir a urgéncia do periodo pandémico, tam-
pouco seus professores estavam preparados para a imersao tecnoldgica provocada
pelo momento. Além disso, a redu¢ao da carga horaria de aulas durante a pande-
mia foi uma medida necessdria e, a0 mesmo tempo, desafiadora, uma vez que se
tornava urgente adaptar-se a nova forma de ensino remoto. Destarte, no sentido
de buscar garantir a continuidade das aulas, bem como o bem-estar de estudan-
tes e professores, novos parametros de ensino precisaram ser adotados. Este novo
modelo de ensino remoto, de aulas sincronas e assincronas, e com tempo reduzido,
passa, entdo, a ser chamado de ensino remoto emergencial.

O termo ‘Ensino Remoto Emergencial’, doravante ERE, foi cunhado pelo
Conselho Nacional de Educa¢do (CNE) do Brasil em abril de 2020, em meio a
pandemia de COVID-19, como uma solu¢do temporaria para manter o processo
de ensino e aprendizagem em andamento. Vale destacar que o ERE néo ¢ sindni-
mo de Ensino Online, também chamado de Ensino a Distancia. Santos (2021), ao
comentar sobre o ERE nas aulas de lingua inglesa, nos diz que “[...] as atividades
comecaram a ser transpostas a partir do que se tinha de praticas presenciais, de
forma, muitas vezes, desordenada, sem que o acesso ao aluno fosse assegurado ou
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igualmente planejado”. Tais agdes em muito se distanciam do que ocorre no EaD,
quando o aluno, no momento da realizagdo de sua inscri¢ao, e em contato com o
projeto do curso, torna-se ciente da proposta oferecida e dos requerimentos exigi-
dos pela modalidade.

Para Hodges (2020), algo a se observar ¢ a natureza transitéria do ERE. Em
contraste com as experiéncias que sao previamente planejadas e projetadas para
serem online, o ensino remoto (ERE) trata-se de um modo de ensino temporario e

alternativo, que busca atender a circunstancias da crise em questao.

O objetivo principal nessas circunstancias nao ¢ recriar um ecossis-
tema educacional robusto, mas sim fornecer acesso temporario a ins-
trugdo e aos suportes instrucionais de uma maneira que seja rapida de
configurar e esteja disponivel de forma confidvel durante uma emer-
géncia ou crise (HODGES et al., 2020, p. 09. Tradugdo nossa).

Nesse cenario, buscando pensar caminhos possiveis, e utilizando de novos
mecanismos de ensino, bem como da compreensido dos letramentos, e das dificul-
dades préprias do periodo, o professor encontrou nas ferramentas digitais uma
maneira de otimizar o tempo na escola, bem como de incentivar os alunos a seguir
aprendendo, mesmo quando nao era possivel estar em sala de aula.

Dessa forma, como substituicdo das atividades presenciais, deu-se inicio a
utilizagdo em massa das TICs (tecnologia de informagao e comunicagao) a servigo
da busca por desenvolver atividades, aulas, agdes em geral, que substituissem a au-
las presenciais. Ressaltamos a atuagao das TICs como fomentadora do processo de
aquisicao e desenvolvimento linguistico, cultural, social, politico (POCHO et al.,
2012) e no contexto pandémico, como principal ferramenta de interagao social.

Com isso, o ERE proporcionou a reflexdo sobre as perspectivas e contri-
bui¢oes dos multiletramentos com o trabalho dos aspectos linguisticos, multis-
semidticos e interculturais, favorecendo o contato dos estudantes com as linguas
inglesa e espanhola para além dos muros escolares, o que se alinha com as politicas
de governo. A Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC, defende uma
educacdo relacionada as praticas digitais, ressaltando a multiplicidade de lingua-
gens e cultura que os textos carregam. Dessa forma, é imprescindivel:

a ampliacio da visdo de letramento, ou melhor, dos multiletramentos,
concebida também nas praticas sociais do mundo digital - no qual
saber a lingua inglesa potencializa as possibilidades de participagdo
e circulagdo - que aproximam e entrelacam diferentes semioses e
linguagens (verbal, visual, corporal, audiovisual), em um continuo
processo de significacdo contextualizado, dialdgico e ideoldgico.
Concebendo a lingua como construgdo social, o sujeito “interpreta”,
“reinventa” os sentidos de modo situado, criando novas formas de iden-
tificar e expressar ideias, sentimentos e valores (BRASIL, 2018, p. 242).
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Apesar de a BNCC orientar para o uso do meio digital, o sistema educacio-
nal apresenta muitos problemas estruturais, que envolvem a falta dos equipamen-
tos eletrénicos e acesso a internet, como também o pouco tempo disponibilizado
para as linguas estrangeiras na escola, que ocorrem em uma aula semanal, sendo
diminuido no tempo da pandemia, conforme explicitam Almeida e Rosa, ao rela-
tarem suas experiéncias com as aulas de espanhol: “o tempo dos encontros sincro-
nos foram reduzidos de 50 minutos para 30 minutos” (2021, p. 1389).

Neste contexto desafiante, buscamos refletir sobre a perspectiva da mul-
tissemiose ou multimodalidade dos textos da sociedade globalizada constituem
os multiletramentos, defendida por Rojo (2012). A mesma autora, dez anos de-
pois, faz reflexdes sobre como os multiletramentos vém sendo trabalhados nas
pesquisas pelo mundo: “Ha algo que eu, Bill Cope e Mary Kalantzis discutimos
pouco, que é a questdo da diversidade cultural. Na realidade, pensamos muito
mais em linguagens do que em culturas. H4, de fato, a diversidade de linguagens
e a diversidade cultural” (ROJO et al., 2022, p. 09).

A partir de reflexdes sobre a diversidade cultural, proporcionada pelos
multiletramentos, desenvolvemos o projeto “Conectando Linguas: para além
das supremacias” envolvendo as linguas inglesa e espanhola a partir do uso de
ferramentas digitais e textos multimodais disponiveis na hipermidia — cang¢oes
em formato audiovisual, videos, textos digitais etc. Ao assumir tal perspectiva,
fez-se necessaria a abordagem de novas ferramentas para tratar o cendrio de
educagdo remota que se apresentava. A partir desse contexto de desafios, reto-
mamos os debates propostos por Rojo (2022, et al.) referente as suas proposi-
¢Oes ao ensino emergencial.

O ensino de linguagem néo ¢ mais o ensino de linguas. Hoje ja inseri-
mos em nossas praticas a linguagem do Facebook, do Telegram, entre
outras redes sociais. Portanto, quando se faz referéncia as praticas de
oralidade, se pensa numa Live, por exemplo (Rojo, at al, 2022, p. 07).

Defendemos, assim, uma pratica contextualizada, buscando diminuir os
impactos iniciais de uma educagao emergencial. Essa pratica refor¢a a aprendiza-
gem por meio por meio dos textos multimodais e dos usos de ferramentas, textos,
linguas/ linguagens — com vistas a construir sentidos a partir da criticidade, da
transformagdo de significados dos textos e de outras linguagens produzidas ou
compartilhadas (ROJO, 2012, ROJO; MOURA, 2012, COPE; KALANTZIS, 2000).
Com isso, buscou-se orientar as atividades em sala de aula com o objetivo, entre
outros, de conduzir os alunos a uma aprendizagem dindmica, critica e atualiza-
da pelo hibridismo dos diferentes textos explorados no ensino emergencial. Tal
dinamica é fundamental para uma aprendizagem remota que esta além das “res-
tricdes de letramentos tradicionais caracterizados por serem monolinguisticos e
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monoculturais, ao cendrio dos multiletramentos, definidos como multissemidticos
e multiculturais” (BAPTISTA, 2016, p. 66).

Cabe ressaltar que a multimodalidade dos textos ja existia antes das tecno-
logias digitais, porém, de acordo com Rosa (2018), a diversificagdo de praticas so-
ciais, impulsionadas pela tecnologia, fez surgir novas modalidades para expressoes
textuais, influenciando na construgdo de sentidos. Nesta perspectiva, Rosa (2018,
p. 47) afirma que “os multiletramentos trazem a valorizacdo da multiplicidade,
com a presenga das novas tecnologias”. Compreende-se, portanto, que os multi-
letramentos sdo impulsionados pelas tecnologias digitais, quando ganham novos
sentidos e significados com as atualizagdes e necessidades tecnoldgicas, tal qual foi
o periodo pandémico.

Explorar as multimodalidades presentes em cangdes, videos, e, até mesmo,
aplicativos para celulares sdo recursos que, nds, como professores, podemos utili-
zar com objetivo de estimular a diversificagao da aprendizagem com os alunos da
educacao basica. Além disso, é possivel desenvolver a criticidade dos aprendizes,
e ressaltar a importancia da pratica docente em linguas estrangeiras, bem como o
seu papel crucial na formagao de cidadaos criticos e autdbnomos (BRASIL, 2006).

Por tltimo, e com base nas ideias de Paulo Freire (2019) sobre a atuacio do
professor como mediador entre os saberes que ha no mundo e o saber dos alunos,
“ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam en-
tre si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 2019, p. 71), retirando do professor e
da escola o posto de detentores do conhecimento e destacando o aluno como ser
pensante e autonomo de construgao de criticidade, portanto ndo mais limitando o
campo de ensino e aprendizagem somente ao ambito escolar.

Especificamente, para as linguas estrangeiras, é fundamental um traba-
lho pautado da diversidade linguistica e cultural, que nao se limite a regras e
elementos gramaticais, visto que o aprendizado de uma lingua proporciona o
conhecimento sobre si e sobre os outros “ensinar nao ¢ transferir conhecimento,
mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua constru¢ao” (FREIRE,
1996, p. 13). Neste sentido, as linguas estrangeiras acabam por cumprir um papel
ainda mais abrangente na educagao, tornando-se indispensaveis para a formagao
critica e reflexiva dos estudantes, a partir da exposi¢do as outras culturas, no
caso deste trabalho as angléfonas e as hispanicas, ndo se centrando em praticas
descontextualizadas do uso da linguagem.

0 aprender linguas estrangeiras em contexto pandémico

Em 2020, além das complica¢des provocadas pelo contexto pandémico, es-
tavamos vivendo, no Brasil, uma época politica de mudancas em relacao as legis-
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lagdes educacionais, isso porque a BNCC havia sido langada em 2018, e sua imple-
mentagdo estava em fase inicial. Em relagao as linguas estrangeiras, o documento
apresenta o inglés como lingua estrangeira obrigatdria no ensino fundamental e
médio, e o espanhol como possibilidade de disciplina optativa no ensino médio’.

A edigao de 2020 do PRP passou pelo duplo desafio de enfrentar a pande-
mia e trabalhar para verificar as possibilidades de implementacdao da BNCC, no
caso especifico, para os cursos de lingua espanhola e lingua inglesa. Dessa forma,
entre 07 e 23 de janeiro de 2021, em cinco encontros, as coordenadoras dos nucle-
os de lingua inglesa e espanhola do PRP/UFS organizaram um curso intitulado
“Oficina de material didatico para o ensino basico: reflexdes sobre o (ndo) lugar da
lingua estrangeira na BNCC” no intuito de ampliar a compreensiao da BNCC, bem
como refletir qual seu impacto para o ensino de linguas estrangeiras, uma vez que
o documento se centra no ensino de inglés. Durante o curso, foi possivel ressaltar
as possibilidades da inser¢ao de outras linguas, a exemplo do espanhol.

Uma possibilidade de trabalhar a pluralidade cultural, bem como lidar
com o ensino remoto emergencial, que surgiu durante a realizagdo do curso do
PRP, foi o trabalho com multiletramentos, uma vez que ha a valorizagdo da mul-
tiplicidade de linguagens e cultural, o que favorece a escuta de diferentes vozes, e
compreensdo de diversos contextos.

Esse entendimento favorece uma educagio linguistica voltada para a
interculturalidade, isto é, para o reconhecimento das (e o respeito as)
diferengas, e para a compreensio de como elas sdo produzidas nas di-
versas praticas sociais de linguagem, o que favorece a reflexéo critica
sobre diferentes modos de ver e de analisar o mundo, o(s) outro(s) e a
si mesmo (BRASIL, 2018, p. 242).

Valoriza-se, assim, uma educagao linguistica que se centre em diversas vo-
zes, e ndo apenas nos centros colonizadores, tais quais Espanha, Inglaterra e Estados
Unidos. Neste sentido, faz-se fundamental refletir sobre o perigo da histdria tnica,
alertado por Adichie (2019), ao dizer que “a histdria tinica cria esteredtipos, e o pro-
blema com os estere6tipos ndo é que sejam mentira, mas que sdo incompletos. Eles
fazem com que uma histdria se torne a tnica histéria” (ADICHIE, 2019, p. 26).

Buscamos, com isso, outras narrativas para as aulas do inglés e espanhol,
em contexto sergipano, para além da visao do colonizador, para que os envolvidos
na agdo possam “narrar e re-narrar outras historias e reconhecer e valorizar a com-
posigdo heterogénea das sociedades e das linguas que circulam” (SILVA JUNIOR;

3 Apesar de a BNCC afirmar que defende multiplicidade de linguagens e culturas, hda uma redugdo de obrigatoriedade
de oferta de linguas para o ensino médio, uma vez que a reforma do ensino médio, aprovada em 2017, revoga a lei n°
11.161 de 05 de agosto, que obrigava a oferta da lingua espanhola para o ensino médio, concomitante com uma segun-
da lingua, que no geral, era o inglés. Enquanto a BNCC, apresenta apenas o inglés como disciplina de oferta obrigatdria
para o fundamental e médio, e faculta o espanhol para o ensino médio. Por esse motivo, ressaltamos que na BNCC ndo
ha de fato uma cultura plurilingue, mas sim de redugdo de obrigatoriedade de oferta das linguas.
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MATOS, 2019, p. 106). A seguir, apresentamos uma agao desenvolvida, planejada
e executada, ao longo do PRP vivenciada por uma escola vinculada ao programa,
evidenciando, assim, uma pratica pedagdgica hibrida, que valoriza a multiplicida-
de de linguagens, tecnologias, narrativas e culturas.

Conectando Linguas: para além das supremacias

Os nove residentes alocados no Centro de Exceléncia Dom Luciano José
Cabral Duarte, atuaram em disciplinas obrigatdrias de lingua espanhola, eletivas,
como a disciplina “;Ddénde vamos a bailar hoy?” e projetos desenvolvidos pela es-
cola, como o “Conectando linguas” e “Hallowmuertos”. Dentre as a¢des realizadas,
escolhemos para esta analise o projeto “Conectando Linguas: para além das su-
premacias”, o qual foi desenvolvido no primeiro semestre letivo do ano de 2021. O
intuito do projeto foi fomentar o conhecimento sobre paises, que t¢ém como lingua
oficial o inglés e o espanhol, de forma dindmica e interativa, para além da supre-
macia, ou seja, dos paises hegemonicos. Por este motivo, os paises apresentados
foram selecionados pelos professores responsaveis pelas disciplinas de Inglés e Es-
panhol, do Centro de Exceléncia Dom Luciano José Cabral Duarte, com o objetivo
de contemplar a competéncia especifica seis da BNCC, que consiste em:

Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e cul-
turais, considerando suas caracteristicas locais, regionais e globais, e
mobilizar seus conhecimentos sobre as linguagens artisticas para dar
significado e (re)construir produgdes autorais individuais e coletivas,
exercendo protagonismo de maneira critica e criativa, com respeito a
diversidade de saberes, identidades e culturas (BRASIL, 2018, p. 496).

Neste projeto, os alunos dos 1°, 2° e 3° anos, auxiliados pelos residentes, ti-
veram que elaborar um video de sete minutos, com informagdes sobre paises anglo-
fonos e hispanicos. Esses mesmos alunos também deveriam apresentar um video
musical cantando e/ou tocando uma musica em Espanhol e outra musica em Inglés.
O projeto foi dividido em trés fases: i. orientagdes sincronas e assincronas para ela-
boragdo dos videos e gravagao das musicas; 7i. culminéancia do projeto que consistiu
nas apresentagoes dos videos em uma live no youtube da escola; iii. Challenge (desa-
fio) fase em que os videos musicais, apresentados durante a live do YouTube, foram
postados no Instagram da escola, com o objetivo de estimular a interagdo entre alu-
nos e comunidade, divulgando o trabalho desenvolvido pelos estudantes.

No momento da realizagiao do projeto, os residentes ja atuavam ha seis me-
ses na escola, ou seja, ja havia um engajamento e conhecimento sobre as turmas
com as quais trabalhavam. Para cada grupo de sala atribuiu-se um pais de lingua
inglesa e um de lingua espanhola: 1° A, B e C com Canada e Uruguai; 1° D, E, Fe
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G com Austrélia e Paraguai; 2° A, B e C com Jamaica e Peru; 2° D, E, F, G e H com
Irlanda e Argentina; 3° A, B, C e D com Nova Zelandia e Bolivia e 3°E, F e G ano
Bahamas e Venezuela.

Percebe-se que, de acordo com essa distribui¢do de paises por turmas, nao
foram privilegiados pela cultura colonizadora tais como Inglaterra e Espanha, tam-
pouco Estados Unidos. Esse fator vem corroborar a proposta do projeto em que se
propoe trabalhar as linguas estrangeiras para além da hegemonia. Portanto, ainda
que haja uma lacuna, por ndo terem sido incluidos paises africanos, percebe-se
uma tentativa de fugir dos grandes centros hegemonicos. Esta tentativa de desviar
o olhar para demais paises, que ndo os colonizadores, busca evidenciar historias e
narrativas, muitas vezes, marginalizadas, validando, assim, o que é colocado por
Adichie (2019), sobre nao evidenciar historias Gnicas. Além disso, os estudantes
foram orientados a buscar conhecimentos diversos sobre os paises eleitos, o que
acabou por contribuir para uma formagéao critica dos estudantes, uma vez esses
alunos ndo se limitaram a uma visdo estereotipada das linguas estudadas.

Os residentes ofereceram orientagdes sobre o projeto para os estudantes
da educagao basica, por meio de reunides sincronas realizadas via Google Meet e
assincronas em grupos de WhatsApp. Entre as orienta¢des realizadas para a culmi-
néancia do projeto estavam: i. elabora¢do de um video de no maximo sete minutos,
que levasse em conta a velocidade da fala e articulagdo das palavras, como também
a diagramagdo na exposi¢ao de imagens e textos escolhidos para o video; ii. expo-
sicdo sobre a cultura de cada pais designado para a turma, nao reproduzindo es-
teredtipos dos paises angléfonos e hispanicos; iii. apresentagdo musical em que os
discentes da educagdo basica deveriam se apresentar cantando ou tocando alguma
musica nas linguas espanhola e inglesa.

Ressalta-se, ainda, a multiplicidades de textos multimodais aplicados ao
projeto, apresentados pelos residentes, tais quais videos que desconstroem estereoti-
pos de raga, tal qual o poema “Me gritaram Negra™ de Victoria Santa Cruz, poetisa
afroperuana; como também o curta metragem, como o intitulado “Hair love™ que
apresenta a histdria de um homem que vai pentear o cabelo crespo de sua filha pela
primeira vez, narrando uma histéria de amor ao cabelo negro e quebra de estereo-
tipos de género. Assim, o trabalho com a multimodalidade textual proporcionou o
compartilhamento de conhecimentos dos paises, identidades e culturas diversas.

Durante as orientagdes iniciais para a elaboragao do projeto, os alunos da
educagdo basica tiveram acesso aos contextos socioculturais dos paises abordados,
explorando suas caracteristicas e como elas também atravessam o contexto dos es-
tudantes, buscando situar as praticas trabalhadas. Além disso, os alunos também

4Videopoema disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=cHr8DTNRZdg acesso em 02 set. 2023.

5 Curta disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=kNw8V_Fkw28 acesso em 02 set. 2023.
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receberam instrugdes sobre como aprofundar seus conhecimentos quanto aos pa-
ises a serem apresentados, explorando a multiplicidade dos géneros apresentados.

Apos as orientagdes, o material elaborado por cada grupo de estudantes da
educacdo basica, foi apresentado na culminancia do projeto que ocorreu no dia 19
de julho de 2021, com a transmissdo ao vivo — denominada live - por meio do canal
YouTube® da escola, com a apresentagdo dos trabalhos dos alunos. As apresentagdes
foram mediadas pelos professores de espanhol e inglés, lotados no Centro de Ex-
celéncia Dom Luciano José Cabral Duarte. Apds a apresentacao de cada pais, uma
musica era cantada por um(a) aluno(a) da turma na respectiva lingua do pais em
evidéncia. Algumas apresentagdes aconteceram utilizando a lingua alvo, inglés ou
espanhol, o que demonstrou o empenho e interesse dos estudantes por aprender
uma lingua estrangeira.

Durante a live, os estudantes apresentaram conhecimentos que fogem dos
esteredtipos e marginalizagdo dos paises, a exemplo da informagéo que o Uruguai
foi o primeiro pais Latino-americano, e um dos primeiros do mundo, em 1917, a
liberar voto feminino, sinalizando o ato pioneiro deste pais. Os alunos da educagio
bésica também trouxeram a diversidade de vozes, por meio, por exemplo, da ex-
posi¢do da cangdo do jamaicando Bob Marley intitulada “Redemption Song”, em
tradugdo livre “cancdo de redengdo”. Essa musica foi escrita em 1979 e simboliza
um discurso de resisténcia a escravidao, tanto a escravidao histdrica, simbolizada
no fragmento “Velhos piratas, sim, eles me roubaram, me venderam para navios
mercantes”’, como também remete & modos de escravidao mais contemporanea,
como a escraviddo mental “Emancipem-se da escravidao mental, ninguém além de
ndés mesmos pode libertar nossas mentes”.

Assim, afinado com a proposta do multiletramentos (ROJO, et al., 2022;
ROJO; MOURA, 2012, COPE; KALANTZIS, 2000), o projeto proporcionou aos
alunos a possibilidade de criar produgbes audiovisuais, baseada em aspectos mul-
timodais, tais quais tempo de duragdo do video, velocidade da fala e articulacao,
diagramagédo na exposi¢do de imagens e textos, como também aspectos culturais e
identitarios, com a preocupa¢ao de nao reforgar estere6tipos de paises hispanicos
e angléfonos, ampliando o repertério cultural dos estudantes. Assim, observou-se
que a culmindncia do projeto promoveu a experimentagdo e pratica dos discentes
da educagao basica, fato apontado por Rojo et al., (2022, p. 11), incentivando o dis-
cente da educagao basica a praticar, realizar, elaborar materiais multimodais.

5 Live disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=uRVZEi4EyJw&t=828s acesso em 03 de junho de 2023.

7 Tradugdo livre de “Old pirates, yes, they rob | Sold | to the merchant ships (...) Emancipate yourselves from mental
slavery None but ourselves can free our minds”. Letra completa da musica disponivel em: https://www.letras.mus.br/
bob-marley/24572/ acesso em 02 de set 2023.
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Imagem 1: Cartaz de divulgac¢éo do projeto

Fonte: Reprodugdo Instagram @cedomluciano 14 de julho de 2021

Como ja apontamos, o projeto também previa a proposta de um Challenge
(desafio) para o canal do Instagram. Para o desafio, nomeado de “Challenge Co-
nectando Linguas”, os videos musicais, apresentados durante a live do YouTube, fo-
ram postados no Instagram da escola com o objetivo de estimular a interagdo entre
alunos e comunidade, além de divulgar o trabalho desenvolvido pelos estudantes.
Por fim, os videos mais curtidos, visualizados e comentados ganharam prémios.

A interagdo proporcionada pelas redes sociais possibilitou que a comuni-
dade tivesse acesso a um trabalho, inicialmente, voltado aos estudantes de inglés
e espanhol do ensino médio da escola publica, fazendo que o conhecimento fosse
significativo, na medida em que nao se restringiu a uma avaliagdo escolar, mas
também consistiu no compartilhamento dos conhecimentos adquiridos com a co-
munidade em geral.

As atividades foram direcionadas para que houvesse independéncia dos
participantes. Ao final, os alunos puderam trabalhar em equipe, explorando ferra-
mentas digitais de edi¢do de imagens, audios e textos tais quais Canva e Inshot. A
necessidade de acesso a construgdo dessas praticas resultou no rompimento, tam-
bém, das fronteiras existentes entre turmas, visto que as séries foram interligadas
em grupos maiores para a execu¢ao do projeto.

Para os licenciandos, a experiéncia configurou-se como uma maneira de
estreitar lagos com alunos, visto que foram criados outros ambientes de interacao,
rompendo, assim, com as fronteiras das salas de aulas regulares. Enquanto os estu-
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dantes das trés séries do ensino médio podiam consultar os graduandos, amplian-
do conhecimento, os licenciandos puderam aperfeicoar sua pratica profissional,
fazendo uso de habilidades que estavam além do ministrar aulas, mas que, ainda

assim, passam por pesquisar, instruir e construir novos conhecimentos.

Consideracoes finais

A partir dos desafios da pandemia apontados no inicio do artigo, o espago
escolar, foi, inicialmente, delineado como deficitario, principalmente, por apresen-
tar lacunas significativas em sua estrutura fisica e corpo profissional, ou mesmo
quando comparado a institui¢des privadas, ndo parece ser o mesmo espago com
o desenrolar da narrativa. Muito longe do que se podia imaginar, uma institui¢ao
vazia e sem vida, a escola, locus deste trabalho, se mostrou ser um espago com-
posto por profissionais, que buscam fazer dessa integragdo um espago a servigo da
ressignificagdo do aprender, mediado pelas praticas de multiletramentos.

A partir do projeto “Conectando Linguas: para além das supremacias”, foi
possivel realizar movimentos pedagégicos que possibilitaram a mudanga das es-
tratégias de aprendizagem, a partir do compartilhamento de experiéncias. Com a
produgdo dos alunos e compartilhamento dos novos conhecimentos construidos
durante o desenrolar do projeto, observa-se a contribui¢do para o pensamento cri-
tico dos envolvidos no projeto. Da mesma forma, com a culminancia das experién-
cias, os alunos puderam apresentar suas mais variadas interpretagdes e significa-
dos construidos a partir de suas aprendizagens e produgdes compartilhadas.

Com isso, os discentes tiveram a oportunidade de explorar a multiplici-
dade de culturas e povos, ndo se limitando aos centros hegemonicos de produgao
do conhecimento, mas voltando o olhar para paises diversos, tal qual Uruguai,
com a libera¢ao do voto feminino em 1917 e Jamaica, com o grito de liberdade na
voz de Bob Marley. Além da diversidade cultural presente nas apresentagdes, foi
possivel explorar a multiplicidade de modalidades textuais por meio da utilizagdo
de plataformas, ferramentas digitais e redes, que oportunizaram a realizagdo do
evento, tais quais Youtube, Google Meet, Whatsapp, Instagram, Canva. Todas es-
sas, utilizadas a servigo de suas aprendizagens, ou seja, para editar apresentagoes,
a exemplo do InShot, que serve para edi¢ao de videos e fotos, entre outros. Tais
ferramentas puderam ser incorporadas as praticas cotidianas escolares nao apenas
no contexto do ensino emergencial remoto.

Assim, ao utilizar os multiletramentos, adotando os mais variados recur-
sos, que resultariam em aplicagdes destes, a exemplo da estratégia do challenge,
desafio que moveu os conhecimentos dos estudantes, culturais e tecnoldgicos, a
elaborar videos para serem exibidos nas redes sociais da escola. Desta maneira,
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observou-se que, para além de uma atividade voltada a estudantes de linguas es-
trangeiras, o projeto rompeu com os muros da escola, chegando até a comunidade.
Ou seja, 0 que parecia ser, inicialmente, um trabalho realizado na escola atinge nao
apenas alunos, mas, também, a comunidade.

O projeto tinha por objetivo maior levar os alunos a desconstrugao de este-
redtipos. Ao chamar a atencéo dos alunos para paises nao mais reconhecidos como
produtores e reprodutores das particularidades das linguas espanhola e inglesa, os
estudantes foram convidados a desvendar paises antes desconhecidos por eles. A
consequéncia da jungdo dessas novas descobertas foi compartilhada nao apenas
entre estudantes, mas apresentado a sociedade em geral. Ou seja, esteredtipos fo-
ram desconstruidos de forma coletiva.

O resultado deste projeto representa, portanto, a constru¢ao de um conhe-
cimento que foi construido a partir da curiosidade e necessidade, ou seja, do que se
apresentava como significativo para o estudante, uma vez que ndo esteve a servico
de mera avalia¢do do professor, mas foi pensado, principalmente, com o proposito
de difundir conhecimento acerca de paises, outrora, a margem da histéria. Tal fei-
to possibilitou o enriquecimento intelectual e cultural de cada aluno, fortalecendo
seu senso critico e despertando-o para novas experiéncias.

A escola, deve, portanto, buscar adequar-se nesse novo contexto, em que
atua ajustando suas praticas pedagdgicas, e utilizando de novos mecanismos de
ensino constantemente. Para tanto, é preciso romper com o ensino aprendizagem
dalingua pela lingua, é preciso desenvolver habilidades linguisticas e culturais das
mais diversas formas, é preciso ampliar as possibilidades dos letramentos para que
se possa construir uma educacao publica de qualidade.
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“A bela patria angolana™
a poeticidade e o legado
historico de Agostinho Neto

“To the beautiful Angolan homeland™:
the poeticity and historical legacy
of Agostinho Neto

Daynara Lorena Aragao Cortes'

Resumo: O presente artigo tem como base os poemas “Criar” e “Havemos de voltar”, publica-
dos em Sagrada esperanga (1974), do angolano Agostinho Neto. As margens dos cinquenta anos
comemorativos da Independéncia Politica de Angola, trazer as contribui¢des artistico-literarias
e histdricas do autor faz-se necessario nio s6 para enriquecer o repertdrio de referéncias interna-
cionais, mas, também, para compreender a convocagdo continua existente em sua produgéo. Esse
chamado surge do desejo de emergir na raiz da na¢éo, buscando atender a necessidade de criar um
novo sujeito aliado aos interesses locais. Como marco teérico, baseamo-nos nas contribui¢ées de
Tania Macédo (2008), Russell Hamilton (1981) e Manuel Ferreira (1987).

»

Palavras-chave: Agostinho Neto. “Criar”. “Havemos de voltar”. Literatura Angolana.

Abstract: This article is based on the poems “Criar” and “Havemos de volta”, published in Sagrada
Esperanga (1974), by the angolan Agostinho Neto. On the margins of the fifty years commemo-
rating the Political Independence of Angola, bringing the artistic, literary and historical contri-
butions of the author is necessary not only to enrich the repertoire of international references,
but also to understand the continuous call that exists in his production. This call arises from the
desire to emerge at the root of the nation, seeking to meet the need to create a new subject allied
to local interests. As a theoretical framework, we base ourselves on the contributions of Ténia
Macédo (2008), Russell Hamilton (1981) and Manuel Ferreira (1987).
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Consideracoes iniciais

Numeroso volume de trabalhos, como artigos, resenhas criticas, disserta-
¢Oes e teses, estd sendo publicado nos dltimos anos no Brasil acerca da produgao
angolana, sobretudo, da geragdo pertencente a década de 1950, ao que poderiamos
nomear de “cinone a revelia”. A constituicdo do Movimento dos novos Intelectu-
ais de Angola, com a agao cultural e politica “Vamos descobrir Angola”, trouxe ao
panorama nacional um grupo de intelectuais que tanto assumiu uma posi¢ao de
referéncia quanto evidenciou a luta anticolonialista, também, por via das artes.

Segundo Carlos Everdosa, essa geragdo buscou “estudar a terra que lhes
fora berco, a terra que eles tanto amavam e tao mal conheciam” (1979, p. 27), pois
a maior parte era composta por estudantes formados em Portugal, cujo conheci-
mento abarcava a Europa, seus “rios, todas as serras, todas as esta¢des e apeadeiros
das linhas férreas [...] mas que mal sabiam os afluentes do Cuanza que corria ao
seu lado, as suas serras de picos altaneiros, os seus povos de habitos e linguas tao
diversas” (1979, p. 27). Julgou-se necessario um mergulho nas referéncias culturais,
étnicas, historicas e geograficas, entre outros aspectos, para que uma nova identi-
dade nacional surgisse a partir das necessidades do periodo.

Essa mesma fase, marcada pelo acirramento entre o imperialismo portu-
gués, ainda sob comando de Anténio de Oliveira Salazar (1889-1970), e a forga
independentista, aponta para construgdo da autonomia discursiva, cujo primeiro
canal de veiculagao das novas ideias foi a imprensa. Nesse contexto, a Literatura
Angolana nasce alicer¢ada no campo das Literaturas Africanas de Expressao Por-
tuguesa. Esta, por sua vez, contrasta com a perspectiva da Literatura Colonial que
justifica a exploragéo e edifica a imagem do colonizador.

No texto da literatura colonial, por décadas exaltada, o homem negro
aparece como que por acidente, por vezes visto paternalisticamente,
o0 que, quando acontece, jd é um avango, porque a norma ¢ a sua mar-
ginalizagdo ou coisificagdo. O branco é elevado a categoria de herdi
mitico, de desbravador das terras indspitas, o portador de uma cultu-
ra superior. Ele é [...] o habitante privilegiado e soberano, o prolonga-
mento da patria e o mitico privilegiado e soberano, o prolongamento
da patria e o mitico semeador de utopias (FERREIRA, 1987, p. 11).

Na contramao dessa posi¢ao discursiva, localizamos Anténio Agostinho
Neto que nasceu em Angola, na aldeia Kaxicane, na regido de Icolo e Bengo no
ano de 1922, e ficou conhecido como um dos principais nomes das lutas indepen-
dentistas luso africanas. Seu legado atravessou o Atlantico, formando-se no curso
de Medicina em Coimbra, ainda residente da Casa dos Estudantes do Império.
Soma-se aos fatos marcantes da sua trajetdria, a perseguicao, resultando em diver-
sos encarceramentos pela Policia Internacional de Defesa do Estado (PIDE), tam-
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bém, apreendido em Cabo Verde. Evidentemente, Agostinho Neto representava
uma forga politica de oposicdo ao dominio portugués, cujo almejo era a completa
emancipacao de Angola.

Assim, seu objetivo maior era “reestruturar a ordem vigente imposta pelo
opressor por meio da conquista da liberdade nacional. [...] Agostinho Neto busca
em diferentes &mbitos de sua vida - enquanto politico, poeta, intelectual e homem
do povo - lutar contra a condigao social vigente” (RAMOS, 2016, p. 24-25).

Nota-se a importancia da vida politica e produ¢ao para compreender o
projeto empreendido pelo autor e de quais formas isso é levado para a produgao
poética, pois, tal como afirma Russell G. Hamilton, a metade do século passado foi
de grande efervescéncia, especialmente, no continente africano que “captava o in-
teresse do mundo por causa dos eventos no Congo, a vitoria da guerra de indepen-
déncia argelina e a sucessiva independéncia de dezenas de antigas colénias” (1981,
p. 15-16). Na visdo do critico, no entanto, Angola precisava ajustar os ponteiros do
relégio frente aos demais paises.

Agostinho Neto foge a régua da analise e, ja em 1957, contribui de forma
significativa na fundagdo do Movimento Anticolonialista (MAC), filiando-se e sendo
eleito em 1960 como Presidente Honorario do Movimento Popular de Liberta¢ao
de Angola (MPLA), cuja participagdo na criagdo do movimento revolucionario foi
impedida por estar cerceado da liberdade. Destarte, veremos nas reflexdes a seguir
como o empenho politico é estendido para o dominio do uso da palavra poética e
como a literatura, nesse caso a literatura engajada angolana, certificou uma das suas
inimeras fungdes: servir como lago social (COMPAGNON, 2009, p. 35).

Em busca de uma angolanidade: algumas reflexées sobre literatura e nacdao

Com apoio na defesa que toda literatura nacional surge inserida na disputa
de poder e narrativas, os discursos que dela fazem parte se inserem em uma teia de
contradiscursos. A institucionalizaciao da histdria literaria reforca valores, saberes,
posicdes sociais e padronizagdes de (auto)representacao. Por muitas vezes, embora
compreendamos que cada periodo histdrico fornece o tom das emergéncias locais,
o perigo recai sobre a linha ténue essencialista que pode resultar na criagao ou re-
forco de esteredtipos.

No intento coletivo de reconstruir uma nagdo, politica e socialmente, uma
série de outras dreas se soma a dificil tarefa de unir esforcos. Nesse contexto, a
literatura ocupa um lugar sui generis, pois toca diretamente no imagindrio cole-
tivo, buscando formar um programa que ndo somente apresente autonomia esté-
tica como também nacional que toque nos temas sensiveis as subjetividades. Ao
utilizar inicialmente a expressdo “cdnone a revelia”, ao referir-se a Geragao de
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1950/1960 de Angola, comprovamos que o grupo que compde o circuito dos
mais conhecidos nomes da historiografia literaria de Angola, o qual Agostino
Neto faz parte, atende a esse chamado da angolanidade.

Nesse sentido, atesta-nos Luiz Eduardo Oliveira, que a legitimidade da lite-
ratura nacional, cujo reconhecimento é parte integrante do viés politico, conforme
aconteceu no Brasil com o Romantismo e Modernismo (2009, p. 108), estrutura-se
pela lingua, territorio, religido, etnia e cultura.

Em busca da nacionalidade literaria, como se vé, s6 pode reali-
zar-se em confronto com as outras nagdes, por meio de relagdes
de poder e estranhamento. [...] a legitimacdo das identidades na-
cionais. Estas, como ja se afirmou, constituem-se discursivamen-
te, em confrontos com uma alteridade, que pode ser representa-
da pelo colonizador ou pelas nagdes concorrentes, em relagdo as
quais, ou em decorréncias das quais, suas narrativas foram sendo
produzidas. Nesse sentido, o processo de institucionaliza¢do da
histdria literaria, seja como insténcia legitimadora do estado-na-
¢éo, seja como disciplina escolar e académica, encontra-se indis-
soluvelmente associado ao da configura¢io dos primeiros estudos
de literatura comparada (OLIVEIRA, 2009, p. 112-114).

A oposigao das Literaturas Africanas de Lingua Portuguesa frente a Litera-
tura Colonial, referida através do conceito detalhado por Manuel Ferreira, corrobora
com as observagdes presentes no excerto trazido acima. As perspectivas se chocam e
trazem defesas antagonicas, as quais delineiam a complexidade da estruturagéo de
subjugacao da colonizagdo em seus diversos ambitos, inclusive, ideologico.

Frantz Fanon entende que esse jogo antagonico é parte da sistémica violén-
cia instaurada no “mundo colonial” que destitui qualquer traco humano existente
no sujeito colonizado. Este, encontrando-se em permanente situagio de persegui-
¢do, enclausurado nas “malhas apertadas do colonialismo”. (1968, p. 40). Logo,
compreendem-se quais intengdes permeavam o grupo de escritores e escritoras,
os quais muitos foram guerrilheiros e lutaram diretamente na Guerra de Indepen-
déncia de Angola (1961-1974), sobretudo, do Agostinho Neto, nomeado primeiro
presidente de Angola no contexto de pds-emancipagao.

Em 11 de novembro de 1975, no comando do Movimento Popular de Liber-
tagcdo de Angola (MPLA), ja reestruturado como partido politico, Agostinho Neto
anuncia alguns desses objetivos na chamada “Republica Popular de Angola™

Angola é um pais subdesenvolvido. Devemos ter uma profunda cons-
ciéncia do significado e consequéncias deste fato. [...] A luta pela in-
dependéncia econémica serd, consequentemente, uma constante da
nossa estratégia. [...] De Cabinda ao Cunene, unidos pelo sentimen-
to comum de Patria, cimentado pelo sangue vertido pela liberdade,
honramos os heréis tombados na longa resisténcia de cinco séculos
e seremos dignos do seu exemplo. Respeitando as caracteristicas de
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cada regido, de cada nucleo populacional do nosso pais, porque todos
de igual modo oferecemos a Patria o sacrificio que ela exige para que
viva (AGOSTINHO NETO, 2019, p. 310-316).

Essa convocacdo a fim de buscar a edificacao dos simbolos nacionais, além
do pedido de sacrificio coletivo para reconstrucao do pais, reforca a tese que a luta
pela independéncia persistiu mesmo apds o ano de 1975. Isso aconteceu devido
ao diagndstico do contexto nomeado (neo)colonialismo, o qual ainda mantinha a
posicdo de subjugacdo das camadas populares a uma elite local, mas também pela
intervencao do capital estrangeiro persistente na exploracao dos recursos locais.

Vale destacar que Angola vivenciou ainda longos e tortuosos vinte e sete
anos de Guerra Civil, cuja batalha entre as trés principais for¢as - Unido Nacional
para a Independéncia Total de Angola (UNITA), Frente Nacional de Libertagao de
Angola (FNLA) e o Movimento Popular de Libertagdo de Angola (MPLA) - so-
mente cessou fogo com o Acordo de Paz em 2002.

Ainda no tocante ao chamado, ele é, também, realizado na seara produti-
va artistica, quando em 8 de janeiro de 1979, Agostinho Neto discursa no ato de
posse de novos membros na Unido dos Escritores Angolanos (UEA). Consolida-se,
portanto, o empenho de criagdo de uma nova nagdo no campo literario de Angola,
nomeado por ele como periodo de prospec¢io e produgao.

A dire¢éo danossa Unido tem-se esforcado por dinamizar a produgéo
literaria, num periodo em que se confundem ainda, no contetido, um
futuro angolano, africano e universal da literatura, com a necessidade
politica de nacionalismo; ou o da realizagdo politica do escritor com
a propria politica. [...] Ha que recorrer de novo a nossa realidade, sem
chauvinismos e sem renunciarmos a nossa vocagao universalista. [...]
Desenvolver a cultura nio significa submeté-la a outras. A cultura
angolana é africana, é, sobretudo, angolana, e por isso sempre con-
sideramos ultrajante a maneira como o nosso povo foi tratado por
intelectuais portugueses. [...] espero que as condi¢des criadas possam
ajudar a formagdo de uma literatura angolana, abra¢ando as circuns-
tancias politicas e, principalmente, a prépria vida do povo (AGOSTI-
NHO NETO, 2019, p. 318-323).

A formagdo de um novo sistema produtivo artistico refor¢a o projeto de
descolonizagdo intelectual e do imaginario coletivo acerca das (auto)representa-
¢oes. Isso, no entanto, encaminha-nos a reflexao sobre as armadilhas da conscién-
cia nacional. Conforme sabemos, toda sele¢ao pressupde exclusao.

No horizonte dessa afirmagdo, “a conscientizagdo nacional em vez de ser
a cristalizacdo coordenada das aspiragdes mais intimas da totalidade do povo,
em vez de ser o produto imediato mais palpavel da mobilizagao popular, ndo
serd em todo o caso sendo uma forma sem conteudo, fragil, grosseira.” (FANON,
1968, p. 123-124).
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Decerto, Frantz Fanon ndo trata nesse quesito da producio artistica, mas
do comportamento de um grupo economicamente privilegiado (burguesia) dos
paises recém-libertos. E é inquestionavel aqui a qualidade e importancia des-
ses escritos. Todavia, a nossa discussao se estende para o plano das taticas de
edificagdo do quadro literario nacional e como Agostinho Neto, especialmente,
engendra em sua literatura a tonica de criagdo de uma nova nagao através da
retomada dos simbolos angolanos. Ou, como afirma Tania Macédo, “trata-se [...]
da evocagdo de um tempo mais feliz e ndo necessariamente de um sentimento
saudosista, simplesmente. Trata-se de uma quase convoca¢do do passado para
acusar as caréncias do presente.” (MACEDO, 2008, p. 117).

“Criar" e "Havemos de voltar": a palavra como escape das forcas de opressao

Os poemas “Criar” e “Havemos de voltar” encontram-se na obra Sagrada
esperanga, publicada antes da oficial independéncia de Angola. Ou seja, o livro é
de 1974, do Agostinho Neto, o qual Tania Macédo interpreta pela contribuicao da
acdo conjunta e sistematizada no empenho de edificar positivamente a nagéo e a
populacao local na literatura.

Ao tratar das denuncias e da busca pela liberdade, a estudiosa das Literatu-
ras Africanas de Lingua Portuguesa pontua que nos fins dos anos de 1950 e inicio
dos anos de 1960 “verifica-se o esforco efetivo e coletivo dos escritores no sentido
de dar forma artistica a um projeto nacionalista que iniciava a sua organizagao
politica e ao qual aqueles autores, como militantes ou simpatizantes, estavam liga-
dos.” (MACEDO, 2008, p. 114).

O ato de criar um novo cendrio nas artes, diferente da perspectiva colo-
nialista aludida na Literatura Colonial, emerge do passado e, em certa medida, do
presente da publicagdo ainda marcado pelo selo da colonizagao, da escravizagao
de corpos africanos e da terra. O eu lirico em “Criar” refor¢a a agao nao somente a
partir da repeticao do vocabulo, que assume, embora no modo infinitivo, um tom
imperativo, mas também pelo resgate da histdria aliada as riquezas e particulari-
dades de Angola, como vemos nos versos a seguir.

Criar

Criar criar

criar no espirito criar no masculo criar no nervo
criar no homem criar na massa

criar

criar com os olhos secos
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Criar criar

sobre a profanagio da floresta

sobre a fortaleza impudica do chicote

criar sobre o perfume dos troncos serrados
criar

criar com os olhos secos

(AGOSTINHO NETO, 1995, p. 30).

O associativismo entre o corpo, forma individualizante, e a terra, espago
que abrange o coletivo, guia-nos para as defesas do poeta, enquanto empenho de
“tentar libertar os artistas das cargas do passado e torna-los aptos para uma alta
atitude compreensiva de todo este nosso processo de reconstrugido de uma cul-
tura.” (AGOSTINHO NETO, 2019, p. 322). Logo, os “olhos secos” simbolizam a
mirada objetiva daquilo que pretende ser atingido, quicd, resgatado a fim de bus-
car nesses recursos uma maneira de enaltecimento da prépria historia. A criag¢do
literaria, portanto, transforma as dores “impudicas do chicote” em poesia. Isso
humaniza os fatos que, pela histéria oficial, encontram-se descritos sem nenhu-
ma carga emotiva. De tal forma, corrobora com a “utopia da constru¢ao de um
pais mais justo” (MACEDO, 2008, p. 121), capaz de fornecer o tom da fabulagio
ao proprio texto.

No tocante ao poder da poesia e a sua intrinseca relagao com a camada
social, Alfredo Bosi, em O ser e o tempo da poesia, aborda essa resisténcia da pa-
lavra escrita frente a brutalidade das relagdes de poder e da desumanizacio, re-
sultado das injustigas sociais. Ele enuncia: “A poesia resiste a falsa ordem, que ¢, a
rigor, barbarie [...] Resiste ao continuo “harmonioso” pelo descontinuo gritante;
resiste ao descontinuo gritante pelo continuo harmonioso.” (BOSI, 1977, p. 146).
Esse desajuste da ordem instaurada suporta, até mesmo, a “memoria do passado;
e resiste imaginando uma nova ordem que se recorta no horizonte da utopia.”
(BOSI, 1977, p. 146).

Essa tentativa de ir as visceras ou nas camadas menos aparentes, como
nos “musculos” e no “nervo”, retrata o que existe de mais intimo do ser. O mergu-
lho na raiz das coisas atinge a representagdo do contradiscurso do poeta. A pers-
pectiva africana de valorizagao da terra segue contra a violagao dos valores locais,
assegurados e reeditados na memdria coletiva. A poesia é sinestésica, pois recorre
ao cruzamento das sensagdes inerentes ao interlocutor. Nesse caso, ao publico lei-
tor que é convocado a criar uma nova imagem de Africa. No caso especifico da
literatura de Agostinho Neto, de Angola.

O poema, em seus proximos versos, explora a incita¢do da necessaria fir-

meza para sustentar a utopia de um futuro liberto das amarras coloniais.
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Criar criar

gargalhadas sobre o escarnio da palmatéria
coragem nas pontas das botas do roceiro
for¢a no esfrangalhado das portas violentadas
firmeza no vermelho sangue da inseguranca

[.]

Criar criar

estrelas sobre o camartelo guerreiro

paz sobre o choro das criancas

paz sobre o suor sobre a lagrima do contrato
paz sobre o 6dio

criar

criar paz com os olhos secos.

(AGOSTINHO NETO, 1995, p. 30-31).

A memoria da dor e do silenciamento, causados pelo “escarnio da palma-
toria” e das “portas violentadas” revelam a razdo dos choros infantis e o suor dos
que foram humilhados, aludidos pelo uso das “botas do roceiro”. Vé-se a literatura
pela dtica africana como uma resposta ao passado banhado em sangue, cuja cor
vermelha é parte significante ndo somente da poética angolana, mas da bandeira
erguida apos a independéncia do pais. Existe uma sequéncia de agdes que sobrepoe
arealidade encontrada e vivida. Ou seja, agao que substitui outra agdo. Isso explica
a tentativa de atingir a utdpica paz por cima do “choro das criangas”, da “lagrima
do contrato” e do “6dio”.

Diante disso, a recorréncia da citacdo as criancas e 3 Mie Africa é uma tonica
na poesia de Agostinho Neto. Tania Macédo prossegue suas observagdes apontando

essa caracteristica marcante na voz lirica do angolano, além de outros tragos.

Aliado 8 homenagem a mie, encontramos também no texto de Agos-
tinho Neto o tema da didspora focalizado a partir da fraternidade
propiciada pela Mie Africa que acolhe seus “filhos” carentes (com
“sede”, “vergonha”), africanos de todo o mundo. Sem ddvidas, esta-
mos aqui também frente a uma temdtica cara a poesia da Negritude

(MACEDO, 2008, p. 124).

Vale-nos, diante das reflexdes de Macédo, convocar as palavras de Aimé
Césaire? ao forjar o conceito de negritude junto a contribui¢ao de Léopold Sédar
Senghor’. Como uma das formas histéricas da condi¢ao humana, a negritude

2 Conhecido como “pai da negritude”, Aimé Césaire nasceu em 1913, cercado pelo oceano Atlantico, na Martinica, ter-
ritério pertencente ao império francés. Na juventude, ao estudar no Liceu Louis Le Grand, em Paris, conhece Léopold
Sédar Senghor, ao qual menciona durante todo o seu trabalho. Além de uma referéncia para as diasporas nas Américas,
Césaire é um recorrente nome citado nas organizagées intelectuais e politicas do continente africano.

3 Léopold Sédar Senghor, trazido pelo discurso do Aimé Césaire em 1987 em Miami, nasceu no Senegal em 1906. So-
ma-se a sua biografia uma série de estudos, obras poéticas, cargos politicos ocupados, como da presidéncia da nova
republica do Senegal, e de intensa atividade intelectual. Aqui, consideramos o seu estreitamento ideoldgico com o
autor referido, nascido na Martinica, no tocante a “negritude”.
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reflete a tomada de consciéncia que afirma sua singularidade, todavia, expande-
-se horizontalmente ao atingir os grupos que a ela pertencem. A discussao sobre
identidade, em Césaire, reconhece a contradicao e recebe o contorno do apode-
rar-se, afirmando seu/seus lugar/res contra as diversas formas de aculturagao.
Nao ha espago para a escorregadia afirma¢ao de uma ancestralidade intocada e
de um passado ausente de conflitos. Contrariamente, o martinicano pensa “uma
identidade ndo arcaizante, devoradora do mundo, isto é: apoderando-se do pre-
sente, para melhor reavaliar o passado e, mais ainda, para preparar o futuro.”
(CESAIRE, 2010, p. 113).

Visualizando as transformagdes que ocorriam no mundo, sobretudo, no
continente africano, Agostinho Neto, tal como Aimé Césaire, anseia e luta pela
autoafirmagdo que encaminha a liberdade. A Black Renaissance [Renascenga Ne-
gra] simboliza o levante conjunto de enfrentamento a condigdo cultural imposta
por via das colonizagdes e suas consequéncias. Desse modo, o ato de emergir na
negritude é traduzida para a lingua portuguesa como “re-enraizamento”, assim
definida: “a apropria¢do do nosso passado por nds mesmos e, por meio da poesia,
por meio do imaginario, por meio do romance, por meio das obras de arte, a ful-
guragio intermitente do nosso possivel devir.” (CESAIRE, 2010, p. 110).

O poeta angolano, entao, corrobora com esse mergulho permitido pela ne-
gritude, trazendo a luz da agdo de criar a conquista da liberdade ou, como defende
Césaire, da mais ampla fraternidade.

Criar criar

criar liberdade nas estradas escravas

algemas de amor nos caminhos paganizados do amor

sons festivos sobre balanceio dos corpos em forcas simuladas

criar
criar amor com os olhos secos.

(AGOSTINHO NETO, 1995, p. 31)

No entanto, o empenho de criar um novo futuro dialoga diretamente
com o passado. E, para isso, o poeta angolano imperativamente escreve em 1960,
ainda encarcerado em Portugal na Cadeia do Aljube, “Havemos de voltar”, cuja
enunciagao do eu lirico encaminha-nos para o retorno das tradigdes com vistas
na autoafirmacao das particularidades étnicas e culturais de Angola. Os versos
apresentam-se, também, como uma reveréncia aos elementos que compdem a
nagdo com tom saudosista. O cotidiano, o cendrio paisagistico, a natureza, os
artefatos culturais, como instrumento musical, e a acao de preparar a terra para
o plantio e colheita sdo citados pela memoria provocativa que incita a retomada
desejada pelo poeta.
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Como um apaixonado pela terra, o eu lirico representa uma Angola sem
conflitos, ndo pela inexisténcia desses, mas pelo desejo de erguer uma patria que
valorize aquilo que a particulariza das demais localidades no mundo. Nas quatro
primeiras estrofes, do poema “Havemos de voltar”, vemos:

Havemos de voltar

As casas, as nossas lavras
as praias, a0s n0ssos campos
havemos de voltar

As nossas terras
vermelhas do café
brancas do algodédo
verdes dos milharais
havemos de voltar

As nossas minas de diamantes
ouro, cobre, de petrdleo
havemos de voltar

Aos nossos rios, nossos lagos
as montanhas, as florestas
havemos de voltar

(AGOSTINHO NETO, 1995, p. 32)

Nota-se a guinada para o futuro sem deixar de lado o passado. Com isso,
as linhas gerais de continuidade da producéo literaria angolana nos anos que avizi-
nham a independéncia e depois do seu logro em 1975 foram marcadas por muitas
tensoes, as quais ndo as veem expressas nos versos trazidos. Russell G. Hamilton
(1981, p. 165-167) afirma que, desde a sistematizagdo do grupo de escritores que
compunha o Movimento Popular de Libertacao de Angola (MPLA), houve uma
alta valorizagado do oficio literario, pois entendia a sua importante participagdo nos
processos pertencentes a construgao nacional. Isso gerou uma mobilizagdo inten-
sa artistica, porém deixou as margens alternativas tematicas que ndo trouxessem
como tema central o anseio da liberdade politica das amarras de Portugal. Desse
modo, a literatura arraigada ao tratado patriético, comprometido com a indepen-
déncia, foi mantida sistematicamente desde a década de 1950, com o langamento
da Revista Mensagem e da Revista Cultura, passando para o periodo de pos-eman-
cipagao com Resisténcia e Participagdo - cultura é convivio.

Essa composigdo tanto é parte fundamental da atuagdo de Agostinho Neto
quanto direciona a aceitabilidade e os reflexos da sua produgao para as geragoes fu-
turas. Portanto, a convocagao feita pelo poeta dialoga com esse desejo de instaurar
um projeto politico e orgénico que oferecesse reconhecimento nacional e interna-
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cional a angolanidade. Isso denota a estreita relagdo, por exemplo, com a Literatura
Brasileira, sobretudo, com as orientagdes ideoldgicas e estéticas da Semana de Arte
Moderna (1922).

Para os jovens do Movimento que iria definir os rumos da literatura
angolana, a leitura de autores do Modernismo brasileiro abriu cami-
nhos, apresentando propostas estéticas e respostas a questoes que eles
proprios se colocavam. [...] A leitura do modernismo brasileiro que se
realizou na Africa de lingua portuguesa foi estética, sem divida; mas,
sobretudo, ideolégica (MACEDO, 2005, p. 41-42).

Em termos estéticos, a mencdo a “mulemba” (arvore frutifera africana),
“marimba” e “quissange” (instrumentos musicais africanos) endossa o fazer lite-
rario e politico de Agostinho Neto. Os vocabulos locais refor¢am a atualizagao da
lingua portuguesa (lingua do colonizador) com elementos pertencentes a angola-
nidade. Nesse sentido, ja ndo ha mais a discussao de uma literatura essencialmente
africana somente legitimada se escrita nas linguas locais. Considera-se, entretanto,
a cosmovisao, ou seja, a perspectiva adotada pelo(a) escritor(a), corroborando nas
denuncias contra a dtica colonialista, visto que, o “texto africano nega a legitimi-
dade do colonialismo e faz, da revelagéo e da valoriza¢do do universo africano, a
raiz primordial.” (FERREIRA, 1987, p. 14).

Agostinho Neto prossegue indicando o passado como caminho para forta-
lecer a luta do presente. A sua poética revela-se como inventario cultural angolano
em um contexto de renascen¢a ou, como Carlos Everdosa metaforiza, ela surge
“tal como o imbondeiro secular que, findos os anos de seca, se prepara, em plena
floragdo, para dar as suas mais belas e saborosas mukuas.” (1979, p. 155). Na dtica
do poeta, havemos de voltar:

A frescura da mulemba
as nossas tradicoes

aos ritos e as fogueiras
havemos de voltar

A marimba de ao quissange
a0 nosso carnaval
havemos de voltar

A bela patria angolana
nossa terra, nossa méie
havemos de voltar

Havemos de voltar
a Angola libertada
Angola independente

(AGOSTINHO NETO, 1995, p. 33).


https://doi.org/10.47250/forident.v37n1.p169-181

Embebida nas influéncias ideoldgicas e politicas da esquerda marxista in-
ternacional, a geragdo independentista angolana, a qual o poeta em destaque com-
pos, defendeu o poder das artes como lago social. Por esse viés, a literatura e (é) a
politica marcharam lado a lado, expondo seus avancos, limites e paradoxos. Essa
postura advém, também, da heranca deixada pelo periodo conhecido como “Sécu-
lo das Luzes”, pois, como afirma Antoine Compagnon, durante as reivindicagdes
ocorridas no contexto de desenvolvimento das ciéncias no século XVIII com a as-
censao do Iluminismo, a literatura passou a nao ser vista tdo somente pelo deleite,
mas pelo poder de libertar “o individuo de sua sujeicdo as autoridades, pensavam
os filésofos; ela o cura, em particular, do obscurantismo religioso.” (2009, p. 33).

Consideracoes finais

Sobre as franjas da contemporaneidade, a literatura angolana abre o leque
tematico e incita revisdes sobre a na¢do. O “canone a revelia” permanece ocupando
um lugar central de influéncias no trabalho da nova geragao. Se a literatura entre
1950 e 1970 organizava-se no entorno do projeto independentista, atualmente, de-
paramo-nos com uma literatura submersa nos fluxos da memoria que dialoga com
o Atlantico e com os novos desafios da linguagem.

O sonho de construgao da nagao permanece enunciado pela heterogenei-
dade das vozes angolanas que atravessam os diversos géneros literarios: a poesia,
romance, cartas, entre outros. Por exemplo, a atuacdo de mulheres como Ana
Paula Tavares, Isabel Ferreira e Yara Nakahanda Monteiro, atualiza as perspec-
tivas, evidenciando as transformagdes do imagindario sociopolitico de Angola.
Decerto, nao somente como reflexo do trabalho erguido por Agostinho Neto,
com todas as suas contradi¢des, como também de suas contemporéneas, a citar
a Maria Eugénia Neto e Alda Lara. Vale-nos, contudo, afirmar que o tratado de
amor a patria que simboliza do conjunto da obra do poeta, aliado ao seu legado
histdrico, é leitura indispensavel para quem busca entender as lices que Angola

tem para o mundo.
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The implementation of Law 10.639/2003 and the
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Resumo: O artigo tem como objetivo compreender os caminhos trilhados para a implementagéo
da Lei Federal 10.639/03 na Rede Municipal de Ensino de Vitdria da Conquista-BA. Diante desse
contexto, o proposito central da pesquisa é analisar o processo de implementa¢ido da Lei Federal
10.639/03 a fim de verificar a maneira pela qual os contetidos que envolvem a Histéria da Africa e
da Cultura Afro-Brasileira estdo sendo ou ndo materializados e em que medida tem contribuido
para a promocéo da igualdade racial, a elevagao da autoestima e do respeito pelas diferengas. Para
o alcance dos objetivos, realizamos uma pesquisa bibliografica acerca da tematica e acionamos
alguns documentos que versam acerca da implementagdo da Lei supracitada. Diante do esfor¢o
dessa escrita, pudemos constatar que entre 2005 e 2006 ocorreu a mobilizacido pela implemen-
tagdo da Lei 10.639/2003, que estabeleceu a criagio do Ntcleo de Diversidade Etnico-Racial, assim
como da disciplina especifica Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira. Diante das narrativas
das/os entrevistadas/dos, ficou nitido que nos primeiros anos da implementagio ocorreram uma
série de formacéo continuada, contudo em 2017, ano da realizacido das entrevistas que suportam
esse artigo, constatamos que a maioria das escolas ndo ofertava a disciplina especifica e o proprio
Nucleo de Diversidade estava inoperante.
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Abstract: The article aims to understand the paths taken for the implementation of Federal Law
10.639/03 in the Municipal Education Network of Vitéria da Conquista-BA. Given this context,
the central purpose of the research is to analyze the process of implementation of Federal Law
10.639/03 in order to verify the way in which the contents involving the History of Africa and
Afro-Brazilian Culture are being materialized or not and to what extent it has contributed to the
promotion of racial equality, the elevation of self-esteem and respect for differences. To achieve
the objectives, we conducted a bibliographic research on the subject and activated some docu-
ments that deal with the implementation of the aforementioned Law. Given the effort of this writ-
ing, we could see that between 2005 and 2006 there was a mobilization for the implementation of
Law 10.639/2003, which established the creation of the Center for Ethnic-Racial Diversity, as well
as the specific discipline African and Afro-Brazilian History and Culture. Given the narratives
of the interviewees, it was clear that in the first years of implementation there was a series of con-
tinuing education, but in 2017, the year of the interviews that support this article, we found that
most schools did not offer the specific discipline and the Diversity Center itself was inoperative.
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Notas Introdutérias

Com a implantagdo da Lei n° 10.639/2003° e suas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, ocorreu uma significativa transformagéo nos
debates voltados para os diversos privilégios secularmente mantidos, sobretudo no
campo envolvendo o racismo e o patriarcalismo. Desse modo, os debates acerca
das questoes étnico-raciais na sociedade e na educagdo escolar repercutiram nacio-
nalmente. Assim sendo, a Lei 10.639/2003 é uma conquista significativa, principal-
mente no que concerne o protagonismo do Movimento Negro por nos possibilitar
acdes e/ou mecanismos para a luta e o combate ao racismo estrutural e institucio-
nal brasileiro que conforme Nilma Lino Gomes (2017, p. 18) o Movimento Negro
¢ educador. A pesquisadora destaca ainda que este “movimento social foi e tem
sido o principal protagonista para que as agdes afirmativas se transformassem em
questdo social, politica, académica e juridica em nossa sociedade”.

O ambiente escolar se configura como palco das multirrelagoes, por isso, é
local adequado para se estabelecer discussdes de uma educagdo e sociedade antir-
racista. Todavia, estudos realizados no pais apontam contradi¢des vivenciadas no
contexto escolar, levando em consideracdo a maneira pela qual a escola tem se cons-
tituido como um espago de homogeneizagao, de negacdo da diferenca e de institu-
cionalizagao de experiéncias de discriminacédo e preconceito racial, desde os primei-
ros niveis da educagao basica, como bem destaca Abramowicz, Oliveira e Rodrigues
(2010, p. 86) ao tratar do preconceito e da discrimina¢iao no contexto escolar “ainda
que de forma escamoteada, sio muito presentes na escola e essa institui¢ao, apesar de
utilizar o discurso da igualdade, ndo respeita as diferencas, de modo que as criangas
negras, para obterem um possivel sucesso escolar, precisam branquear-se”.

Frente a este paradoxo percebe-se uma resisténcia de muitos grupos a de-
mocratiza¢do da escola e da constru¢ao do conhecimento ou em relacio a aceitagao
das narrativas envolvendo as diferencas presentes no contexto escolar. Além disso,
¢ importante falarmos acerca da resisténcia dos/as professores/as, dire¢ao, coorde-
nagdo, alunos/as, pais, maes, que somado a auséncia de formagdo continuada dos/as
docentes tem dificultado a materializagdo de uma pedagogia antirracista, o que nos
faz entender que é preciso viabilizar e potencializar professores/as para terem domi-
nio nos conteudos que trata das questdes étnico-raciais, e que essas agdes possam
reverberar por meio de um giro epistemolégico que proporcione uma discussao in-
clusiva, desacompanhada de esteredtipos, inclusive, apresentando o negro enquanto
protagonista da sua prépria histéria e ndo enquanto coadjuvante.

3 O PARECER CP/CNE N¢: 3/2004 (*), APROVADO EM: 10/3/2004 visa a atender os propdsitos expressos na Indicagdo
CNE/CP 06/2002, bem como regulamentar a alteragdo trazida a Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional,
pela Lei 10639 de 09 de janeiro de 2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasi-
leira e Africana na Educagdo Basica.
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Pensando na perspectiva da implementagdo da Lei 10.639/2003 na Rede
Municipal de Educagdo de Vitéria da Conquista, podemos afirmar que a partir
de 2006 o que se viu foi um empenho por parte da Secretaria de Educagdo para
proporcionar aos docentes formagdo continuada, como bem destaca Durah* “ logo
no inicio sim, teve discussdo, teve alguns cursos de formagao, mas depois acabou
ndo tendo mais, na época de 2006 eu ainda nao estava no municipio, mas nesse
momento ocorreram cursos de formagao” (CAMPOS, 2018, p. 239).

A professora Aishe destaca que: “participei de véarias formagdes, todo ano
que eles ofertavam eu participava, era uma vez por més, era muito dindmico o
curso”, contudo em 2017, ano em que a pesquisa foi realizada, a professora fez a
seguinte ressalva “hoje ndo tem acontecido mais, acabou”(Ibidem, 2018, p. 233).

Nesse mesmo contexto, destaca Aliya® ao dizer que existiu uma proposta
da Rede Municipal de Educagdo por meio da formagdo continuada, “porém ao
longo dos anos, é como se tivesse perdido nos ultimos anos, é como se a matéria,
a disciplina nao tivesse mais interesse ou mesmo a importancia para qual ela foi
criada, como se estivesse se perdido mesmo”. (Ibidem, 2018, p. 237). Segundo a
professora Eshe “O Municipio deu, mas foi muito pouco, de forma bem superficial,
mas nao foi adiante” (Ibidem, 2018, p. 249).

As falas se intercruzam na medida que essas professoras destacam a exis-
téncia da disciplina, mesmo que no momento da pesquisa havia pouco apoio da
Secretaria de Educagdo, Durah enfatiza que “Sempre trocamos ideias com os
colegas que atuam com a disciplina [...] aqui a gente procura trabalhar em par-
ceria, geralmente trabalhamos sim, em consonancia, abordando o mesmo tema,
claro que cada uma com a sua metodologia.” (Ibidem, 2018, p. 240), ja a profes-
sora Aliya “somos nds que desenvolvemos o nosso trabalho, as vezes a Secretaria
de Educagao ajuda com materiais, mas no mais, somos nos que desenvolvemos
acOes”. Ja a professora Eshe® enfatiza a importancia do trabalho realizado na
unidade escolar, trabalho este “desenvolvido a partir das nossas a¢des, com o
apoio do diretor da escola que ele é muito ligado a essas questdes e nos da todo
o suporte, leva a gente a pesquisar, falar e montar esse projeto em cima dessa
tematica” (Ibidem, 2018, p. 250).

Vejamos que durante o processo de implementagdo da Lei 10.639/2003
houve uma preocupacgido com a formacao continuada da Rede, entretanto com o
passar dos anos as agdes do Nucleo de Diversidade para as Rela¢des Etnico-Raciais

4 Entrevista concedida por Durah. Entrevista 3. [abr.2017]. Entrevistador: Leonardo Lacerda Campos. Vitéria da Con-
quista, 2017.1 arquivo.mp3 (9min.).

® Entrevista concedida por Aliya. Entrevista 2. [abr. 2017]. Entrevistador: Leonardo Lacerda Campos. Vitéria da Conquis-
ta, 2017.1 arquivo. mp3 (11min.).

5 Entrevista concedida por Aisha. Entrevista 1.[abr.2017]. Entrevistador: Leonardo Lacerda Campos. Vitéria da Conquis-
ta,2017.1 arquivo.mp3(14min.).
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da Secretaria de Educagao apresentou descontinuidades, impactando diretamente
na manutengdo da disciplina especifica de Histéria e Cultura Africana e Afro-bra-
sileira, que em 2017 identificamos apenas uma unidade escolar dos Anos Finais do
Ensino Fundamental que ainda mantinha em sua grade curricular essa disciplina,
inclusive as professoras entrevistadas, apontaram que a manutengdo da disciplina
estava condicionada a localizagdo da escola, uma vez que, a escola fica proxima de
um territério quilombola e atende os/as estudantes da comunidade.

Diante do exposto, podemos dizer que o racismo presente na sala de aula,
as descontinuidades no processo de formagao continuada, a limita¢do enfrenta-
da pelo Nucleo de Diversidade das Relagdes Etnico-Raciais da Secretaria de Edu-
cacgdo, a retirada da disciplina Historia e Cultura Africana e Afro-Brasileira da
maioria das unidades escolares do municipio tém dificultado a aplicabilidade, bem
como a materializacdo dos principios estabelecidos através da Lei n° 10.639/2003,
em consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das
Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasilei-
ra, que nos apresenta uma série de informagoes acerca da consciéncia politica e
histdrica da diversidade, do respeito a igualdade basica da pessoa humana como
sujeito de direitos, a compreensdo da formagdo da sociedade através de pessoas
que pertencem a grupos étnico-raciais distintos, que possuem cultura e historia
proprias, igualmente valiosas e que em conjunto constroem, na nagao brasileira,
sua historia e a sua importancia na formagao do povo brasileiro, galgando um ca-
minho que possibilite a superagao da indiferenca, injustica e desqualificagdo com
que negros/as, os povos indigenas e as classes populares as quais negros/as, no
geral, pertencem, saio comumente tratados de forma inferiorizada.

Em consonancia com tal reflexdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relagées Etnico-Raciais destacam a importancia das,

pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes elaboradas
com o objetivo de educagio das relagdes étnico/raciais positivas tém
como objetivo fortalecer entre os negros e despertar entre os brancos
a consciéncia negra. Entre os negros, poderdo oferecer conhecimen-
tos e seguranca para orgulharem-se da sua origem africana; para os
brancos, poderido permitir que identifiquem as influéncias, a contri-
buigio, a participa¢io e a importincia da historia e da cultura dos ne-
gros no seu jeito de ser, viver, de se relacionar com as outras pessoas,
notadamente as negras. (BRASIL, 2004, p. 18-19).

A pesquisa desenvolvida que subsidiou a escrita desse artigo, buscou com-
preender as questdes que envolvem as Relagdes Etnico-Raciais e o Ensino de His-
téria da Africa e Cultura Afro-brasileira, tendo em vista que a criagdo da Lei n°
10.639/2003 que completou em janeiro de 2023 vinte anos, ainda exige a realiza¢ao
de estudos que nos apresentem os avancos e as possibilidades da sua aplicabilidade.
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Pesquisamos em Vitéria da Conquista/BA duas unidades escolares, sendo
uma dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental e outra dos Anos Finais do Ensino
Fundamental. As entrevistas foram realizadas entre os meses de Abril e Maio de
2017 e foram gravadas, transcritas e tiveram seus conteudos analisados e catego-
rizados, constituindo a base do material empirico que sustenta este artigo, vale
lembrar que temos autorizagdes para utilizar as entrevistas. Presamos por manter
o anonimato dos nomes, tanto das unidades escolares, quanto dos/as sujeitos/as
por meio de nomes ficticios’.

As escolas receberam nomes de paises africanos e os/as entrevistados/as fo-
ram nomeados com palavras utilizadas em varias partes do Continente Africano,
que exprimem significados diversos, como guerreiros, gloria, inteligéncia. Desse
modo, foram entrevistados/as trés professores/as em cada Unidade de Ensino.

Tabela 1: Escolas/sujeitos/as pesquisados/as em Vitdria da Conquista/BA

Escola “Mogambique”- Anos Iniciais do Ensino Fundamental

Entrevistada/o Area de atuacdo Formacgdo Cor/Raga Sexo

Emefa Professora Polivalente Ciéncias Preta F
Biologicas

Eshe Professora Polivalente Pedagogia Parda F

Abiodun Professor Polivalente Pedagogia Preta M

Escola “Angola”- Anos Finais do Ensino Fundamental

Entrevistada/o Area de atuacdo Formacgdo Cor/Raca Sexo

Aisha Historia da Africa e Cultura Historia Parda F
Afro-brasileira

AliYa Histéria da Africa e da Cultura Letras Branca F
Afro-brasileira

Durah Historia da Africa e da Cultura Historia Parda F
Afro-brasileira

Fonte: Leonardo Lacerda Campos, 2018.

Analisamos ainda, documentos oficiais®, para compreendermos a maneira
pela qual ocorreu a implementagdo da Lei Federal n°10.639/2003 no municipio de
Vitéria da Conquista-BA. Dessa forma, buscamos contrapor tais documentos na
tentativa de constatarmos se estavam em consonancia com os principios que re-

gem a referida Lei.

70s nomes ficticios das unidades escolares pesquisadas e dos docentes e representantes da Secretariade Educagdo dos
Municipios, encontram-se em uma tabela no decorrer do texto.

8 Analisamos as Leis, Diretrizes municipais, projetos, pareceres que nos dessem embasamentos tedrico-juridicos para
compreendermos as a¢des que culminou na implementagdo da Lei n2 10.639/2003.
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0 contexto de Vitoria da Conquista/BA

O Arraial da Conquista foi fundado pelo sertanista Jodo Gongalves da Cos-
ta, e o Mestre de Campo Jodo da Silva Guimaraes, lider da Bandeira responsavel
pela ocupagdo territorial do sertdo, iniciada em 1752. Em Dezembro de 1943, atra-
vés da Lei Estadual N.° 141, o nome do Municipio é modificado para Vitdria da
Congquista, nome este que se remete a batalha ocorrida em 1782 quando os povos
indigenas® que ali habitavam foram atacados pelos bandeirantes. Nesse conflito,
muitos indigenas foram mortos e os sobreviventes fugiram'.

Vitéria da Conquista esta localizada na Regido Sudoeste do Estado da
Bahia (Figura 1). Tem uma altitude média de 923 metros, chegando a 1.100 metros
nas partes mais altas, o que favorece o plantio do café, sendo a maior produtora
do Nordeste. E, também, o terceiro maior municipio em popula¢io da Bahia e a
quinta do interior do nordeste com 370.868 habitantes".

Figural: Localizagdo de Vitdria da Conquista/BA

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/MicrorregidodevitériadaConquista.

Podemos destacar a importéncia da educagao, que ocupa um dos principais
eixos de desenvolvimento da cidade. Em 1969 foi criada a Faculdade de Formacao de
Professores, visando atender principalmente a demanda regional. A partir da década
de 1990, a Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) multiplicou o nime-
ro de cursos ofertados. Também nessa década, surgiram trés Instituicoes Privadas
de Ensino Superior. Atualmente, a cidade conta com uma Extensao da Universidade
Federal da Bahia (UFBA) e o Instituto Federal de Ensino da Bahia (IFBA).

9 Povos indigenas que habitavam a regido: Mongoids, subgrupo Camacas, Ymborés (ou Aimorés) e em menor escala os Pataxos.

0 Algumas referéncias que tratam da Histdria Local de Vitdria da Conquista/BA e que serviram comobase tedrica para essa apre-
sentagdo: Disponivel em: http://www.achetudoeregiao.com.br/ba/vitoria-da-conquista/historia.htm. Acesso 15/05/2018.
Além do livro “Cronicas de uma Cidade”, langado em 1991 pelo escritor, professor e memorialista, Mozart Tanajura.

1 Disponivel https://agenciasertao.com/2023/06/28/populacao-de-vitoria-da-conquista-cresceu-mais-de-20-segun-
do-o0-censo-2022.
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O que podemos perceber é que mesmo diante de uma construgdo social na
qual as pessoas apontam Vitdria da Conquista como uma cidade de brancos, os
dados demograficos refutam essa narrativa, ja que a popula¢ao negra do munici-
pio corresponde a 66,9%, somando-se as categorias, preta e parda. Essa populacao,
entretanto, em sua grande maioria se encontra guetificada nas periferias da cidade.

A populagao de Vitéria da Conquista de acordo com o Censo de 2022 é de
370.868, porém os dados apresentados acerca da populagdo por cor/raga equivalem
ao recenseamento de 2010, quando o nimero de habitantes era de 306.866 e estava
dividida da seguinte maneira: declaravam-se brancos 99.595, pretos 31.082, ama-
relos 1.397, pardos 174.436, Indigena 354 e sem declaragdo 2.

As politicas educativas para as relacdes étnico-raciais em Vitoria da Conquista

Com o advento dos debates relacionados a implementacdao da Lei n°
10.639/2003 que instituiu a obrigatoriedade do Ensino de Histdria da Africa e
da CulturaAfro-Brasileira nas Escolas Publicas e Privadas do pais. A Rede Mu-
nicipal de Ensino de Vitéria da Conquista/BA, passou a articular elementos que
possibilitassem tal implementagdo. A cidade é considerada referéncia no Estado
da Bahia, uma vez que, a Secretaria Municipal de Educa¢ao entre 2005 e 2006
criou o Nucleo de Diversidade Etnico-Racial, que tinha como objetivo articular
os meios necessarios para o processo de formacao inicial e continuada dos/as do-
centes que iriam atuar frente a disciplina especifica: Histdria e Cultura Africana
e Afro-brasileira.

Durante o periodo apontado, podemos destacar ainda a mobiliza¢ao dos
Movimentos Sociais do préprio municipio que buscaram por meio de palestras,
seminarios e foruns estabelecer dialogos com pesquisadores/as de outras regi-
oes acerca das relagdes étnico-raciais. Esses grupos sociais, estabeleceram uma
comissdo para dialogar com o executivo municipal a fim de tornar possivel a
implementa¢do da Lei.

Frente aos didlogos acerca da implementagdo da Lei 10.639/2003, a maior
preocupagido estava condicionada a formacao inicial dos/as professores/as que
compunham a Rede Municipal, uma vez que, muitos/as ndo dominavam e, por
vezes, desconheciam a Histdria da Africa e da Cultura Afro-brasileira em uma
perspectiva decolonial. Sendo assim, como poderiam trabalhar nas escolas com
essa temadtica? De acordo com Oliveira, Campos e Novato (2007), a partir deste
levantamento, a prefeitura passou a investir em cursos de forma¢do continuada
voltados para sua equipe docente.

12 prefeitura Municipal de Vitéria da Conquista. Dados Estatisticos. Disponivel em: http://www.pmvc.ba.gov.br/dados-
-estatisticos/.Acesso em: 12/05/2018.
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Nesse sentido, podemos destacar que a maioria dos/as entrevistados/as
pontuaram que tiveram contato com discussoes acerca do ensino da histdria e cul-
tura africana e afro-brasileira, segundo Durah “logo no inicio sim, teve discussao,
teve alguns cursos de formagao”.

Solidificando essa afirmativa do papel do executivo na promogao de agdes
para a viabilidade da implementagdo da Lei 10.639/2003, Abiodun" reforga a nar-
rativa de Durah “tivemos debates, palestras, nas jornadas pedagégicas, nos Con-
gressos de Educacao, realizado pelo préprio Municipio”.

No ano 2006, contudo, com a efetivagdo do Nucleo de Diversidade da Se-
cretaria de Educagao, foi possivel estabelecer interlocu¢des que ocasionaram nas
bases para a implementagdo da Lei n° 10.639/2003. Em pesquisa realizada frente
a Secretaria Municipal de Educagdo de Vitéria da Conquista, Oliveira, Campos e
Novato afirmam que:

O Nicleo para a Diversidade do municipio foi realmente fundado
em 2006, sendo a Lei 10.639 o principal pressuposto para a cria-
¢do deste. Inicialmente, os esfor¢os de implantagdo do nucleo se
deram no ano de 2005, a partir de alguns professores interessados
na causa negra e na importancia das Diretrizes para a Educagéo
Etnico-racial. Assim, de forma progressiva, o nicleo tomou corpo,
e, ajudado primeiramente por verba provinda do Governo Federal
(conseguida a partir do envio de um projeto), hoje este é susten-
tado com recursos do proprio municipio (OLIVEIRA; CAMPOS;
NOVATO, 2007, p. 153).

Nessa mesma perspectiva, o trabalho realizado por José Valdir Jesus
de Santana e Marcos Alves Moreira pontua que “no ano de 2006, foi criado o
Nucleo de Educagdo para a Diversidade, na Secretaria Municipal de Educagao
(SMED), que passou a investir na formagdo dos profissionais da Rede Publica
Municipal” (SANTANA; MOREIRA, 2014, p. 5). A professora Lucinéia Gomes
de Jesus, em seus estudos acerca da implementacdo da Lei 10.639/2003 no mu-
nicipio de Vitdria da Conquista-BA, destaca que “no ano de 2008 foi aprovado
o Parecer n° 008/2006", o qual regia sobre a criagdo da disciplina Histdria e
Cultura Africana e Afro-brasileira” (JESUS, 2012, p. 3), e, apds trés anos do ini-
cio dos dialogos, as escolas municipais de Vitdria da Conquista adotaram uma
disciplina especifica para atender as demandas da Lei n° 10.639/2003, sendo que
deveriam assumir a disciplina especificaos/as professores/as de Histdria, Letras
(Literatura) e Educacdo Artistica.

3 Entrevista concedida por Abiodun. Entrevista 6. [mai. 2017]. Entrevistador: Leonardo Lacerda Campos. Vitéria da
Conquista, 2017.1 arquivo.mp3 (43min.).

4 3) Aprove a criagdo da disciplina Histdria e Cultura Africana e Afro-Brasileira, para compor a parte diversificada do
curriculo escolar, das séries finais do ensino fundamental; b) aprove as demais alternativas pedagdgicas para a rede
municipal de ensino de Vitdria da Conquista, nas demais classes e modalidades.
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Podemos destacar que o trabalho realizado por um grupo de pesquisado-
res/as acerca das relacdes étnico-raciais teve como resultado a elabora¢do de um
relatorio para o Conselho Municipal de Educa¢ao (Processo CME 2005009-MC-
02, datado de 30/10/2006).

Este relatorio foi instituido por meio de varios documentos que versam
e orientam a implementacdo da Lei 10.639/2003, a saber: 1) Oficio n°. 340/2006,
oriundo do Nucleo Pedagégico da Secretaria Municipal de Educagdo; 2) Docu-
mento do Nucleo Pedagégico — Educagao para a Diversidade, que apresenta a dis-
ciplina Histdria e Cultura Africana e Afro-brasileira, com os seus objetivos, emen-
ta, justificativa e propostas de conteudos que atendiam da 5% a 82 série do Ensino
Fundamental ( Atualmente os Anos Finais do Ensino Fundamental do 6° ao 9°
ano); 3) Um segundo documento do Nucleo Pedagodgico, que apresenta a disci-
plina Literatura e Cultura Afro-brasileira, contendo objetivos, ementa, contetdos,
avaliacdo e metodologia; e, 4) Relatério das atividades realizadas pelo Nucleo de
Educagdo para a Diversidade durante os anos de 2005 e 2006, de autoria das pro-
fessoras Adriana Bispo e Aldinei Candido e do professor Flavio Passos.

Nesse sentido, a Secretaria de Educa¢do adotou dois procedimentos para
implementar a Lei n° 10.639/2003. O primeiro se deu pela adogao da disciplina
Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira, para compor a parte diversificada do
Curriculo Escolar nos Anos Finais do Ensino Fundamental. O segundo procedi-
mento, foi estabelecer a abordagem da tematica também nos Anos Iniciais do En-
sino Fundamental (1° ao 5° ano) por meio de atividades integradas aos contetidos
escolares que tinham como objetivo a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais.

Esse conjunto de ag¢des tornou o municipio de Vitéria da Conquista refe-
réncia no Estado da Bahia no processo de implementacao da Lei 10.639/2003, por
ter sido um dos primeiros municipios a instituir uma disciplina especifica para
tratar as questOes raciais. Vale salientar, que no periodo compreendido entre 2006
e 2009, a Secretaria de Educac¢ao por meio do Nucleo de Educagao para Diversida-
de estabeleceu encontros mensais reservados as atividades complementares(Acs)"
principalmente dos/as professores/as da disciplina especifica.

Uma das principais angustias apresentadas pelos/as docentes da Rede
Municipal de Vitéria da Conquista esteve associado a necessidade de compre-
ender melhor os principios suleadores da Lei, para que dessa forma pudessem
desmistificar esteredtipos produzidos ao longo da histéria do negro no Brasil,
além de proporcionar dispositivos capazes de orientar o combate do racismo no

contexto escolar.

15530 hordrios fora de sala de aula, destinados a realizagdo de toda e qualquer atividade que esteja relacionada ao fazer
pedagdgico do/a professor/a.
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Em 2008, a gestdo municipal ofertou um curso de formagao para profes-
sores/as e coordenadores/as do Ensino Fundamental II ( Anos Finais do Ensino
Fundamental), intitulado “Brasil de Todas as Africas”. Contou-se para isso com
o financiamento do governo do Estado da Bahia por meio da Secretaria de Pro-
mogao da Igualdade (SEPROMI). Segundo José Valdir Jesus de Santana e Marcos
Alves Moreira,

ocorreu a formacao dos professores da rede municipal de ensino, com
a realizagdo do II, III e IV Encontros de Formacao “Brasil de Todas
as Africas”, paralela & formacdo dos coordenadores do Nucleo, que
participaram neste periodo de cursos de extensdo e pos-graduagdo e

de grupos de pesquisa com recortes tedricos voltados para a tematica
da educagéo étnicorracial (SANTANA; MOREIRA, 2014, p. 5).

De acordo com a professora entrevistada, Aisha', “houve varias formagoes
oferecidas pelo municipio aos seus docentes em um primeiro momento(...) tivemos
o curso ‘Brasil de todas as Africas’, mas nio s6 foi esse. Tivemos outros cursos
também. Esse curso se destacou por que foi o primeiro”. A partir desse panorama
atrelado aos relatos dos/as entrevistados/as, podemos afirmar como elementos im-
portantes das politicas educativas promovidas por Vitéria da Conquista, no que
diz respeito a implementacao da Lei n° 10.639, a criacao do Nucleo de Educagao
para Diversidade em 2006, a oferta de cursos de formagao continuada, oferta de
materiais especificos para subsidiar o trabalho docente e a criagao da disciplina
Histéria da Africa e Cultura Afro-Brasileira (eletiva para o Ensino Fundamen-
tal Anos Finais). Conforme ja mencionamos, as entrevistadas apontaram, todavia,
que essas agdes diminuiram ao longo do tempo.

Sobre o papel do Nucleo de Educagdo para Diversidade, Aisha faz uma
avaliacdo muito positiva acerca do apoio pedagdgico voltado para a educagao das
relagdes étnico-raciais, contudo a professora afirma que nos ultimos anos o Nucleo
perdeu espago e hoje esta praticamente inoperante. Aliya pactua do mesmo senti-
mento de Aisha e indica a pouca atividade do Nucleo nos tltimos anos. Emefa, ao
abordar a implementagdo da Lei no municipio, se remete a um conjunto de agdes
pessoais e afirma ndo identificar “nada relacionado a Secretaria de Educagdo”.

Podemos notabilizar que o processo da implementa¢ao da Lei 10.639/2003
em Vitoéria da Conquista apresentou momentos de avangos, tendo em vista a cria-
¢do de uma disciplina especifica, do Nucleo de Educagio para Diversidade, curso
de formagao continuada em parceria com a Universidade Estadual do Sudoeste da
Bahia - UESB, materiais didaticos que suportavam os principios suleadores da Lei.
Entretanto, em 2017 ano em que foi realizado a pesquisa que suporta esse artigo,

6 Entrevista concedida por Emefa. Entrevista 4. [mai. 2017]. Entrevistador: Leonardo Lacerda Campos. Vitéria da Con-
quista, 2017.1 arquivo.mp3 (31min.).
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verificamos pouca atuagao da Secretaria de Educa¢ao no sentido de subsidiar a
manutencdo das agdes que viabilizavam a materializa¢ao dos principios suleadores
da Lei, como bem destaca Abiodun'” ao tecer reflexdes sobre o papel do Nucleo de
Educacio para Diversidade e de outras agdes da prefeitura:

Na Rede Municipal nés tivemos debates, palestras, nas jornadas peda-
gogicas, nos Congressos de Educa¢io, realizado pelo préprio Munici-
pio, tivemos discussdes importantes na proposta pedagdgica da Rede
Municipal de Ensino, onde se discutiu muito essa questdo envolvendo
a implantacio da Lei (...) atualmente a gente ndo esta tendo. Houve
uma mudanca na equipe gestora do Municipio, e havia anteriormen-
te o Nucleo dessa drea, mas mesmo assim, mesmo na gestdo anterior
também ndo se deu efetividade, ndo se deu assim uma continuidade
das discussdes, no sentido de tornar as discussdes uma proposta prati-
ca, uma proposta clara de implantacéo e nessa atual [gestdo] ndo tive-
mos ainda uma discussdo especifica para esta questdo. Nao so acerca
da implantagdo da Lei, mas também no sentido de criar as condigoes
para que haja realmente a implantagdo (CAMPOS, 2018, p. 254).

A partir dos relatos das professoras e do professor até aqui, verificamos
que o municipio de Vitéria da Conquista, buscou de todo modo criar elementos
capazes de oferecer um suporte para atuacao dos/as docentes frente as demandas
exigidas por meio do processo de implementagao da Lei 10.639/2003, principal-
mente aquelas oriundas da necessidade de formagdo continuada e materiais para
um melhor encaminhamento do trabalho docente.

O préprio relatdrio do processo de implementagao da Lei 10.639/2003 (ano
da homologa¢ao do parecer CME-N° 4006007-00P) revela que desde agosto de
2005 até novembro de 2006, a Secretaria Municipal de Educagéo, por meio do Nu-
cleo Pedagodgico, “promoveu uma série de atividades de formagdo e informagao
junto aos professores/as da Rede para discutir e divulgar a tematica, o que necessa-
riamente, ajudou na organizacao e sistematizacao da presente proposta” (Relatdrio
do Processo, 2006, p. 3).

Entretanto, a prépria relatora pontuou no documento que apesar de todas
as mobilizagdes por parte do Nucleo Pedagédgico, naquele momento ainda néo era
suficiente para a concretizacao da aplicabilidade dos principios suleadores da Lei
n° 10.639/2003 nas escolas e evidenciou trés itens necessarios e urgentes que nao
estiveram presentes na composi¢do do parecer:

Nio apontam alternativas para as escolas que nio incluirem a disci-
plina Histéria da Africa e Afro-Brasileira na sua parte diversificada,
no curso dos quatro anos, dedicados as séries finais do ensino fun-
damental; Ndo detalha a forma como as escolas da rede municipal

7 Entrevista concedida por Abiodun. Entrevista 6. [mai. 2017]. Entrevistador: Leonardo Lacerda Campos. Vitéria da
Conquista, 2017.1 arquivo.mp3 (43min.).
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deverdo tratar da temdtica nas séries iniciais do ensino fundamental
ou ciclo I e II; Néo especifica a maneira como a legislacdo federal sera
cumprida pela educagéo infantil e Educag¢io de jovens e adultos (Re-
latério do Processo, 2006, p. 3).

A auséncia dos itens acima apontados, abriu precedentes para que varias
unidades escolares substituissem a disciplina Histéria da Africa e Cultura Afro-
-Brasileira da parte diversificada, nessa mesma direcéo, no final de 2008, o Nucleo
de Diversidade tornou-se inativo por cerca de seis meses, em virtude da demissao
da coordenagio. logo, os debates e trabalhos realizados nas escolas durante este
periodo, esteve prejudicado, no entanto as agdes continuaram sendo desenvolvidas
pelos proprios professores/as e coordenadores/as.

O Nucleo de Diversidade teve suas atividades retomadas em 2009, que por
sua vez teve que enfrentar uma série de questionamentos sobre sua finalidade, sua
importancia e onde atuaria. Diante dos conflitos e angustias, o Nucleo voltou a ter
uma atuagdo que visava o retorno das formagdes continuadas e a elaboragdo de
materiais que pudessem servir como suporte pedagogico para aplicabilidade dos
conteudos. Segundo Lucinéia Gomes de Jesus,

Durante as primeiras reunides realizamos um levantamento de todos
os professores [...] com objetivo de propor uma formagéo que contem-
plassem tanto os professores efetivos com formagdo na area, como
os professores que ndo tinham tido formagédo na drea. [...] Durante
esses encontros os professores recebiam as orientagdes preliminares:
Discussao da Lei 10.639/2003, Discussao e Entrega dos Materiais que
foram elaborados pelo nucleo anterior: roteiro de aulas, textos para
estudo, sugestdes de atividades, exibicdo de videos que pudessem
contribuir no atendimento das individualidades dos alunos em sala
de aula (JESUS, 2012, p. 6).

Todavia, a propria pesquisadora alerta que essas a¢des foram incipientes,
tendo em vista o curto periodo para um possivel aprofundamento das discussoes
e conteudos envolvedo as relacdes étnico-raciais e a educag¢do, uma vez que, os de-
bates eram realizados durante as atividades complementares (Ac)*®. Além disso, a
falta de recursos para serem investidos na formagao continuada gerou uma desca-
racterizacao da disciplina especifica. Frente a tal situacéo, as discussdes propostas
pelo Nucleo com os/as professores/as, coordenadores/as e diretores/as foi a trans-
versalidade envolvendo a tematica. Como relata Lucinéia de Jesus,

Assim foi proposta pelo nucleo o Projeto Tecendo Fios da Memoria
que consistiu na realiza¢do da roda de debates (curso livre fora da car-
ga hordria do professor), oficinas tematicas que contemplou as diferen-

8530 hordérios fora de sala de aula, destinados a realizagdo de toda e qualquer atividade que esteja relacionada ao fazer
pedagdgico do/a professor/a.
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tes areas do conhecimento, a exibi¢do de videos nas escolas e creches
do municipio, bem como a distribuigdo de material didatico da Cor da
Cultura (Ministério da Cultura) a todas as escolas quilombolas, esco-
las que tinham em seu curriculo a Disciplina e escolas que estivessem
desenvolvendo projetos com essa tematica (JESUS, 2012, p. 6).

Vale destacar ainda que o Nucleo de Educa¢ao para a Diversidade, em
2009, se fez presente em todas as etapas do curso de formacao de gestores para a
promogao da igualdade racial promovido pela Secretaria de Promogéo da Igual-
dade Racial (SEPROMI) no periodo de 2009-2010, onde ocorreu a elaboragdo das
acoes que deveriam ser adotadas pelo gestor municipal.

Diante de todo esse movimento, foram encaminhadas propostas ao presi-
dente do Conselho e ao secretario municipal de educagio, sobretudo envolvendo
maiores investimentos em formacdo continuada que versavam acerca da necessi-
dade da ampliacao das discussdes envolvendo os principios suleadores da Lei n°
10.639/2003, nas modalidades: Educa¢ao Infantil, Ciclo de Aprendizagem, Educa-
¢do de Jovens e Adultos (Primeiro e Segundo Seguimento), Educagdo no Campo I
e IT e Educagao Quilombola. Ficando o Nucleo responsavel pela oferta da formagao
continuada das/os professores/as que lecionavam a disciplina de Histéria da Africa e
Cultura Africana em horario especial. Contudo, essas demandas nao foram atendi-
das, tendo como consequéncia uma diminui¢ao da oferta da disciplina Histdria da
Africa e Cultura Afro-Brasileira, constatada durante a pesquisa realizada em 2017.

Diante do esposto, 0 nosso objetivo era ter contato com projetos bem-sucedi-
dos no que diz respeito a aplicabilidade da Lei n° 10.639/2003, tivemos acesso a escola
municipal Mogambique'" que oferta os Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Dian-
te das observagdes constatamos que a tematica tem sido introduzida em algumas es-
colas de maneira pontual quando o/a professor/a, por motivos pessoais, engajamento
com os movimentos sociais e a militincia ou ainda por ter afinidade com o debate,
produz discussoes envolvendo as tematicas propostas pela referida Lei.

Ao chegar na escola Mogambique tive acesso a uma sala ornamentada
com diversas imagens de personalidades negras, e percebi o quao aquelas ima-
gens eram potentes, rompia uma invisibilidade historicamente produzida, além
de contrapor uma visao esteriotipada e negativa construida e destinada aos ne-
gros e negras pela nossa sociedade. Segundo a professora Emefa “o que a gente
observa e questiona sempre é que o indice de racismo entre eles, até entre negro
com negro, de nao aceitagdo da cor, de ndo aceitagdo da raga é muito grande,
entre eles e ai vem a necessidade de esta esclarecendo, fortalecendo, essa relagiao
da aceitagdo” (CAMPOS, 2018, p. 243-244).

2 Nome ficticio atendendo os requisitos do Conselho de Etica, cujo objetivo é a manutengdo do anonimato dos/as
entrevistados/as.
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A professora evidenciou que a partir do momento que passou a trabalhar
as questdes raciais, o indice de racismo diminuiu e que faz questao de debater a
tematica ao longo do ano, contudo “em novembro realizamos as oficinas, temos as
apresentacdes, para os alunos e para a comunidade” (Ibidem, 2018, 244), este mo-
mento é composto pelas apresenta¢des das produgdes construidas em sala acerca
da representatividade negra, além de palestras realizadas por pesquisadores convi-
dados, o que para a professora ¢é algo enriquecedor porque nao envolve apenas os/
as estudantes, mas toda a comunidade escolar.

Esse trabalho vem sendo realizado desde 2013 e segundo Emefa, é um tra-
balho potente na constru¢ao de uma identidade negra positiva, tendo em vista que
“hoje podemos perceber que muitas alunas negras se aceitam, basta olharmos para
os cabelos, pelas vestimentas, pelo jeito de ser assim, vocé observa a mudanga” (Ibi-
dem, 2018, 246), a professora destaca ainda que os debates envolvendo as relagoes
étnico-raciais acontecem sempre que necessario a fim de combater o racismo em
sala e fomentar o respeito pelas diferencas desde a infancia.

As agdes envolvendo o fomento da educagido antirracista na Escola Muni-
cipal Mogambique, localizada em uma darea periférica, tem um importante apoio
da diregao, este apoio foi verbalizado por toda a equipe, em virtude do seu com-
prometimento com a causa das relagdes étnico-raciais. A gestao da escola, busca
realizar esse debate com todo corpo docente para aplicabilidade no dia-a-dia da
sala de aula, a fim de conduzir acima de tudo o respeito pelas diferencas, a valori-
zagdo da identidade negra, principalmente pela propria composigao étnica dos/as
estudantes, que segundo a dire¢do, possui um maior nimero de estudantes negros/
as e que sofrem todo tipo de preconceito no préprio ambiente familiar, na comuni-
dade e na escola. Em relacao as a¢des propostas pelo diretor, destaca Emefa:

Vim de uma escola que ndo trabalhava com essa temética, ai cheguei
aqui me achei, porque eu percebi que o nosso diretor gostava de tra-
balhar com essas questdes e com isso ele abre janelas, abre portas, traz
informagées, nos coloca em contato com outros profissionais que nos
ajudam a tocar o projeto, entdo ele é uma ponte aqui para a gente, é
ele que nos da o suporte maior para a realizagdo do nosso trabalho e
do nosso projeto (CAMPOS, 2018, p. 248).

Diante do exposto, verificamos que muitas agdes positivas e/ou exitosas no
tocante a educagdo para as relacoes étnico-raciais, sdo frutos de projetos desenvol-
vidos por professoras/es que acreditam na possibilidade de uma sociedade melhor,
diante de agdes que provoquem nos/as estudantes a sensibilidade de conviver e
respeitar todo tipo de diferenca, tendo em vista a composi¢ao pluriétnica e multi-
cultural que compdem os espacos escolares.
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Consideracoes Finais

Os/as entrevistados/as de modo geral, reconheceram que diante do proces-
so de implementagdo da Lei na Rede Municipal de Ensino de Vitéria da Conquis-
ta, muitas agdes positivas foram realizadas, a exemplo podemos destacar as agdes
desenvolvidas pela unidade escolar Mogambique; Outro projeto importante foi
“Pedrinhas mostre a sua cara” onde foi desenvolvido a¢des no tocante ao reconhe-
cimento e valorizagdo da cultura negra, ndo s6 com os/as estudantes, mas também
abrangeu a familia. Contudo, nos ultimos anos, essas agdes diminuiram bastante,
uma vez que o proprio Nucleo de Diversidade perdeu espaco, a disciplina deixou
de existir na maioria das escolas do municipio, os cursos de formag¢ao continuada
foram na mesma dire¢ao, inclusive durante a imersdo no campo da pesquisa, pude
verificar o nao funcionamento do Nucleo de Diversidade.

A pessoa responsavel pelo Setor Pedagogico, entretanto, destacou a necessi-
dade da reativagdo do Nucleo de Diversidade e que naquele momento, em virtude
da mudanga da gestao municipal, estavam ainda analisando todos os setores liga-
dos a Secretaria de Educagdo. Segundo ela, mediante este levantamento, seriam es-
tabelecidos metas e objetivos do novo governo frente a questdo das relagdes raciais
para educa¢do municipal e que muito em breve o Nucleo retornaria as atividades.

Se faz necessario pontuar que a troca de governo também era fator de-
terminante para a continuidade ou descontinuidade da formac¢ao continuada.
Nosso objetivo aqui ndo ¢é julgar os procedimentos dos governos, considerando o
anterior melhor que o atual. Acreditamos que ¢ necessario, todavia, tocar nessa
seara, pois foi um dos fatores negativos pontuado pelos entrevistados. Porém,
no municipio de Vitdria da Conquista, o mesmo partido que implementou a Lei
n° 10.639/2003 e que buscou naquela ocasido investir em formagao, também foi
responsavel pelo movimento de retrocesso* que foi instaurado frente a continui-
dade da aplicabilidade da Lei.

Ainda em tempo, podemos destacar que ha sempre diferentes percepgoes a
respeito de um mesmo objeto, contexto ou a¢ao. Logo, mobilizamos neste artigo,
por um lado, documentos oficiais do municipio, que indicam uma perspectiva de
se compreender as Politicas Publicas Municipais. Por outro lado, trouxemos para
o didlogo, a percepgdao de um conjunto de docentes. Ha que se destacar que nem
uma das perspectivas traz uma realidade concreta que pode ser tomada como “a
verdade dos fatos”, pensando no perigo da histdria tinica a partir da provocagao da

200 termo retrocesso aqui é utilizado em uma perspectiva comparativa de como ocorreu o processo de implementagdo
da Lei n2 10.639/2003 e como se encontra hoje, uma vez que o municipio de Vitdria de Conquista financiou a formagdo
continuada dos docentes, a criagdo da disciplina especifica e do Nucleo de Relagdes Etnico-Raciais com objetivo de
subsidiar o melhor encaminhamento dos contetidos referentes a Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira. Durante
a pesquisa constatamos que atualmente sdo poucas as Unidades Escolares da Rede Municipal que ainda tem em sua
grade curricular a disciplina especifica e o proprio Nucleo de Diversidade estava inoperante.
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intelectual africana Chimamanda Ngozi Adichie. E possivel que outros docentes,
ou outros atores sociais envolvidos nesse processo, nos oferecessem outras pers-
pectivas ou informagdes sobre os mesmos fatos.

Frente as discussoes, podemos dizer que ocorreram avangos na implementa-
¢do da Lei n° 10.639/2003 por meio da materializagdo de sua proposta no municipio
de Vitdria da Conquista/BA. Mesmo que tenhamos investigado duas unidades esco-
lares, sdo escolas que tem desenvolvido trabalhos/projetos ao longo do ano letivo com
objetivo de construir novos paradigmas para compreender e potencializar agdes no
campo das diferencas multiculturais e pluriétnica que compdem a nossa educagio.

Portanto, o que se espera da escola é o gerenciamento da formacao inte-
lectual dos sujeitos ali ingressos, capazes de estabelecer interlocugdes dentro de
um contexto escolar que garanta o respeito aos direitos legais e a valorizagdo das
diferencas e que, tanto os/as estudantes negros/as, quanto os/as nao negros/as pos-
sam compreender a verdadeira contribui¢do dos africanos, afro-brasileiros, povos
indigenas e dos portugueses na formacao desse pais. Dito isso, faz-se necessario
alteragoes significativas na realidade vivenciada pela populagdo negra alicercada a
uma imagem de marginalizagdo, subserviéncia, silenciamentos que os acompanha
desde a escravizagao, passando por uma abolicao malsucedida, desprovida de base
juridica que possibilitassem aos escravizados o acesso a cidadania.

Nessa perspectiva, ¢ preciso o estabelecimento de novos paradigmas
educacionais, que orientem a praxis pedagdgica dentro de uma percepgao des-
colonializada, evidenciando a importancia dos povos indigenas, dos africanos e
afro-brasileiros, e que essas discussoes trilhem um novo modelo de sociedade ver-
dadeiramente justa e igualitaria.
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Os letramentos sociais e a
democratizacdo da educacdo

Social literacies and the
democratization of education

Ueliton André dos Santos Silva'

Resumo: O artigo exibi uma reflexdo tedrica acerca dos atravessamentos da educagéo na con-
stituicdo humana e suas interconexdes com o letramento. O trabalho foi elaborado por meio da
metodologia de pesquisa bibliografica de carater descritivo e qualitativo. Partindo de uma per-
spectiva sociocultural, voltamos nosso olhar para o conceito de Educagdo apresentado por Vy-
gotsky (1994) e Freire (2019; 1989) e o conceito de Letramento operacionalizado por Cruz (2021;
2012); Pereira (2014); Street (2014) e Rojo (2012). Os resultados apontam que a educagdo é um
processo marcado por diferentes facetas. Assim, constata-se que a educagéo deve ser analisada
e delineada no plural, ou seja, as educagdes. Posto que, é por meio das intera¢des dos individu-
0s com seus pares e com o meio sociocultural que os codigos, simbolos e valores sao criados e
transmitidos ao longo do tempo e do espago.
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Abstract: The article presents a theoretical reflection on the intersections of education in hu-
man constitution and its interconnections with literacy. The work was elaborated through the
methodology of bibliographic research of descriptive and qualitative character. Starting from
a sociocultural perspective, we turn our attention to the concept of Education presented by
Vygotsky (1994) and Freire (2019; 1989) and the concept of Literacy operationalized by Cruz
(2021; 2012); Pereira (2014); Street (2014) and Rojo (2012). The results indicate that education is
a process marked by different facets. Thus, it is verified that education must be analyzed and de-
lineated in the plural, that is, educations. Since it is through the interactions of individuals with
their peers and with the sociocultural environment that codes, symbols and values are created
and transmitted over time and space.
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Introducdo

O presente artigo se configura como a materializagao de algumas inquie-
tagOes acerca das diversas tentativas de desmonte da educagdo publica brasileira
e como tais questdes tem reverberado na educagao basica. Em continuidade, bus-
camos pensar e articular caminhos possiveis para uma educagdo democratica e
emancipatoria. O interesse pela tematica eclodiu em decorréncia da detecgao de
residuos historicos e sociais que se expressam atualmente em multiplas facetas —
preconceito, discriminagéo e exclusdo -, cuja finalidade ¢ regular, legislar e padro-
nizar as formas de ser e estar no mundo dos individuos.

Mediante o objetivo do trabalho - apresentar uma reflexao teérica acerca
dos atravessamentos do letramento na constituicdo humana em articulagdo com
possiveis estratégias de trabalho sob uma perspectiva sociocultural -, optou-se por
uma estruturac¢do pautada em quatro segdes, a saber: Educacgao ou escolarizagao?;
Leituras do mundo e suas interconexdes com a formagao de si; Letramentos: uma
perspectiva pluralista e Caminhos possiveis.

A primeira se¢do exibe uma articulagdo entre a educagao e o desenvolvi-
mento humano, na qual é buscado conceitua-la como um fendmeno plural (AN-
DRADE, 2014; SILVA, 2018.b). Na segunda se¢ao, tecemos um dialogo entre o
conceito de educagdo na perspectiva vygostkiana e freiriana, através da qual apon-
tamos a potencialidade da educagdo enquanto caminho de transformacao social.
A terceira se¢ao traz para o campo da discussdo a proposi¢do de caminhos que se
alinhem a praticas pedagdgicas diversificadas focadas nos diferentes letramentos e
a importancia de uma leitura sensivel acerca das histdrias e trajetorias de vida dos
individuos. Na tltima se¢ao, discorremos sobre a criacao de laboratérios em sala
aula como uma estratégia de leitura social engajada pautada em uma educagao

democratica e emancipadora.

Educacdo ou escolarizacao?

Ao longo da historia, a educagdo tem assumido um lugar de destaque no
processo constitutivo humano. De acordo com Andrade (2014, p. 127), a edu-
cacdo pode ser entendida como um elemento social e histérico que permeia os
diferentes campos e contextos da forma¢ao humana. Assim, “a educagéo abrange
processos formativos de criangas, adolescentes, jovens e adultos”. No entanto, a
medida que a familia e outras institui¢cdes sociais foram reestruturadas, novas
configuragdes emergiram.
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Nesse jogo reordenador, a Constituigdo Federal Brasileira de 1988, tam-
bém conhecida como Constituicdo Cidada, trouxe para o cendrio do direito
muitas pessoas que até entdo se encontravam em estado de invisibilidade social,
como negros, indigenas e pobres (BRASIL, 1988). Assim, a educagdo passou a ser
instituida como um direito humano universal. No entanto, a ampliaciao do aces-
so a educagdo em termos quantitativos ndo caminhou passo a passo com o de-
senvolvimento qualitativo. Conforme indicado por Andrade (2014, p. 130), “[...]
o direito a educagao foi convertido em dever de escolarizagao, assim introjetado
e aceito por quase todos”. Esse ponto se torna ainda mais problematico quando o
termo educagdo é associado exclusivamente a formagédo escolar. Vamos ver essa
colocagdo de forma imaggética.

Figura 1: Educag¢ao na Constituicdo Federal de 1988.

Fonte: Elaborado pelo autor com o auxilio do Software Orange Canvas na versdo Orange3-3.34.0.

A figura 1 busca representar a Se¢do I do Capitulo IIT do Titulo VIII da
Constituicao Federal Brasileira de 1988, que trata especificamente da educagao
como um direito social. A nuvem de palavras elaborada com o auxilio do software
Orange Canvas na versao Orange3-3.34.0, nos permite constatar que as palavras:
fundamental, estados, publicas, distrito, ensino, recursos, educagdo, basica, fede-
ral, nacional e municipios assumem um carater de destaque. Sabendo que o ta-
manho da palavra esta relacionado a sua frequéncia no texto analisado, é possivel
constatar que as palavras que compdem o nucleo da figura remetem de forma ob-
jetiva a consolidagdo e descri¢ao da educagao escolar. Ao observarmos as palavras
com menor frequéncia correlacionadas com o nucleo, a centralidade na educagao
escolar /formal se torna ainda mais evidente.
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Figura 2: Educagio na Lei de Diretrizes e Bases.

Fonte: Elaborado pelo autor com o auxilio do Software Orange Canvas na versdo Orange3-3.34.0.

Semelhante ao que foi constatado na nuvem de palavras acerca da Educa-
¢do na Constituigdo Federal de 1988, a figura 2, produzida com base no texto da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, evidencia que ambos os documentos tra-
tam de forma prioritaria a educa¢io escolar em detrimento das demais educagdes.
Quando observamos as palavras em destaque, ou seja, as palavras em tamanho
ampliado em decorréncia de sua frequéncia no documento, fica nitido a operacio-
nalizagdo de termos que se vinculam de forma muito especifica a educagdo formal,
a saber: ensino, instituicoes, escolar, nacional, sistemas, superior, médio etc.

A partir das figuras 1 e 2, observa-se que, ao ser posta no campo do debate
publico, a educagio é fortemente associada as praticas de cunho escolar/educagido
formal. Frente a essa evidéncia, Silva (2018b) apresenta uma concepg¢ao mais ampla
acerca desse fendmeno ao desvelar as outras faces da educacgdo - educac¢io social,
educagdo comunitaria e educagdo popular - para além da educagdo escolar que se
encontra devidamente institucionalizada pela Lei de Diretrizes e Bases de 1996 e
pela Constituicao Federal Brasileira de 1988.

De modo a situar o leitor, segue uma breve defini¢do acerca das demais
educagoes aqui apresentadas. A educagio social faz referéncia aos processos forma-
tivos que se consolidam ao longo do tempo e do espago, posto que, todo e qualquer
individuo pode assumir a posi¢do de potencial educador ou educando. Por sua
vez, a educagao comunitdria é a modalidade na qual o educador ¢ um membro do
proprio grupo, dito de outra forma, é a educacao que se consolida entre as pessoas
de uma mesma comunidade. Por ultimo, a educagao popular estd fundamentada
na utilizagao dos elementos da proépria cultura dos educandos, ou seja, a cultura do
proprio sujeito é base primordial do seu processo educativo (SILVA, 2018b).
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Embora sejam apresentadas diferentes modalidades acerca da educagao, a
LDB de 1996 (Lei n° 9.394/1996), ao estabelecer as diretrizes e as bases da educagdo
em ambito nacional, em seu primeiro artigo define que “a educagdo abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia huma-
na, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e or-
ganizagdes da sociedade civil e nas manifesta¢oes culturais” (BRASIL, 1996, p. 8).
Essa concepgao apresenta uma visdo holistica acerca do fazer educacional. Contu-
do, no inciso primeiro desse mesmo artigo, essa perspectiva é posta em suspensao,
pois essa Lei afirma que seus fundamentos visam disciplinar apenas a educagio
escolar em institui¢des proprias.

No contexto atual, com o interesse de instituir um certo Neoeconomicismo,
a educagéo brasileira tem sido alvo de diferentes ataques e tentativas de desmonte
(SIQUEIRA, 2020). Esse fator refor¢a a relevancia de se pensar e articular o papel
social e politico da educagdo do contexto brasileiro. Dito isso, ndo se pode perder
de vista que a educagao é um direito humano irrevogavel, contudo, a valorizagao e
a construcao de uma educa¢do democratica e emancipatoria passa por questoes de
ordem normativa, a exemplo dessa questao, é possivel citar a BNCC e suas respec-
tivas imposi¢oes (XIMENES; MELO, 2022).

Ao partir de uma concepgdo de capital humano, essas normativas tentam
comprimir ndo apenas a educagao, mas a propria formagdo a uma logica capita-
lista. Em um cenario marcado por contradigdes e uma diversidade de discurso de
6dio a educagio brasileira,

por meio da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017, foi
aprovada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educa-
¢do Basica. O documento aprovado sofreu duras criticas e oposi¢do
dos educadores e das associagdes do setor educacional que historica-
mente lutam em defesa da educagdo publica e democratica, uma vez
que nio representa a concepg¢io de Base Comum Nacional construida
coletivamente pelo didlogo entre as entidades académicas, cientificas
e sindicais da 4rea educacional (XIMENES; MELO, 2022, p. 747).

Na tentativa de padronizac¢ao do curriculo e do trabalho docente sob a 16-
gica do capital é inquestionavel os impactos das politicas publicas educacionais nos
processos formativos e no trabalho docente, assim quando direcionamos nosso
olhar para a Base Nacional Curricular Comum-BNCC, é notdrio sua conexdo com
uma perspectiva alinhada aos designios ideologicos de ordem neoliberal. Sendo
assim, constata-se a proposicao de uma reestruturacao educacional pautada na lo-
gica produtiva do capital e dos modos de regulagao social. Conforme indicado por
Ximenes e Melo (2022), estamos diante de (des)caminhos que se distanciam com-
pletamente das transformagdes necessarias.
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Nao obstante, é valido ressaltar que a Educagao se configura como um pro-
cesso amplo e que se articula com diferentes campos, contextos e agentes sociais.
Portanto, ndo deve reduzi-la ao ensino escolar de cunho capitalista. Tal consideragao
se mostra importante, posto que sua obrigatoriedade e universalidade estdo atra-
vessadas por uma ideia de escolarizagdo hegemonica. Similarmente, essa concepgao
também é observada nas conversoes, tratados e leis que se propdem a discutir metas
para a consolida¢do da educagdo para todos - a esse respeito ver Unesco (2000; 2018)
e Brasil (1996; 2017). Isso posto, verifica-se que determinadas politicas que se voltam
para a salvaguarda desse direito colocam em destaque a educagao escolar e lancam
as outras educagdes ao campo da informalidade e marginalidade (SILVA, 2018b).

Leituras do mundo e suas interconexdes com a formacdo de si

A sociedade é marcada por conjuntos de coédigos simbolos e valores cria-
dos por meio das relagdes humanas. Nesse sentido, evidencia-se que a criagao de
cultura esta diretamente relacionada a leitura de mundo, entretanto, determinados
conjuntos ao assumir um lugar de universalidade criam uma malha de margina-
lizagdo sobre outros. E importante ressaltar que essa producio nio deve se reduz
a logica ocidental hegemonica. “Portanto, além de identificar a cultura produzi-
da pelo sujeito, dadas as suas condi¢des materiais de existéncia é preciso também
identificar os meios de que ele dispde para fazer a comunicagdo de sua cultura”
(SILVA, 2018a, p. 55).

O individuo assim constituido - como ser humano - produz certos
conjuntos de codigos, simbolos e valores. Este conjunto sé faz sentido
enquanto Cultura produzida pelo sujeito se puder ser compartilha-
da com outros da mesma espécie, seja para a formagéo de aliangas,
para dominio territorial, para disputa por dgua e alimento ou para
a reprodugédo, a Comunicacgéo deste conjunto de cédigos, simbolos e
valores é marcada pela intencionalidade de modificar o pensamento,
o comportamento e a agdo do outro. Esta intencionalidade é o préprio
ato de educar (SILVA, 2018a, p. 54).

A dominagdo que permeia os campos culturais, sociais, politicos, econd-
micos e existenciais do ser humano é configurada pela capacidade do padrio he-
gemonico de difundir seus codigos, simbolos e valores em detrimento de outras
formas possiveis de pensar e estar no mundo. Nesse contexto, é possivel observar
que “[...] a cultura branca, crista e ocidental se tornou hegemdnica em relagdo as
culturas antigas helénica grega, egipcia, judaica e romana, fazendo com que as
outras desaparecessem e dando a impressao de ser a iinica cultura existente e pos-
sivel” (SILVA, 2018a, p. 55). Devido a esse interesse, a educagdo tornou-se um dis-
positivo eficiente para modular e impor o padrao de cultura desejado.
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Firmado em uma perspectiva marxista, Vygotski (1994), buscou delinear
uma proposta materialista historico-dialética para compreender o desenvolvi-
mento e a aprendizagem humana. A partir de uma visao semantica e sistémica,
a teoria vygostkiana compreende que a personalidade consciente é um produto
social diretamente vinculado aos processos de significagdo e generalizagdo da
realidade (TEIXEIRA, 2022). Frente a essas concepgdes, Vygostky (1994), com-
preende a educagdo como um ponto central para a criagdo de arranjos sociais
justos e solidarios. Nesse processo de transformacéao, “junto com a libertagao de
muitos milhoes de seres humanos da opressao, vira a libertagao da personalida-
de humana dos grilhdes que restringem o seu desenvolvimento” [Tradu¢do do
autor] (VYGOTSKY, 1994, p. 181).

Frente aos pressupostos apresentados por Vygotsky (1994), a educagdo nao
deve ser assimilada como um meio de reduzir as pessoas aos desejos de um dado
modelo social, mas antes, é fun¢do da educagdo articular um fazer que pense os
educandos como um ser integral. Dessa maneira, o autor considera que a educagao
desempenha um o papel decisivo na transformagdo das relagbes humanas e do
proprio ser humano, um caminhar rumo a constru¢ao de caminhos para a forma-
¢do social consciente de novas geragdes.

Para fornecer um exemplo do que esta sendo aqui discutidos, sera apre-
sentado um trecho da fala de um dos participantes da pesquisa de mestrado de
Silva (2022, p. 82).

E muito dificil viver numa sociedade onde vocé é sempre colocado
pra baxo, o nego é quem mais sofre. Pra conseguir um emprego, mui-
tas das vez ndo basta saber fazer o sevigo, é preciso ter o papel pra
provar. E preciso ter o papel com tudo escrito dizendo que vocé t4
habilitado pra fazer aquele servico. Mas, se vocé é nego, até com papel
escrito na méo as coisa sdo dificil, porque vocé aprende a ler, mas num
deixou de ser preto (Jodo, Diario de campo, 2021).

A fala do participante nos permite refletir acerca da importancia de uma
educagdo escolar para além de um mero processo de transferéncia de informacao
ou normatiza¢do de corpos. Uma educagdo comprometida com a democracia e
a emancipa¢ao dos educandos deve colocar em evidéncia as diferentes questoes
sociais — racismo, sexismo, machismo etc. - que atravessam e impactam na vida
das pessoas que sdo alvos desses fendomenos. Assim como destacado por Vygotsky
(1994), a educagido deve ser pensada como um dispositivo de transformagao social.

Partidario dessa concepgao, assim como Vygotsky, Freire (2019; 1989),
também ira partir de uma visdo marxista para pensar a educagdo. Segundo Freire
(2019), a educagdo deve ser encarada como um processo politico que ao ser mo-
bilizado como um caminho emancipatério, necessita olhar para a realidade dos
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educandos de forma critica, reflexiva e revoluciondria. Esse engajamento transfor-
mativo se torna possivel quando o sujeito se conscientiza de seu inacabamento e de
que seu desenvolvimento é um fendmeno continuo ao longo de toda sua existéncia.
E essa consciéncia que abre precedentes para uma atuagdo do ser na realidade,
ou seja, uma praxis renovadora. O conceito de “praxis” aqui evocado assume um
sentido freiriano, em que a conscientiza¢io e a a¢do se articulam como elementos
fundamentais para a consolidagdo de praticas transformadoras (FREIRE, 2019).

Desde os primeiros meses de vida, os individuos realizam leituras do meio
em que estdo inseridos, a partir dessas leituras, os individuos elaboram um refina-
mento das informagdes e as consolidam no 4mbito do conhecimento, de modo a
produzir uma concep¢do do mundo, do Eu e do Outro (CRUZ, 2012). Posto isso,
torna-se possivel o estabelecimento de modificagdes no mundo material através
de agoes dirigidas pelos planos inter e intrapsicoldgico. Advogamos acerca dessa
questdo uma vez que o mundo material e psicologico nao é dissociado um do ou-
tro, ambos compdem o sujeito.

Com base nessa argumentacao, é possivel situar a escrita e a leitura como
instrumentos que os individuos projetam a partir do reconhecimento de si, cujo
principio norteador ¢ a operacionalizagdo em prol de solucionar demandas pessoais
e coletivas. Dessa forma, a leitura e a escrita nao devem ser consideradas como pro-
cessos neutros ou que se esgotam em si mesmos (PEREIRA, 2014). Tais fendmenos
se concretizam no ato relacional, ou seja, tanto a escrita quanto a leitura se confi-
guram como instrumentos pelos quais os individuos se utilizam para comunicar,
organizar e operar sobre seu mundo (CERUTTI-RIZZATTI, ALMEIDA, 2013).

Para Freire (1989, p. 9), o ato de ler ndo se reduz a mera decodificagdo de
palavras. Tal processo envolve as diferentes dimensdes do sujeito — individual, so-
cial e histérica — que, ao se amalgamarem, permitem um envolvimento genuino
do ser com o espago ao qual ele se encontra. Desse modo, o sujeito apreende seu
mundo de forma critica e consciente, desenvolvendo uma inteligéncia acerca do
espago que o envolve. Assim, verifica-se que “a leitura do mundo precede a leitura
da palavra, dai que a posterior leitura desta nao possa prescindir da continuidade
da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”.

O ato de ler, no sentido aqui adotado, se configura como um fenémeno plu-
ral que se faz presente nos mais variados cendrios e contextos da vida humana. E
através do ato de ler o mundo que o desenvolvimento e a aprendizagem se tornam
possiveis. Além disso, é por meio desse mesmo ato que o individuo revive experi-
éncias e lhes atribui novos sentidos. O ato de ler ¢ um componente constituidor da
existéncia do ser no mundo e para o mundo (FREIRE, 1989). Essa questao pode ser
verificada na fala de D.Vitdria, uma das participantes da pesquisa de doutorado de
Pereira (2014, p. 122).
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Os documentos que tenho em casa e que sempre uso que orientam
minha vida sdo a certiddo de casamento que, pra mim, é o mais im-
portante, porque era um documento que eu ndo pensava em ter na
minha vida. Porque quando eu me via naquela vida sofrida de minha
mde, que eu era menina, mas lembro quando eu comecei a pensar
em gostar de um rapaz, eu pedia a Deus: - Meu Deus ndo me deixe
ficar sem essa béngdo na minha vida, porque a vida que minha mae
levava era muito triste. Eu dizia: - Tenho fé em Deus de encontrar um
companheiro que néo seja beberrdo de cachaca e nem ladréo. [...| E
gracas a Deus até hoje me sinto bem com meu casamento, com meu
companheiro (D.Vitdria-Entrevista episodica).

A partir da fala de D.Vitéria, constata-se que tanto a leitura quanto a es-
crita, sob uma perspectiva sociocultural, se articulam como processos individuais
e coletivos que propiciam um entendimento dos encontros entre o Eu, o Outro e
o mundo. Assim, determinados processos que até um dado momento eram estra-
nhos ou inexistentes ganham formas e contornos através das experiéncias que vao
se consolidando frente as relagdes das pessoas com o seu meio social.

Letramentos: uma perspectiva pluralista

A formulagéo pluralista concebida sobre a educagao também pode ser apli-
cada ao conceito de letramento. Como observado, Vygotsky (1994) e Freire (2019),
sao defensores de uma educa¢do democratica e emancipatoria, cujo fazer precisa
passar e reconhecer o contexto social e cultural dos educandos. Ao se firmar nesses
principios, Street (2014), buscara compreender e problematizar aspectos importan-
tes no campo do letramento.

Contudo, ao abordar o letramento hegemdnico, Street (2014) apresenta a
seguinte opinido: “Até mesmo Paulo Freire, o militante mais influente e radical do
letramento, tendia a acreditar que pessoas sem o letramento do tipo ocidental sdo
incapazes de ‘ler o mundo’ (STREET, 2014, p. 37). No entanto, essa afirmagio é
equivocada. De acordo com a perspectiva da Pedagogia Social, na qual Paulo Freire
¢ um dos teodricos estudados, o ser humano é um produtor de cultura e essa produ-
¢do possibilita ao individuo estabelecer comunicagdes a partir de suas experiéncias
no mundo social, simbdlico e cultural.

Para entender tal questdo a partir dos pressupostos de Paulo Freire (1989),
podemos recorrer ao seu livro A importancia do ato de ler, no qual ele defende que
a leitura da palavra nao pode e nao deve sobrepor a leitura de mundo. Ele descreve
com detalhes pontos e cenas marcantes de sua infancia como elementos cruciais
em sua formagdo como ser humano, deixando nitido que essas primeiras experi-
éncias nao estavam baseadas no letramento ocidental, mas sim em um letramento

existencial a partir das suas experiéncias de vida.
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Os “textos”, as “palavras”, as “letras” daquele contexto se encarnavam
no canto dos passaros - o do sanhagu, o do olha-pro-caminho-quem-
-vem, o do bem-te-vi, o do sabid; na danca das copas das arvores so-
pradas por fortes ventanias que anunciavam tempestades, trovoes,
relampagos; as aguas da chuva brincando de geografia: inventando
lagos, ilhas, rios, riachos. Os “textos”, as “palavras”, as “letras” daque-
le contexto se encarnavam também no assobio do vento, nas nuvens
do céu, nas suas cores, nos seus movimentos; na cor das folhagens,
na forma das folhas, no cheiro das flores - das rosas, dos jasmins -,
no corpo das arvores, na casca dos frutos. Na tonalidade diferente de
cores de um mesmo fruto em momentos distintos: o verde da man-
ga-espada verde, o verde da manga-espada inchada; o amarelo esver-
deado da mesma manga amadurecendo, as pintas negras da manga
mais além de madura. A relagdo entre estas cores, o desenvolvimento
do fruto, a sua resisténcia a nossa manipulagéo e o seu gosto. Foi nesse
tempo, possivelmente, que eu, fazendo e vendo fazer, aprendi a signi-
ficagdo da agdo de amolegar (FREIRE, 1989, p. 9-10).

Ao tecer tal critica ao trabalho de Freire, Street (2014), buscava tencionar
o debate sobre o letramento e suas configuragdes. Em suas investigagoes, Street
(2014), aponta que para o letramento autonomo, a escrita era apresentada como um
elemento superior a oralidade. A medida que os estudos nessa vertente ganhavam
forca, houve uma supervalorizagdo da escrita nos diferentes setores da socieda-
de. Essa questdo cria um cenario complexo que serve de palco para a legitimagao
de determinadas formas de preconceito e discriminagdo ao categorizar as pessoas
como letradas/iletradas e alfabetizadas/analfabetas. Nesse contexto, ao apresentar
a escrita como um elemento superior a oralidade, surge uma suposta necessidade
de apropriagdo da escrita por todos os individuos, independentemente da classe
social, nivel economico, realidade educacional ou outros aspectos histérico-cultu-
rais que atravessam o processo constitutivo humano.

Com base nesses argumentos, ¢ possivel deduzir que a difusao de deter-
minadas habilidades de letramento tinha como objetivo a configuragao e estru-
tura¢do do cidadao modelo, ou seja, a formagdo de um individuo preparado para
a vida em sociedade e adaptado ao mercado de trabalho, visao que ainda circula
na atualidade. Assim, as praticas de letramento que nao estivessem baseadas na
escrita consolidada principalmente no espago escolar eram vistas como agoes
contrarias aos designios da sociedade. Portanto, os individuos que as utilizassem
eram rotulados como pessoas com atrasos cognitivos e que precisavam da mo-
dernizacéo civilizadora (STREET, 2014).

Diante dessa problematica, Street (2014), defende o reconhecimento do
letramento como um fenémeno plural, ja que a realidade é muito mais com-
plexa do que os enquadramentos reducionistas que se impoem como prescri-
tores de comportamentos e condutas. Esse novo entendimento se refere ao
letramento ideoldgico.
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Ao apresentar essa nova denominacdo de letramento, é proposta uma con-
cep¢do de cunho social sobre esse fendmeno. Tal formulagao, explica que o letra-
mento se refere as diversas praticas sociais em que a leitura e a escrita se manifes-
tam em uma dada sociedade. Assim, a produgao de significados que se solidifica
por meio do letramento é constituida a partir da socializa¢ao dos individuos nos
mais diferentes espagos e instituigoes (PEREIRA, 2014; STREET, 2014). Nessa es-
teira, Pereira (2014) aponta a existéncia de um imaginario que concebe a escrita e a
leitura como algo intrinsecamente ligado a0 ambiente escolar. Esse arranjo tende a
valorizar a aquisi¢ao dos atributos e papéis sociais prescritos pela ordem hegemo-
nica e desqualificar as praticas que ocorrem em outros campos socioculturais.

Na sociedade brasileira percebemos os papeis de sujeitos “domina-
dores” e “dominados” a partir do saber letrado. Ou seja, os que tém
dominio do letramento socialmente prestigiado determinam nao s6
a lingua e costumes, como também as formas pelas quais os sujeitos
se organizam usando a palavra, as situagdes sociais da linguagem e a
imposi¢do dos discursos hegemonicos (PEREIRA, 2014, p. 93).

Nessa rede opressora, as categorias de sujeitos letrados e iletrados sao pos-
tas em acdo. Atualmente, as pessoas agrupadas na primeira categoria sdo vistas
como sujeitos evoluidos que conseguem se articular na realidade de forma cons-
ciente e critica. Enquanto isso, as pessoas que ndo dominam as praticas letradas
sao erroneamente compreendidas como sujeitos passivos e que nao conseguiram
elevar seu status de humanidade (STREET, 2014).

De modo a ampliar o debate, para além dos letramentos multiplos, Rojo
(2012, p. 13), destaca a questao dos multiletramentos. Enquanto o primeiro con-
siste em [...] “apontar para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, va-
lorizadas ou nao nas sociedades em geral. O segundo conceito, apresenta pontos
especificos frente a multiplicidade presentes em dada sociedade, saber, “[...] a mul-
tiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade semidtica de constitui¢ao
dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica”.

Embora tenham ocorrido mudancas significativas no campo do letra-
mento e a teoria atual aponte que “[...] o letramento em si mesmo nao promove o
avango cognitivo, a mobilidade social ou o progresso: praticas letradas sdo espe-
cificas ao contexto politico e ideoldgico e suas consequéncias variam conforme a
situa¢do”, ainda é possivel verificar fortes resquicios de concep¢des deterministas
e fatalistas que buscam legitimar a imposi¢do de um modelo tnico de letramento
(STREET, 2014, p. 41).
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Caminhos possiveis

A partir de uma concepgéo pluralista do letramento, Cruz (2012, p. 210),
indica que “a leitura desponta junto com a propria existéncia humana, ja que impli-
ca palavras em conexdo com o universo que habitamos, significa¢oes, experiéncias,
conhecimentos, relacdo com o outro e com a vida”. Assim, é possivel afirmar que
a leitura da palavra nado é apenas precedida pela leitura do mundo, mas também
por uma forma de escrevé-lo ou ‘reescrevé-lo, ou seja, de transforma-lo através de
nossa pratica consciente (FREIRE, 1989, p. 13).

E fundamental avangarmos nos estudos que se propdem (re)pensar o fazer
educacional de modo a sair da simples critica e apontar os caminhos possiveis de
serem trilhados. Partindo dos pressupostos de Cruz (2021), concebemos a criagdo de
laboratorios em sala de aula como uma estratégia frutifera, um espago onde a alqui-
mia educacional se daria a partir das experiéncias dos préprios alunos, a possibili-
dade de uma completa simbiose entre a esfera escolar e o sujeito multidimensional
— corpo politico, social, psicolégico, bioldgico, histdrico e cultural. Em outras pala-
vras, os laboratérios em sala de aula possibilitariam uma educagido emancipatéria e
engajada, na qual as pessoas se vejam como agentes constitutivos e transformadores
de seu meio social. Se a educagao ¢ a porta, precisamos forjar as chaves.

Em ato continuo, uma forma possivel de contemplar os letramentos sociais
e sua multiplicidade em uma perspectiva multidisciplinar seria por meio da inser-
¢do das cartografias sociais nos laboratorios em sala de aula. Conforme descrito
por Deleuze e Guattari (1995), as cartografias sociais permite um mapeamento e
compreensao das multiplas realidades que compdem um dado territério, ou seja,
um mapeamento dos diferentes modos de vida, movimentos dos afetos e desejos.
Isso posto, os estudantes seriam compreendidos como cartografantes da propria
realidade e do seu espaco fisico e social. Essa questdo ganha ainda mais relevancia
quando pensamos os estudantes em situa¢do de vulnerabilidade social e econdmica.

A ideia de criagdo das cartografias sociais nos laboratorios em sala de aula,
apresenta uma conexao intima com a concep¢ao dos multiletramentos apresenta-
do por Rojo (2012), posto que esse fazer estaria diretamente associado a uma agao
colaborativa entre os estudantes e os professores e professoras. Pensando especi-
ficamente uma aula de lingua portuguesa, o material produzido no movimento
cartografico poderia ser mobilizado como componente central de “[...] atividades
de leitura critica, analise e produgao de textos multissemidticos em enfoque multi-
cultural” (ROJO, 2012, p. 8). Percebe-se assim que as cartografias produzidas pelos
alunos poderiam ser conectadas com os mais diferentes contetdos e disciplinas.
Deste modo, as aulas ndo partiriam do vazio, mas teriam como vetor os temas
emergentes da realidade dos estudantes. A multiplicidade nao deve ser apenas
apontada e olhada, mas também acolhida e valorizada.
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Consideragoes Finais

O processo constitutivo humano se configura como um fenémeno histé-
rico e continuo ao longo de toda a vida. Durante o processo de socializagdo, os
sujeitos assimilam o mundo mediante os significados sociais e elaboram sentidos
singulares frente as leituras da realidade. Uma educagdo democratica e emanci-
patéria deve olhar para essas leituras, uma vez que a realidade dos educandos é
multipla e com caracteristicas singulares.

Como proposto por Silva (2022), uma educagdo democratica nao se esgota
em si mesma, ela ¢ um modelo aberto e dialdgico, onde as particularidades de
cada realidade social sdo vistas como pontos para a transformagdo e a construgao
de novas conexdes possiveis. Posto isso, pensar uma educagéo critica e dialdgica,
“[...] pode abrir precedentes para que as leituras sociais que as pessoas apresentam
em seu jogo narrativo sejam operacionalizadas como pontos de ressignificagdo e
reconstrugdo de si, pois a liberdade nao se da com a negagao do eu e a posterior
assimilagdo do outro” (SILVA, 2022, p. 115).

Para a profusdo de outras formas de se entender o processo constitutivo
humano, ¢ indispensavel um olhar critico sobre os modelos hegemonicos que bus-
cam estabelecer ideias deterministas ou verdades absolutas. Atualmente, ainda é
frequente a imposi¢ao de padroes ideoldgicos que visam manter o status quo de
um grupo dominante e, com isso, operam na retroalimentagdo do preconceito, da
discriminacao e da exclusdo de outros grupos humanos em seus multiplos aspec-
tos e dimensdes — social, politica, econdmica, cultural e existencial.

Por fim, apresentamos os laboratorios em sala de aula e a inser¢ao das car-
tografias sociais como um instrumento frutifero para possibilitar a compreensao
e interconexdo da sala de aula com a comunidade e o espaco fisico e social dos
estudantes. Esta incorporagao possibilitaria a cria¢do de um campo analitico e re-
flexivo sobre o lugar social, cultural, histérico e o lugar de fala dos educandos. Esta
construg¢do criaria um campo de reflexdes sobre diferentes questdes que permeiam
a sociedade e repercute diretamente na vida dos sujeitos, a exemplo, é possivel citar
as questdes afro-brasileiras, as feministas, as de género e as abordagens por uma
educacdo dos povos indigenas. Se a educagdo é porta devemos ter um compromis-
so sincero com a elaboracao das chaves.
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Desarranjos familiares nas narrativas
audiovisuais: 0 céu de Suely e
Vou rifar meu coracdo

Family derangements in audiovisual narratives:
0 céu de Suely e Vou rifar meu coracdo
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Resumo: O artigo problematiza a fun¢io pai na cultura brasileira e 0 modo como a materialidade
do sujeito desta fungéo, ou a falta dele, (des)organiza a familia: mulher e filhos. O objetivo é refletir
sobre como ainda existe uma dependéncia geracional em razdo da imagem do pai, mantida por
uma tradi¢do que nem sempre proporciona bem estar aos envolvidos. Metodologicamente, com-
paramos duas narrativas audiovisuais — o documentario Vou rifar meu coragio (2011) e o filme
O céu de Suely (2006) — em que a fungdo paterna, via nome, elabora diversos desmantelamentos
familiares. Usamos o conceito de pai da psicandlise (DOR, 1993) e do direito (FELISBINO, 2018); e
de familia, a partir de antropologia (MYLIUS, 2004) e da histéria (PRIORE, 2014). O pai funciona
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Abertura

O verbo rifar nos traz a mente a ideia de sorte. Esta, por sua vez, acarreta
a ideia de acaso. Esses termos sdo capciosos, imprecisos, aos quais ndo queremos
nos apegar. Mas o nosso gostar ou o nosso querer ndo os torna inexistentes. Ao
contrario, ha quem sinta prazer em uma aposta, se permita brincar com a sorte,
espere um presente do acaso. E assim, ha os que ndo buscam se arriscar muito.
Entretanto, mesmo no mais meticuloso planejamento das agdes, outros sdo surpre-
endidos de diversas formas. Neste texto trazemos dois casos premiados pelas voltas
surpreendentes da vida, contudo nao ousamos dizer que o resultado da rifa seja
satisfatdrio para os sorteados. O primeiro, trata-se do documentario Vou rifar meu
Coragdo (2011), de Ana Rieper; o segundo, é o filme O céu de Suely (2006), dirigido
pelo cineasta Karim Ainouz. Essas narrativas audiovisuais, portanto, compdem o
corpus de analise sobre o qual nos propomos a discorrer para entabular um debate
acerca de como a imagem paterna interfere na vida das pessoas que orbitam no
entorno desse sujeito funcao.

Em Rieper (2011), existem diversos relatos orais, depoimentos de pessoas
que transitam da dogura da felicidade ao amargor da tristeza. Tendo em vista a
extensdo, a riqueza de detalhes e os discursos imbuidos nesta narrativa midiatica
(GOMES, 2017), fizemos o recorte de uma das estorias, que preferimos, inclusive,
nomear como o caso Osmar.> O que Rieper apresenta, neste caso especifico, é um
dilema real, vivenciado por um prefeito de uma pacata cidade nordestina, que se
divide entre Maria Aparecida, sua esposa de “papel passado”, e sua amante, de
identidade anénima. O tridngulo amoroso é embalado por uma cadtica sinfonia
de inconformismo, protesto e reivindicagdes, principalmente, da esposa legitima,
que atribui a rival a destrui¢do do seu lar. Nesse interim, vé-se uma rede de paren-
tesco que se desmembra por duas raizes genealdgicas, os filhos de Aparecida e os
filhos da outra, cujos destinos coincidem na origem com o patriarca Osmar Farias.
Como em um jogo de rifa, as duas contempladas (as mulheres) arremataram o
prémio (o homem).

O filme O Céu de Suely (2006) tem como protagonista a jovem mae Her-
mila, que retorna do Sudeste brasileiro para a cidade de Iguatu, localizada no Es-
tado do Ceara. O drama ficcional decorre do descumprimento da promessa de
Marcos, que viria, apds a chegada do filho e da mae a pacata cidade interiorana,
sob a justificativa de que trabalharia mais tempo para acumular renda financeira
e, posteriormente, viajaria ao encontro da familia. No entanto, Marcos desaparece,

3 Ao longo do artigo abordaremos a questdo tematica a esse episdédio como o caso Osmar: recorte do documentario
centrado no nome e poder do pai Osmar, que impinge a seus filhos/as a marca patriarcal, unindo e desarranjando fami-
lias através do nome dele replicado nos descendentes.
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deixando subtendido para o espectador a possiblidade de estar na companhia de
outra mulher. Essa sua auséncia provoca em Hermila uma busca ndo comum pela
sobrevivéncia fisica dela e do filho.

A narrativa é ambientada em um cenario de cidade interiorana, pouco
desenvolvida, que nao dispunha de outros aparatos tecnoldgicos, a nao ser um
telefone de uso publico.* Desse modo, o vacuo de noticias deixado por parte do
parceiro é a motivacao que encaminha a protagonista a trocar o prémio da rifa de
garrafas de whisky para uma noite no paraiso — eufemismo usado para significar
uma relacdo sexual com o ganhador. A atitude da personagem, interpretada pe-
los moradores como um ato de prostituicdo, ¢ uma forma de escape que Hermila
encontra para obter renda, uma vez que dos outros trabalhos informais, pouco
arrecadava para a sobrevivéncia dela e do filho.

Isso posto, de modo um tanto conciso, almejamos orquestrar considera-
¢Oes sobre a problematica dos afetos® que sitiam as relagdes interpessoais, presen-
tes em ambas as narrativas, vislumbrando o recorte aqui mencionado. Em vista
disso, sustentamos a tese de que a repeticdo do nome paterno (ou parte dele), em
ambas as narrativas, preserva, como um produto simbdlico, a tradi¢do familiar e
patriarcal que demarca, de forma estratégica, os lagos genéticos e a permanéncia
da memdria afetiva-familiar.

O texto, logo, sugere uma estrutura que o organiza para a logica da tese
defendida, ou seja, divide-se em duas trilhas discursivas: a) a dos (des)arranjos e
(des)afetos familiares, em que ambas as narrativas estdo situadas; b) a relagdo entre
o nome do pai e dos/as filhos/as, nelas presente. Para isso, recorremos a uma leitu-
ra em tom comparatista, embasando a reflexdo por meio das contribuicoes tedri-
cas oriundas do contexto legal, a partir de Felisbino (2018); da historia, via Priore
(2014) e Cardeira (2006); da psicanalise (DOR, 1991); e da antropologia (MYLIUS,
2004). O enfoque tedrico dado ¢é interdisciplinar porque entendemos que discutir
identidades envolve diferentes saberes de campos de conhecimento diversos. Ex-
plicar fendmenos e praticas culturais unicamente por um caminho, neste caso,
parece ndo ser muito viavel.

Nesse embalo, em que os ruidos da afetividade e da familia figuram con-
vidados e frequentes no baile da vida - a partir das discussdes empreendidas, na
juncao entre a realidade, explorada por Ana Rieper, e a fic¢do, de Karim Ainouz -,
cremos ser possivel discutir contrapontos acerca das relagdes humanas e de poder,

4 Em razdo da extensdo do texto, ndo é nosso intuito contextualizar o filme e o documentario em suas singularidades
narrativas. Mas estamos cientes de que espacialidades em que as histdrias sdo ambientadas carregam consigo marca-
dores importantes para a manutencdo da ordem paterna e/u patriarcal da qual falaremos mais adiante, bem como sdo
propicias para a manutengdo da cultura e da tradigdo.

5 Ao longo da redagdo deste texto, preferimos adotar a palavra afeto, uma vez que a expressdo amor é sempre motivo
de extenso debate, com nuances muito particulares. Optamos por falar das relagGes interpessoais utilizando expres-
sdes como afeto, afetividade e desafetos.
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que fazem seus ecos no cotidiano, bem como observar sob que condigdes os sons
dos desafetos — e dos desarranjos — se refazem na contemporaneidade. As narra-
tivas audiovisuais nos proporcionam refletir sobre como o nome do pai e a sua
reiteragao nos nomes dos/as filhos/as das familias constituidas reverberam tragos
de identidades que marcam o pertencimento a um grupo particular, quase sempre
consanguineo, apesar de hoje esse dado ser revisitado quanto a esse valor.

Dois para I3, um ca ...

Desde as cantigas trovadorescas, em especial, as que compunham a chama-
da lirica amorosa, nota-se, no geral, o lamento do sujeito lirico por nao ter consigo
aquilo que deseja, o outro do seu desejo (MERCON, 2014). Nesse contexto, situa-
do na Idade Média europeia, os individuos estavam sob o ordenamento da Igreja
que, fundamentada na escritura crista, orquestrava normas de conduta e regula-
mentava a composi¢ao familiar. Dessa maneira, o casal ideal aos olhos do clero e
da divindade era composto por um par heterossexual e monogdmico. Assim, essa
ideia de familia continuava sendo mantida e se expandia para as colénias do Novo
Mundo: as que tinham como base a crencga nas leis oriundas dos dogmas cristaos.

No entanto, na pratica, os afetos se multiplicavam, se pluralizavam, safam
do ritmo imposto pelo clero (PRIORE, 2014). Assim, nesse descompasso da nor-
ma, a modernidade nos atesta a variagdo dos afetos, como no trecho do poema
“Quadrilha”, de Drummond (2007), “Jodo amava Teresa que amava Raimundo”.
Ha aqui uma triade afetuosa, trés elementos desarmonicos, amores que se desen-
contram nessa quadrilha drummondiana, mas que representam a figura popu-
larmente conhecida como triangulo amoroso, apesar dessa geometria dos afetos e
rearranjos amorosos ja ter sido objeto de critica por Silveira (2020),° que aponta a
espiral como a melhor figura geométrica que define as relagoes de afeto que ultra-
passe dois componentes.

Em Vou rifar meu coragdo, o caso Osmar ¢ uma representagao real do rom-
pimento da tradicional familia monogamica. Osmar, homem de posses e de titu-
los, prefeito de uma cidade interiorana, desdobra-se para manter harmoniosa suas
duas linhagens familiares: a construida com sua legitima esposa e a outra, com sua
amante, com quem sustenta um romance extraconjugal ha mais de trinta anos.
O paralelo das relagoes fala, por si, das praticas de afeto e sexo em que as pessoas

5 A estudiosa adota a figura da espiral, advinda da geometria euclidiana, como metafora para ilustrar as relagdes afe-
tivas composta por mais de duas pessoas. Segundo a pesquisadora, o tradicional triangulo amoroso ndo é suficiente
para simbolizar visualmente as diversas relagdes afetivo-sexuais. O préoprio Drummond, no poema citado, aponta para
relagdes afetivas em espiral. O nosso recorte foi apenas para visualizar o tridngulo inicial dos nomes com que o poema
se inicia, mas os versos subsequentes continuam em “Teresa que amava Raimundo/que amava Maria/que amava Joa-
quim”, ultrapassando os limites da forma triangular.
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estdo compondo aquilo que, ainda mesmo do ponto de vista legal, constitui uma
sensibilidade disférica do ponto de vista convencional (tradigdo) e legal.

No Codigo Civil Brasileiro, que deriva do Direito romano e, consequente-
mente, tem base no canone cristdo, a unido legal entre conjuges ¢ monogamica’, in-
dependente do casal configurar ou ndo um par heterossexual (FELISBINO, 2018).
Porém, o desejo ndo é submisso a Constitui¢ao e, desse modo, os sujeitos rifam o
coragao, podendo premiar mais de um ganhador. Osmar Farias, o politico que, em
tese, deveria ser um exemplo civil, tem sua conduta posta em xeque pela comuni-
dade eleitora tradicional, que conhece sua vida pessoal e seus (dois) afetos. A figura
do prefeito, que deve ser compreendida como uma extensao da Lei e da Ordem,
¢ julgada pela sua escolha pessoal, sendo caracterizada pelos seus vigilantes mais
tradicionais como um desviante (FOUCAULT, 2021).

Como o préprio Osmar afirma, durante o documentario, nao é facil para
o patriarca moderno dirigir duas familias, porque o afeto divido torna-se, entdo,
incompleto. Ha sempre quem reclame atencéao. Esse fato traz a baila a instabilidade
dos afetos, vez que nem sempre é possivel acompanhar a coreografia do outro e
ser aprovado pelo juri. Dois para 14, um para ca e vice-versa, um ritmo, por vezes,
incompreendido pelas damas porque fora do ritmo. Um espetaculo de incomple-
tudes, encontro de pares que se desencontram na ordem social.

No que diz respeito a O Céu de Suely, na verdade, temos uma narrativa
midiatica (GOMES, 2017) que decorre de um inferno pessoal vivenciado pela
personagem: o abandono afetivo. A noite no paraiso é uma expressao eufemistica
que a protagonista utiliza para se referir a um encontro de sexo e prazer, plane-
jado para dar certo em razdo de uma série de necessidades: a comida do filho
que esta em falta, o ndo possuir um teto para morar, a dependéncia da ajuda de
familiares para sobreviver numa cidade sem alternativa de trabalho, depois que
chega do Sudeste com um bebé e fica a espera do companheiro que nao vai ao
encontro dela. Rifar o corpo é o que resta para Hermila, mesmo tentando outras
fungdes de trabalho, como lavar carros e vender, a principio, rifas de whisky, que
pouco interessava aos moradores.

Diferentemente de Osmar, que rifa o cora¢do, Hermila rifa o sexo. Para
isso, ela adota o pseudonimo de Suely®, oferecendo o seu corpo como prémio
por uma noite, ainda que seja apontada como prostituta pelos (des)conhecidos
e familiares. Sendo assim, é através do uso do proprio corpo que ela busca re-

7 Por esse viés normativo, a fidelidade conjugal deveria prevalecer, independente da composigdo do casal.

8 Priore comenta em Histérias intimas (2014), sobre a comum adogdo de um nome ficticio (nome profissional), para
resguardar a identidade da prostituta fora dos dominios dos bordéis, uma vez ao realizarem uma consulta médica, por
exemplo, correriam menos riscos de serem rechagadas. Com o passar do tempo, popularizou-se o fato de escolher um
segundo nome, independente da motivagdo. No documentario de Rieper (2011), vemos isso no depoimento da travesti
Marquize, Marcos de batismo, que adota um “nome de guerra”.
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cursos para sobreviver e dar sustento ao filho. Temos aqui uma distingdo crucial
entre as narrativas: a motivacao. Uma ¢é regida pelo desejo’, a outra, pela caréncia
financeira, pelo abandono daquele que também deveria ser um provedor: o pai
biologico da crianga.

No tocante a essa questdo, Priore (2014) alega que a prostitui¢do, ao longo
do tempo, foi encarada pelas sociedades e pela Igreja como uma das formas de
perverter a ordem divina, uma vez que o sexo descompromissado do casamento
e a venda do prazer eram uma pratica de adultério, rejeitada pela moral crista.
Desse modo, a prostituta era vista como uma vild, um instrumento diabdlico
capaz de desarranjar o leito conjugal. Entretanto, a estudiosa enfatiza que nego-
ciar o corpo ndo era uma atividade confortavel: ser a outra, para uma sociedade
conservadora, é ndo dangar conforme a musica. No caso de Hermila, foi apon-
tada como profissional do sexo sem o ser: apesar de ter se rendido a oferta do
seu corpo por uma noite, em troca de dinheiro, o ato parece nao qualificar o seu
delito, pois a prostitui¢ao envolve toda uma dindmica que nao se caracteriza pelo
uso do corpo apenas por uma noite.

Assim, Hermila - ou Suely, nome de guerra ou profissional'® da protago-
nista — ndo nos apresenta par fixo no baile da vida, é uma intrusa temporaria,
em movimento espiral, circulando com sua rifa, rodopiando, a espera de um
“cavalheiro” que a chame para participar da coreografia dos corpos. Suely nao é,
necessariamente, uma prostituta, todos seu bailado se resume a um escape tem-
porario de urgéncia financeira, assumindo uma fama em nome da sobrevivéncia
material daquele dia (a prostituicdo se caracterizaria, em termos histdricos, por
uma pratica reiterativa, constante, frequente, além de todo um métier especifico
para qualificar a personagem).

Entretanto, é valido salientar que O Céu de Suely traz a tona alguns dos
demonios sociais que motivam uma mulher a vender o corpo. Trata-se de duas
sessoes do inferno na terra: a pobreza e o abandono. Essa valsa sem maestria tem
como regentes as tais mazelas sociais (PRIORE, 2014) que atropelam aquelas per-
sonagens ou pessoas ainda nao prontas de um todo para a danga do baile. O pisar
o pé, o errar o passo, o dancar de forma desarmonica sdo resultados desse tipo de
pratica para quem ainda ¢é inabil.

Na visao de Felisbino (2018), no Brasil ¢ cada vez mais comum que a figura
da mae seja a responsavel pela economia familiar, assim, como também tem sido

9 A nogdo de desejo, nesse contexto, é a proposta por Freud (2016), considerando o desejar como uma instancia da
vontade, que pode ser subjetivada ou materializada. No caso Osmar, temos a vontade do desejo materializada na re-
lagdo extraconjugal.

1 Estamos atribuindo a expressdo “nome de guerra” apenas para manter uma relagdo paralelistica. Estamos conscien-
tes de que a adogdo de um pseuddnimo por Hermila é mais por vergonha de ser reconhecida nas condigdes a que se
submete (porque ndo é prostituta) do que por identificagdo com uma atividade profissional.
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comum a ndo participagdo do pai na gestdo financeira, afetiva e educacional dos
filhos. A reparticao destoante das obrigacdes socio parentais, produto da desigual-
dade de género, geralmente, esbarra na matriarca a ocupagao de cuidar dos filhos
de modo integral, até que esses atinjam a maioridade. O mito da maternidade ma-
riana' se refaz na familia hétero contemporanea, com um José exilado,'? frequen-
temente, por escolha prépria (PRIORE, 2014). Dessa forma, lares sdo montados e
remontados com a auséncia do pai e com a forte presenga da mae, ficando, muitas
vezes, a sombra do pai (antes ordenador) que passa a figurar como desestruturador
psiquico, por assim dizer.

Nesse interim, a situac¢do se agrava quando a mae esta inserida em estratos
sociais de menor prestigio, menos privilegiados em quase todos os requisitos ba-
sicos de um cidadao, em que a figura materna busca sobreviver através do servico
doméstico, da negociagdo de produtos de modo auténomo (informal) ou da pros-
tituicdo. A protecdo da familia, prescrita na Constitui¢ao de 1988, que institui di-
reitos e deveres para os pais, na pratica é disfuncional, porque é ornamentada por
desafetos parentais, em que apenas a lei ndo é potencialmente operante. Entdo, “A
familia, base da sociedade”, se desequilibra, desse modo, pois, entre casos e casos,
o pai se faz ausente na balanca da justi¢a (FELISBINO, 2018, p. 21).

Novamente, dirigindo-nos ao caso Osmar, vemos um patriarca instavel,
despido na onipresenca divina, ora bailando com a esposa, ora bailando com a
amante. Nessa permuta de par, os filhos ficam confessadamente sob os cuidados
maternos, fato atestado pelos relatos da mae-esposa e da mae-amante. Sempre
Maes. Fatos que s6 confirmam a relativa presenca paterna, o pai semipresente nao
esta na Constitui¢ao, ¢ uma modalidade no plano real. No entanto, no que se aplica
ao caso de Hermila, o abandono é completo, o dever institucionalizado é despre-
zado pelo provedor do esperma. O provocador ou instaurador dos (des)arranjos e
(des)afetos toca a vida, longe do filho e de Hermila.

Em tela, observa-se que na trama de Karim Ainouz um personagem and-
nimo ganha a rifa, tem sua noite no paraiso, mas o maior prémio quem ganha é a
protagonista, como discutido anteriormente: ela se dispde, por for¢a das circuns-
tancias, a suprir as necessidades do pequeno filho, mesmo que, para isso, negocie
o proprio corpo. Como num paradoxo, é sacrificando sua reputa¢io que obtém a
possibilidade de ter alimento para servir a mesa. Essa é a apresenta¢ao triunfal de
uma mae solo, demostrada nessa narrativa midiatica, fazendo-nos refletir sobre
como a arte problematiza aspectos relacionados a dignidade humana.

1 A historiadora a tona o pensamento enviesado na religiosidade crista de que toda mulher teria, por atributo divino, a
capacidade de gerar, cuidar, doar-se para o filho, ndo o renegando em momento algum (PRIORE 2014).

12 Referéncia direta a imagem do José biblico, pai postico de Jesus. Por ndo ter sido pai bioldgico, transfere toda a carga
socioemocional do cuidar do filho para a mae.
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Apesar das dissonancias entre essas narrativas filmicas, em que cada fami-
lia traca passos diferentes, o caso Osmar e O Céu de Suely se afinam nos desafetos
provocados pelo personagem patriarcal ou fung¢do paterna. Enquanto no docu-
mentario Osmar se intitula como o provedor, verifica-se as lacunas afetivas de um
pai de duas familias, dividido entre duas mulheres, numa situagdo inconciliavel.
Quanto ao filme de Ainouz, vé-se uma jovem mulher que assume, for¢osamente, o
protagonismo financeiro, a fim de sustentar o filho. Nessa mescla, entre persona-
gens vivos e ficticios, de forma metaférica, no embalo do Dé", figura o som do la-
mento, executado na partitura que ressoa nas vidas representadas. Vejamos, agora,
como essas relagdes de (des)arranjos e (des)afetos interferem diretamente no modo
da cultura brasileira ainda tardiamente manter a tradi¢ao do nome do pai como
ordenador do sujeito.

0 ritmo continuo, de pai para filho(s)

No mito biblico de Adao, Deus destina a ele a tarefa de dar nomes aos de-
mais seres, instituindo, dessa forma, um referente para cada elemento: “E, desse
modo, o homem nomeou a todos os animais: os rebanhos domésticos, as aves do
céu e a todas as feras” (GENESIS 2:20). Inclusive, nomeia o seu par oposto por Eva.
Mais adiante, em Numeros, quarto livro do pentateuco judaico, o redator elenca a
construcdo de uma genealogia patriarcal, que retoma o mito criacionista de Adao
e sua descendéncia. As escrituras judaico-cristas, principalmente o Velho Testa-
mento, é um registro historico repleto de genealogias, fundadas na ordem do pai,
patriarca, provedor.

Por essa légica, os criticos de hoje, ao retomarem o pensamento gestado
na Grécia Antiga, reconhecem Socrates com o epiteto de pai da filosofia. Na area
das Letras, Ferdinand de Saussure é nomeado, pelos académicos, como o pai da
linguistica. Tem-se em Freud o pai da psicanalise, em Santos Dummont, o pai da
aviacdo. Esses exemplos, ainda que advindos de diferentes contextos e circunstan-
cias, apresentam um ponto em comum: a paternidade ligada ao nome do sujeito. A
ideia de pai, inicialmente, estd associada a cria¢do e a ordenacao.

A nomeagao pai, teoricamente falando (DOR, 1991), se sustenta em duas
bases semanticas: a primeira, comum entre nds e bastante presenta nos dois textos
midiaticos aqui analisados, se constroi na relagao direta com o genitor ou o res-
ponsavel pela prole. Trata-se do homem que assume a paternidade a partir de um
relacionamento, caso ou casamento com uma mulher. A légica dessa paternida-

13 D6 é uma das sete notas musicais. O alfabeto musical é composto pelo D6, Ré, Mi, Fd, Sol, Ld, Si. O som gerado por
essas notas faz variar o tom, de acordo do instrumento manobrado. No caso em uso, metaforizamos a nota musical em
sua relagdo com um estado de lamento, piedade, tristeza, pena.
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de bioldgica se estabelece na esteira dos pressupostos heterossexuais. A segunda,
mais distante do pensamento comum, alude a fungdo psiquica pai exercida sobre
a prole, independentemente de coincidir ou ndo com a figura fisica do pai biologi-
co: essa fungdo pode ser exercida, do ponto de vista material, por uma mae, uma
avo, um tio, um padrasto. Nesse caso, o pai, em psicandlise, é primeiramente um
significante simbdlico a partir do qual se sustenta a metafora do nome-do-pai,*
organizado em torno do simbolo falocéntrico.

De acordo com a nossa hipdtese de leitura, os dois conceitos comparecem
nos videos em analise para refletir essas duas instancias instauradoras de simbo-
lismo e realidade, vez que as duas mulheres do entorno dos dois homens sobre os
quais elas orbitam foram ordenadas psiquicamente e, depois, reordenadas enquan-
to sujeitos de si que conseguem, de algum modo, sentir e cooperar com a aproxi-
magao dessa logica ou com o distanciamento dela, mas sofrendo as interferéncias
dela que sao sintomatizadas nas regulagdes sociais que regem as pessoas. Por isso,
Dor (1991, p. 14) afirma, em rela¢do ao pai, que “trata-se menos de um ser encar-
nado que de uma entidade essencialmente simbdlica que ordena uma funcio [...]
E porque esse pai simbdlico ¢ universal [...] que nés nio podemos deixar de ser
tocados pela incidéncia de sua fungdo [...] que nos estrutura enquanto sujeitos”.

Segundo pontua Cardeira (2006), no decurso da histéria, a ideia de pater-
nidade permeia as civilizagdes, por mais distintas que essas possam parecer, e isso
independentemente de questdes de ordem da psique do sujeito. A estudiosa afirma
que os patronimicos' — conceito que pressupde parentesco ou linhagem familiar
- foram difundidos, sobretudo, pela coloniza¢do romana, e, logo, adentraram a
tradicao luséfona, a qual, em seguida, difundiu seus valores socioculturais pelo
além-mar, como é o caso do Brasil. Entretanto, cabe ressaltar, o nome utilizado
como referente era o paterno, devido a estrutura patriarcal, em que o homem era
tido como o dono e o provedor, por isso, seus filhos recebiam como marca heredi-
taria o nome do patriarca, ou parte dele’* (CARDEIRA, 2006, p. 56).

O nome ocupa a posicao de sujeito ao qual costumamos atribuir predica-
¢oes, pressupondo que identificamos tudo sobre determinado individuo, a partir
do que sabemos sobre sua linhagem ou descendéncia explicitada através do nome.
Dito isso, 0 nome é, portanto, uma das facetas que nos coloca como individuos

14 Em psicanalise, registra dessa forma o significante nome-do-pai. Usamos a expressdo sem o hifen para que a inter-
pretagdo ndo fique limitada ao campo da psicandlise, conforme j4 justificamos: a nossa visdo é interdisciplinar. Logo, o
nome do pai, sem hifen, traduz o conceito em diferentes dreas do conhecimento.

15 A referéncia ao patriarca poderia vir impressa no que, hoje, compreendemos como sobrenome. Para exemplificar,
Cardeira (2006) elucida que Fernandes significava uma referéncia a Fernando (filho de Fernando), do mesmo modo,
Martins apontava para Martin (filho de Martin). Dessa maneira, a genealogia era denunciada pelo emprego de particu-
las lexicais (sufixos) ao radical do nome préprio.

6 O radical do nome paterno poderia ser complementado com um sufixo para dar nome ao filho (a), como veremos no
caso Osmar, mais a frente.
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dentro da esfera social. Um sujeito sem registro, sem a prescricdo de um referente
pelo qual possa ser chamado nao consegue reivindicar direitos civis, tampouco
exercer a sua cidadania. A patria' indica que seus filhos sejam legitimados, para
que usufruam de seus bens, tendo legalidade para utilizar as benesses do servigo
publico, bem como ter assegurado o direito a propriedade privada por heranca
(FELISBINO, 2018).

Para melhor ilustrar essas no¢des conceituais, acentuamos um ponto coin-
cidente entre o caso Osmar, de ou rifar meu coragdo (2011), e o filme O céu de Suely
(2006). A partir de entdo, toda a nossa discussdo sera numa perspectiva compa-
ratista. Nesse primeiro momento, trataremos brevemente sobre os/as filhos/as de
Osmar, o qual, como ja mencionado, ¢ estruturador rizomatico de duas ramifica-
¢Oes parentais: tem trés filhos/as com a primeira mulher, Maria Aparecida, e trés
filhos/as com a segunda, comumente denominada por amante. Além dos lagos
sanguineos, ha uma marcagdo que aproxima toda esta prole: o prefixo Osma-,'*
que precede os nomes dos filhos de Maria Aparecida e, também, os filhos e netos
da amante, conforme demostraremos mais adiante. Toda essa impressdao do nome
do pai no nome dos filhos traz a tona o fato de haver, sociologicamente falando,
uma coincidéncia material entre aquilo que é simbdlico (o significante ou fun¢ao
pai) com o que é real (o responsavel material e direto pela prole).

Posto isso, de antemao, é interessante lembrar que o direito ao reconheci-
mento de filiagdo é validado constitucionalmente, isto ¢, ainda que o genitor tenha
esposa e filhos, esse ndo é impedido de reconhecer a paternidade do filho (ou dos
filhos) que obteve fora do ensejo matrimonial. Desse modo, teoricamente, se esta-
belece a igualdade juridica entre os descendentes, confirmando a logica da paterni-
dade simbdlica e real metaforizada nao mais como significante psicanalitico, mas
como realidade empirica mantida por uma tradi¢ao que reitera o poder simboélico
em decorréncia da coincidéncia da fun¢do na pessoa do ordenador material: o pai
e o seu nome impingido aos filhos. Nesse viés, com base no direito da familia, Fe-
lisbino (2018) pontua:

O Principio da igualdade entre os filhos estd consagrado no artigo
227, paragrafo 6°, da Constitui¢do da Reptblica Federativa do Brasil
de 1988 em que “[...] os filhos, havidos ou nao da relagédo de casamen-
to, ou por adogéo terdo os mesmos direitos e qualificagdes, proibidas
quaisquer designagdes discriminatérias relativas a filiacdo.” (BRA-
SIL, 1988) [...] Assim, ficou consolidado a igualdade entre os filhos,

7 Mesmo que a palavra Patria decorra do latinismo Pater, um indicador de pai, a conotagdo de maternidade é usual-
mente aplicada: Patria mde, considerando-se, com essa terminologia, a terra como mde, por se tratar de um substanti-
vo feminino e, logo, aderia melhor @ nogéo da maternidade, da alimentagéo dos filhos.

8 O hifen, aqui, logo apds o prefixo Osma-, funciona como um elemento diacritico a partir do qual o prefixo assume
outra conotagdo ou continuagdo, quando tem ligado a si particulas onomasticas, como as que formardo os nomes de
todos/as os/as filhos/as bioldgicos/as de Osmar.
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sejam eles socioafetivos, biologicos ou adotivos, superando todas as
formas discriminatérias utilizadas anteriormente a promulgacdo da
Constitui¢do Federal/1988 (FELISBINO, 2018, p. 23).

O que o pesquisador nomeia como formas discriminatérias diz respeito ao
trato sociocultural que um filho advindo de uma relagao extramatrimonial sofre
diante de um contexto social que partilha ideologicamente de um viés religioso,
especialmente, das religides de base monogamica, em que o bastardismo® revelava
o adultério e a desordem da familia nuclear, tornando menor e inferior a prole ge-
rada fora das bases sacramentais da tradigdo. Tal rechago fez com que o Legislativo

intervisse por meio da seguinte norma, em contexto de Brasil:

Art. 1.609. O reconhecimento dos filhos havidos fora do casamento é
irrevogavel e sera feito: I - no registro do nascimento; II - por escritu-
ra publica ou escrito particular, a ser arquivado em cartorio; IIT — por
testamento, ainda que incidentalmente manifestado; IV - por manifes-
tacdo direta e expressa perante o juiz, ainda que o reconhecimento nio
haja sido o objeto tinico e principal do ato que o contém. Paragrafo tni-
co. O reconhecimento pode preceder o nascimento do filho ou ser pos-
terior ao seu falecimento, se ele deixar descendentes (BRASIL, 2002).

Sem perder de vista 0 documentério de Rieper (2011), esses dados nos co-
municam que os filhos de Osmar com a amante, interpretados a luz do que vimos
apresentando, estao assegurados pela lei quanto a igualdade, inclusive, na reparti-
¢do patrimonial dos bens. Portanto, no total, sdo seis individuos ligados pelo san-
gue e pelo prefixo, herdeiros diretos, reconhecidos e aproximados pelo nome do
pai. Na linhagem de Osmar e Maria tém-se: Osmailda*, Osmailton e Osmair; na
linhagem de Osmar e sua amante: Osmailson, Osmailza e Osmar Junior. Ainda,
sao citados os nomes de dois netos, da linhagem de Osmar com a amante: Osmar
Neto e Osmaitala. O que parece uma homenagem ou uma escolha casual funciona
como uma marcag¢ao sociocultural que simboliza uma rede de relagdes que vao da
memoria afetiva ao direito a propriedade, como nos diz Roudinesco (2003):

O pai é aquele que toma posse do filho, primeiro porque seu sémen
marca o corpo deste, depois porque lhe da seu nome. Transmite, por-
tanto, ao filho um duplo patrimoénio: o do sangue, que imprime uma
semelhanca, e 0 do nome — prenome e patronimico -, que confere
uma identidade (ROUDINESCO, 2003, p. 14).

Com isso, percebe-se que a dualidade proposta por Roudinesco (2003) confi-
gura-se na instancia fisica (bioldgica/ genética) e no signo, o sistema gréfico e morfo-

190 termo costumava ser empregado com conotagdo pejorativa, negando ou ofuscando a génese do individuo, fruto de
uma relagdo extraconjugal, ndo reconhecida legal e moralmente.

20 Os nomes foram escritos com base na verbalizagdo oral dos participantes do documentério, por isso a grafia original
poderia variar, caso tivéssemos os nomes grafados, ndo apenas pronunciados.
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l6gico, que é simbolizado através do nome. Além disso, a retomada do nome paternal
também pode ocorrer através do acréscimo de Segundo, Filho, Neto, Junior, ao so-
brenome. Historicamente, o filho de Pedro I (Primeiro) chamou-se Pedro II (Segun-
do), obedecendo a uma ordem geracional de descendentes. Retornando as familias
de Osmar (a linhagem, neste caso, é patriarcal), o parentesco é referendado com a
adi¢do de Junior, o nome do filho recebe essa desinéncia caso seja idéntico ao do pai,
assim, podendo chamar-se Osmar Junior (ou Osmar Segundo). No documentario,
no nome do neto ocorre uma marcagio semelhante: Osmar Neto. O mesmo nome
do avd aponta para o fato que ha uma transmissao geracional do nome do pai aos
filhos: nao apenas o sobrenome, mas o nome proprio que replica em determinadas
situagdes. Na perspectiva antropolédgica de Mylius (2004), ela afirma que:
A recorréncia de algum nome em descendentes da familia se da ao
fato de servirem ndo s6 como uma homenagem aos seus parentes,
mas também como uma maneira de reafirmar o pertencimento ao
grupo, na medida em que um determinado nome, considerando ca-

racteristico dos membros desta familia é repetido em diferentes gera-
¢oes (MYLIUS, 2004, p. 40).

No caso Osmar, em consonancia com a ideia expressa no fragmento de
Mylius (2004), pressupde-se que ha mais um estado de poder do que uma auto-
-homenagem do pai (Osmar) ao nomear os filhos, dado que, durante muito tempo,
s6 quem poderia solicitar a emissdo do registro de nascimento de uma crianga era
a figura paterna, embora nem sempre se tratasse do legitimo genitor, essa tarefa
destinava-se ao sexo masculino (FELISBINO, 2018). Tal regimento dava autono-
mia para que o pai pudesse registar o filho em desacordo com o nome pretendido
pela mae. Quanto aos nomes dos netos, esses sim, reverberam num indicativo de
homenagem ao patriarca-avo.

Seguindo uma légica semelhante, em o Céu de Suely, logo o espectador tem
arevelacdo de que o filho recebeu 0 mesmo nome do pai, Marcos. Porém, é comum
no cotidiano chamar o filho pelo diminutivo do nome, desse modo, Hermila refe-
re-se a crianga por Marquinhos. Nesse caso, 0 nome é o unico patrimonio herdado
por Marquinhos, uma vez que para requisitar qualquer tipo de assisténcia paternal,
a mée precisaria recorrer a justica e aguardar que os 6rgaos responsaveis facam a
mediag¢ao do conflito familiar (FELISBINO, 2018). Assim sendo, o legado maldito,
deixado por Marcos, além do sonoro e assoviante nome, é o abandono afetivo. A
partir disso, Hermila é inserida em uma situacdo de mae solo. Acerca dessa cir-
cunstancia maternal, Albuquerque (2006) elucida:

A contemporaneidade coloca em xeque a imagem do pai. Quem conse-
gue fazer frente a esse ideal? A figura tradicional de autoridade decaiu

e o pai atual se mostra ausente, carente, humilhado, um “pai posti¢o”,
muitas vezes desempregado, ou apenas um esperma de um banco de
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doagdo. Nada que seja capaz de sustentar aquela figura idealizada, que
ancorava o sujeito desamparado (ALBUQUERQUE, 2006, p. 62).

Como bem situa a estudiosa, no plano real, a idealizacao do pai-heroi esta
em decadéncia, visto que a fung¢do de pai no mundo contemporaneo é questiona-
da, uma vez que a auséncia afetiva e parental reestrutura novas formas de (sobre)
vivéncia. E cada vez mais comum ter uma mulher regendo um lar (FELISBINO,
2018): basta olhar para a ficgdo, como ¢ o caso de o Céu de Suely, ou imaginar como
os filhos de Osmar sdo educados quando ele esta ausente.

A manuten¢do de uma ordem que desarticula os componentes familiares
(ordem do pai) é uma tradi¢ao que procura superar conflitos e interesses, mas nao
deixa de promover também prejuizos para os filhos cujos nomes parecem plasmar
o nome do pai, seja enquanto fungdo simboélica ou enquanto experiéncia real. Ju-
ridicamente, procura-se restaurar direitos aos filhos e responsabilizacao aos pais
(ausentes), fato visto positivamente. Mas o resgate da dignidade do sujeito abando-
nado ndo ¢ integral. A desestruturagdo psiquica ja fora feita, a familia ja se encon-
tra desmanchada; nessas situagoes, as mulheres-maes sao obrigadas a fazer uso do
corpo como objeto de mercadoria para poderem sobreviver junto aos filhos. Isso
por causa do abandono e da ndo responsabilidade do pai.

A mae guerreira, a sacrificada, a salvadora da familia, a boa mariana esta
exausta, por se desdobrar preenchendo dois papéis, contudo tem ganhado notorie-
dade nas midias, até mesmo, tendo seu fardo escancaradamente romantizado. Um
glamour falseado, instigado pela falacia do discurso que aplicam a ela como sujeito
capaz de superar tudo.

As maes ndo possuem, em nenhuma das duas narrativas, uma mengao do
seu nome replicado nos nomes dos filhos. O referente, aparentemente, selecionado
por uma escolha afetiva, exalta a figura paterna. Portanto, o valor simbolico, em-
pregado na nomeagao dos filhos de Osmar e do filho de Hermila, traz a memoria o
lago genético, social e cultural, sobretudo, a validagao da presenca e da prevaléncia
do patriarcado no contexto contemporaneo. O ritmo é continuo, de pai para filho
(0s), o patronimico, ainda, prevalece.

Sobem os créditos e fecham-se as cortinas

Os assuntos sobre os quais refletimos nao inauguram muitas novidades, a
ndo ser pela (des)semelhangas dos objetos pelos quais nos debrugamos, um filme e
um documentario, predominantemente, confessionais. No entanto, os dilemas hu-
manos, no plano real ou das narrativas midiaticas, por vezes, nos enchem os olhos,
seja por apreciacdo, seja por reflexao. Estorias sao gatilhos, (re)ymexem com a afetivi-
dade, com a curiosidade, com a vontade de saber, como diria Michel Foucault.
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As problematicas humanas retratadas, os (des)arranjos e (des)afetos amo-
rosos-familiares e o abandono paterno sdo tramas antigas, repetem-se em nossa
cultura e sdo transpostas de maneira artistica ou ficcional para as telas ou outros
suportes promovedores de debates criticos. Trocam-se os personagens, 0s espagos,
o tempo, mas, de algum modo, a questao-problema permanece, é ressignificada:
o nome do pai continua sendo um atraso na vida de pessoas impingidas por ele.
A atenuante parece ser unicamente a questdo moral da vergonha que o/a filho/a
deixaria de ter, quando fosse acrescido aos seus documentos pessoais o nome do
pai — este, antes inexistente, passa a figurar como uma espécie de fantasma ou es-
pectro, mas ainda assim o nome impresso denuncia a fung¢ao simbolica daquele se
fez ausente, em muitos casos.

Dada as suas particularidades, ha um dialogo entre as duas estdrias; elas
valseiam, porém, cada uma ao seu ritmo. Ora embaladas pela agitacdo, ora refrea-
das por uma sintonia desafetuosa. Sao os barulhos da vida que mudam de tom. E
nessas mudancgas, etapas sdo vencidas, vergonhas passadas, necessidades superadas
por um momento. O pai, entdo, mesmo ao longe, continua ordenando, exercendo
a sua fun¢do, como nos diz a psicanalise.

As rifas, quando aplicadas as referidas narrativas, nos parecem mais um
produto de jogos de azar. Apesar da conotagdo dissidente que provoca em cada
um dos géneros, arriscamos dizer que Suely nao é uma pessoa feliz. Osmar tem o
patriarcado machista para perdoa-lo por seus deslizes de virilidade, assim como
fez sua esposa, que direciona a culpa da traigdo para a amante. Ja Suely - represen-
tante de muitas mulheres reais — ndo tera escape aos olhos dos moralistas, a Maria
Madalena moderna sempre tem seus pecados relembrados, sem direito a justifica-
tivas, numa sociedade em que uma mesma a¢do praticada por géneros diferentes
tem conotagdes distintas. Nesse balan¢o tendencioso, Osmar é o disputado rei da
festa (pela esposa e pela amante) e Suely ou Hermila, a debutante que se oferece ao
submundo dos prazeres por uma noite.

Certamente, o nosso interlocutor curioso podera criar uma nova leitura.
Nossa analise ndo o impede de reaver as cenas e dar inicio a um novo baile de in-
terpretagdes e palavreados. Talvez, esse texto seja um convite para o acesso, visto
que ndo temos a pretensdo de assumir a leitura feita como tnica e infalivel. Mas
ela é eficiente para uma abertura, por isso pro provocamos quem se proponha a
reabrir as cortinas, depois de subidos os créditos.
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Educacdo e comunicacdo:
tal e qual

Education and communication:
such as

Eliana Sampaio Romdo'

Resumo: Esta reflexdo nasceu de leituras e contribui¢des promovidas pela disciplina Tecnologias
Contempordaneas, Educagdo e Ensino, por ocasido de sua oferta a autoria do texto, embora néo
carregue em seu titulo a categoria que tomou conta do palco no presente artigo - comunicagio.
O termo ganhou vulto a partir do apelo, a saber: “é preciso salvar a comunica¢ido”. Provocagido
que em muito respinga na educagdo. Assim, indaga-se: qual o lugar da educagéo na salvagdo da
comunicagdo? Sob os falares, em narrativas, dos/as alunos/as participantes da pesquisa por meio
de entrevistas realizadas, constata-se que os gritos para salvar a comunicagio se escuta também
no campo da educagio. Os resultados mostram que educagdo e comunicagdo se engendram e
pensar em meios e métodos para salva-la, se preciso for, nos remete trazer a educagdo para a mesa
de discussao. Tem como marco tedrico Wolton, Freire, Castells.

Palavras-chave: Educagdo. Comunicagdo. Tecnologias Educativas. Ensino.

Abstract: This reflection originated from readings and contributions promoted by the course
“Contemporary Technologies, Education, and Teaching” when it was offered. Although the text’s
title does not explicitly contain the category that takes center stage in this article - communica-
tion - the term gained prominence due to the call to action: “communication must be saved.” This
call to action has significant implications for education. Thus, one might ask: what role does ed-
ucation play in the salvation of communication? Through interviews conducted with the partici-
pating students in the research, it is evident that the urgency to save communication is also echoed
in the field of education. The results indicate that education and communication are intertwined,
and when considering means and methods to rescue communication, if necessary, it leads us to
bring education to the discussion table. The theoretical framework for this discussion includes the
works of Wolton, Freire, Castells.

Keywords: Education. Communication. Educational Technologies. Teaching.

! Pedagogia-UFAL. Mestre e Doutora em Educagdo-UNICAMP. Pés-doutora com bolsa CAPES/Exterior — estagio sénior.
Professora da Universidade Federal de Sergipe. Profa. Depto Educagdo. Pesquisadora na area Educagdo Infantil, Dida-
tica, EaD. Lider do Grupo de pesquisa CNPq: EduC-Me — Educagdo, Comunicagdo e Memdria. E-mail: elianaromao@uol.
com.br. ORCID: https://orcid.org/0000-0002-2380-4509.


mailto:elianaromão@uol.com.br
mailto:elianaromão@uol.com.br
https://doi.org/10.47250/forident.v37n1.p233-247

Introducdo

A comunicacio ¢ como a vida. E levantar-se, olhar, falar, ligar o
radio, a televisdo, o computador, ler, falar ao telefone(...) A comuni-
cagdo parece tdo natural que, sobre ela, ndo hd a priori, nada a dizer
(WOLTON, 2006, p. 11).

A comunicagdo de tdo encarnada nos grupos sociais, e tdo naturalizada,
parece que ndo ha mais nada a debulhar sobre o tema. Sera? Nunca se falou tanto
de comunicagdo, nunca tantos comunicados foram distorcidos, nunca tantos ini-
migos da comunicagdo apareceram, nunca a comunicagao foi afetada com tantos
desgastes. Nunca houve tanta necessidade de entendé-la em seus contornos, em
seus enlacamentos, em suas relacdes, em seus gritos. Wolton (2006), atento a isto,
adverte: é preciso salvar a comunica¢do. Mas como salvé-la quando vista, muitas
vezes, como avassaladora ou benevolente, divina ou diabdlica, e até “tirdnica”?

Se é certo afirmar que a comunicagdo, tal e qual a educagao, esta na vida,
estd em todos os meios sociais, é certo, igualmente, dizer que nem todos fazem
valer a comunica¢do numa perspectiva antropoldgica e ontologica, e, com efeito,
fazem prevalecer a condi¢do humana nela imiscuida. Nem mesmo a penetrabilida-
de das tecnologias digitais, a Internet o telefone celular, protegem a comunicagao
de seus inimigos, suas ameagas, seus riscos, suas ilusdes, suas tiranias.

Percebe-se, desde logo, que a comunicagio é muito mais que “troca de in-
formagdes”. Diz-se do compartilhamento de significados que s6 podem ser enten-
didos no contexto das relagdes sociais em que o movimento de informagéao e co-
municagdo, potenciado pela tecnologia da comunicagéo, se faz. O caminho ganha
seus contornos e é, assim, desenhado e definido “pela tecnologia da comunicagéo,
pelas caracteristicas dos emissores receptores da informagao, por seus cddigos cul-
turais de referéncia e protocolos de comunicagao e pela abrangéncia do processo
comunicativo”, (CASTELLS 2007, p. 101), além de suas crenc¢as, muitas das quais
com cheiro de bolor.

O termo ¢ de elevada abrangéncia, o que dificulta ainda mais seu enten-
dimento. De que comunicagdo falamos aqui - comunica¢ao interpessoal ou co-
munica¢do de massa? Importa distinguir, pois que cada uma tem propriedades
proprias. A primeira prevalece a interatividade. A segunda a comunicagdo nao é
retroalimentada, é unilateral. A mensagem ¢ enviada de um para muitos, como no
caso dos livros, jornais, filmes, radio e televisao. (CASTELLS, 2017). Aqui, privile-
giamos a comunicag¢ao interpessoal.

O presente artigo nasceu a partir das provocagdes de estudos realizados na
disciplina Tecnologia Contemporanea, Educagdo e Ensino, amparada, sobretudo,
pela provocacio: E preciso salvar a comunicagio (Wolton, 2006), titulo de sua obra
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que leva o mesmo nome. Seus fundamentos nos instigam a inferir que a necessidade
de salvar a comunicacdo equivale, em certa medida, a necessidade de salvar educagao.

Ainda com o curso em marcha, foram realizadas entrevistas-narrativas
com alunos motivada pela provocagdo que resultou na pergunta: Qual o lugar da
educacdo frente a adverténcia em epigrafe? Educagao e comunicagdo se fazem em
partilha, na busca e escuta do outro que, na presencialidade ou distancialidade,
retorna, responde, respeita e (com)partilha. Desde logo, desconfiamos que a salva-
¢do da comunicagdo, assim como os motivos que amparam este apelo respinga na
educacdo. Plurivocas razdes dao provas dessa relagdo, algumas das quais avultam
no decorrer do presente artigo que segue a partir da aproximacao refletida entre
educacio e comunicagio.

Comunicacdo e Educacdo: aproximacdes e similaridades

Com a comunicagdo (...) devemos sobretudo olhar para cima, para
aquilo que eleva os homens (WOLTON, 22).

A educagio, tal e qual a comunicagdo, tem como propositos olhar para
cima, elevar a condi¢do humana. Conhecer a si e a0 mundo, conhecer para me-
lhoria de sua existéncia e a realidade em que se insere. Conhecer para ser util a
humanidade. Assim, importa elevar os horizontes de todos aqueles que nasceram
potenciados para humaniza¢do. Nada tdo mais proximo da comunicagdo que a
educagdo, pois que a experiéncia de comunica¢iao auténtica, impulsiona o olhar
para o alto e, com efeito, o melhoramento de suas relagdes. Educagdo e Comuni-
cagdo se fazem em partilhas, na reciprocidade. Para Wolton (2006) no passado o
homem era definido por sua identidade; hoje também ¢é definido por suas relagoes.
Mas sabemos que desde Séneca, século IV, ja advertira a seu amigo Lucilio, nas
suas cartas, para ter cuidado com quem se relacionava, pois, os beneficios, assim
como os maleficios sao reciprocos.

Por isso, importa considerar que “se ninguém educa ninguém”, mas se edu-
cam em comunhdo, sem que o outro lhe conceda e lhe permita juntar-se a si, for-
mando um par de muitos, de muitas historias alheias. “Ninguém liberta ninguém?”,
embora, a0 mesmo tempo, as pessoas se libertam em comunhio. Por isso, nin-
guém se liberta sozinho, nem a libertagao de uns, pode ser feita por outros, embora
deles precise. (FREIRE, 1987). Importa fazer valer a educa¢do como pratica para
libertagdo e a comunica¢do como canais privilegiados para esse desafio. Onde ha
gente ha uma necessidade de educagdo, tal e qual, comunicagao.

Ha necessidade de se valer de recursos disponiveis e ou tantos mais avan-
¢ados de modo a trazer o outro distante para perto. Quem és? Onde estas? Estas
indagagoes indicam o comeco de muitos contatos, mas nem sempre transformados
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em lagos, em comunicagdo, em educagao. Nunca foi tao facil “enviar mensagens e
chegar de uma ponta a outra do mundo, mas simultaneamente a recep¢ao é cada
vez problematica devido a evidéncia crescente das diferencas culturais, politicas,
sociais, religiosas. Diferentemente das técnicas o mundo é heterogéneo (WOL-
TON, 2006). Comunicag¢ao se insere no movimento de idas e vindas da palavra,
seja falada, seja escrita, seja gestual, seja arteira entre os sujeitos comunicantes, mas
nao para por ai.

Nao existe comunica¢do sem a presenca de pessoas — estejam proximas ou
distantes. Narrativas fruto da pesquisa mostram que frente a penetrabilidade das
tecnologias de informagio e comunicacio, as pessoas sdo as mais importantes. E
imperativo prepara-las de modo que estejam atentas as exigéncias de seu tempo
em que os avangos das TICs se projetam. O problema, todavia, ndo ¢ a tecnolo-
gia em si mesma, pois toda tecnologia “¢ tudo que veio depois do homem” para
melhoramento de suas agdes. O problema esta no (des)cuidar de suas crengas e
suas escolhas para entrar em acdo. Mais que isso, suas crencas nunca revisitadas,
seu despreparo, sua resisténcia, sua indisposicao em buscar e entender o que ain-
da ndo domina também conta. Os humanos, em geral, agem egoisticamente “por
natureza’, e algumas tecnologias, em certo grau, alimentam essa mentalidade que
estimula a a¢do individualista.

A Comunicacdo: seus canais e seus complicadores

Se a comunica¢do remete as técnicas potenciadas pelo radio, o computador,
a televisdo, o telemovel consideremos também, que é preciso destacar o papel dos
sujeitos de comunicagdo. Por mais avangadas que sejam, as TICs nunca vao substi-
tuir o humano. “(...) Elas podem ser suportes de apoio para o desenvolvimento da
educagdo. Mas a comunicagdo “olho a olho”, isso nenhuma tecnologia pode substi-
tuir, o sentir do outro é coisa da alma... (narrativa 1). Mendes-Quintas vai além ao
afirmar que o ser humano esta naturalmente disposto para relacdes interpessoais e
proximas, valendo-se, em grande escala, do rosto e das expressdes faciais — o olhar,
0 sorriso, a voz, a entonagao, além da postura do corpo que fala.

E o olhar entre as pessoas que produz momentos de intimidade,
dado que ndo se pode olhar sem ao mesmo tempo estar “a dar”.
Isto produz a mais completa reciprocidade de pessoa para pessoa: o
olhar é atribuido e a confianca pode ser estabelecida e reproduzida
tal como, alids, a insinceridade ou a desconfianga, a agressividade
ou o 6dio. Mas, para além do olhar, hd em conversagéo face a face
muitos outros indices que regulam a interagdo entre os sujeitos.
Além do que ¢ dito, a voz do falante fornece multiplas pistas (...)
(MENDES-QUINTAS, 2010, p. 248).
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De fato, nada melhor que a comunicagdo promovida por meio do encontro
face to face, mas na impossibilidade da presenca real, nada melhor do que se valer das
tecnologias que permitam o encontro. Toda forma de comunicagao tem proprieda-
des nutritivas para fazer chegar a informagao e fazer valer a comunicagéo. Informar
ndo é comunicar. E a abundancia de informagdo “mata a informagdo”, ou “retira-lhe
sua legitimidade”. Mas a informag¢ao ganha abrangéncia na mesma velocidade em
que os meios de comunicag¢ao se expandem. Para Bauman, (2016, p. 91).

Aqui estamos nos. A informagédo chega a nos, entra em nossos bolsos,
nos tablets, damos uma espiada nela mil vezes por dia em todas as
telas do computador, pois somos expostos a uma nuvem maravilho-
samente nova e sem precedentes de poeira de informagao. A informa-
¢do se tornou o “brilho verde” que nos acompanha e envolve, dentro
do qual estamos andando - a conexdo é um direito humano.

Apos enfatizar que todo ser humano deve ter acesso a Internet e sugerir a
falta que a Internet faz, o autor justifica essa fascinacgdo, por vezes, exacerbada que
tomou conta de todas as faixas etarias — desde criangas muito pequenas aos até os
mais vividos, parecem embaracados quando se veem sem as facilidades da tecno-
logia digital. A dependéncia do ser humano é um risco que atinge todas as fases da
vida. A nota é longa, mas digna de destaque.

E, de fato, ao pensar que nio estamos conectados, nds nos sentimos
completamente perdidos, no escuro, sem chaves para entrar em casa,
ou mais precisamente, sem chaves para sair de casa. Mas devemos nos
lembrar de que (...) por trds de toda conexao jaz uma encruzilhada, e
por traz de uma encruzilhada jaz uma terra, e que essa terra tem uma
paisagem, que essa paisagem tem uma histéria. Uma coisa é passar
aos saltos por cima de tudo e resumi-lo num link, outra completa-
mente diferente é conhecer a terra, a paisagem, a histéria, mesmo a
velocidade desconcertante da nossa jornada. Quem estara mais bem
informado no final? Antes de pensar numa resposta, ndés devemos
nos questionar sobre o significado do mundo. Ha uma diferenga en-
tre olhar e observar, assim como entre saber e entender. Ser exposto
a informagdo - mesmo que com frequéncia, em toda parte, e talvez
de modo involuntario - ndo envolve automaticamente compreender
a situagdo. Compreender o mundo, no sentido de té-lo ao alcance da
mao, on-line, domesticavel ao clique de um mouse, é uma prerrogati-
va fantdstica, mas ndo significa compreender, no sentido de decifrar o
mundo, de “capti-lo” (...) O incremento da informacio até niveis nun-
ca antes testemunhados(...) é revoluciondrio em si mesmo, no sentido
do acesso facil, multiplicidade de fontes e pluralismo. Todavia, para
entender os acontecimentos e conhecer os fendmenos, informagio
ndo basta (...) (BAUMAN, (2016, p. 91, 92).

Para o autor, se faz necessario “informacao organizada”, capaz de promo-
ver conhecimento, jogando luz sobre os interesses legitimos e ilegitimos que dao
vida a historia, acrescentando, ainda, algo valioso: uma ideia. Assim, ndo basta
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informagao. Importa mostrar sua (in)completude identificando seus fragmentos
desencadeadores “projetando-os sobre suas consequéncias”, acendendo, ou nao,
a luz que clareia o jogo obnubilado de interesses. E necessario atentar para ne-
cessidade de ndo cair na armadilha da velocidade de informacao que se difunde
por tecnologias encantatérias que correm como um “trem bala”. Informar nao é
o mesmo que comunicar. Informar é produzir e distribuir mensagens de forma
mais “livremente possivel”. Ao passo que a comunicagao supde um processo de
apropriagdo, de disposicao em entrar num movimento de escuta, respeito e res-
ponsabilidade pelo outro.

Nesse sentido, alguns aspectos devem ser considerados, quais sejam: a rela-
¢do entre “o emissor e o receptor’, sem descuidar, todavia, da mensagem. Comuni-
car, entdo, é “estar atento as condi¢des nas quais o receptor a recebe, aceita, recusa,
remodela em fungdo do seu horizonte cultural, politico, filoséfico e, por sua vez,
lhe responde. (WOLTON, 2006, p. 13). Implica num encontro, com retorno, uma
resposta. Transmitir, assim como nao cabe no ensino, também néo cabe na comu-
nica¢ao, nem tampouco na educagdo. Ensinar nao ¢ transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua prépria produgdo. Quando estou em aula devo
estar aberto a indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, suas inibi¢des;
suas inquietag¢des em face da tarefa a de ensinar e ndo a de transferir conhecimento
(FREIRE 1996).

Ensinar para educar e instigar o/a estudante para descobrir os recursos de
que ¢é capaz. Ensinar, in-signare, para marcar com sinal. Nao qualquer sinal, todavia.
Mas sinal que ajude a evoluir e se fazer humano. E essa didética que se impée. Tanto
mais humana, tanto mais amorosa, tanto mais partilhada. Nada de “aulas inverti-
das”, mas partilhadas, dialogadas, comunicantes. Ensinar para educar. Este/a profes-
sor/a da lugar para a pausa, a escuta do siléncio entre os sujeitos. Este/a professor/a
Ensina e Educa. Marca com boas lembrangas. Mas, por vezes, é possivel observar
“comportamentos estranhos” nos quais parece haver uma separagdo entre uma coisa
e outra. (FREIRE, 2011). E preciso aprender a se comunicar. A¢do que se aprende,
sobretudo, a escutar o som do siléncio que dormita na comunicagao.

De um lado, me proporciona que, ao escutar, como sujeito e ndo como
objeto, a fala comunicante de alguém, procure entrar no movimento
interno do seu pensamento, virando linguagem; de outro, torna pos-
sivel a quem fala, realmente comprometido com comunicar e ndo com
fazer puros comunicados, escutar a indagacéo, a duvida, a criagdo de
quem escutou. Fora disso, fenece a comunicagéo (...). Uma das carac-
teristicas da experiéncia existencial no mundo (...) é a capacidade que
mulheres e homens criamos de inteligir o mundo sobre que e em que
atuamos, o que se deu simultaneamente com a comunicabilidade do
inteligido. Nao ha inteligéncia da realidade sem a possibilidade de ser
comunicada (FREIRE, 1996, p. 118).
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Fazer valer a comunicagédo é fazer valer a compreensao do mundo. O/A
professor/a/ que aprende a se comunicar escutando é interrompido pelo siléncio
de quem, “falando, cala para escutar a quem silencioso, e nao silenciado, fala
(FREIRE, 2006, p. 117). Este professor, longe de ser autoritario, admite e reco-
nhece a importancia do outro, de dizer “eis-me aqui”, de, mais do que estabelecer
contatos, comunicar-se.

Nenhuma profissao, seja qual for, estd tdo impregnada pelo comunicacional
que a professoralidade. E o pior que pode ocorrer a um educador é ter problemas
de comunicagao, ndo suportar a relagdo com o outro, considerar sua tarefa cotidia-
na um castigo devido a necessidade permanente de interagir, de expor aos olhares,
gestos, vozes julgamentos de dezenas seres que vao a ele relacionar-se (CASTILLO,
2006). Logo, “assinar nossa dependéncia em relagao a ele e a certeza de ser com-
preendido por ele (WOLTON, 2006, p. 12). Nao basta “ter algo a dizer” e usufruir
do direito de dizé-lo, é necessario saber se o outro tem disposicao em ouvir e se
estd interessado “naquilo que digo” e, ao lado disso, “se ele responde” e se, estarei
disposto a escutd-lo. Nisso consiste o miolo da comunica¢do auténtica. Nela faz
morada um triplo desafio: ter algo a dizer, interesse em ouvir, e responder. Fazer
valer a relagdo entre o mensageiro e o outro. O que queremos dizer aproxima-se
de Wolton, (2006, p. 12) ao dizer: “No fundo, “a comunicagdo coloca em questdo
da relagao entre o individuo e o outro, entre o individuo e o mundo, o que a torna
indissociavel da sociedade aberta, da modernidade e da democracia”. E, acrescenta
que embora as técnicas e (tchné)logia tenham lugar de destaque hoje, nunca deve-
mos ficar a margem da “a perspectiva antropoldgica e ontolégica da comunicagao”.

Todos, estejam onde estiver, em que diversidade cultural esteja represen-
tado, querem ser respeitados. Nao ha informag¢ao, nem comunicagio, nem edu-
cagdo, sem que “o respeito do outro” prevaleca. E por essa perspectiva que ao
trazer para o centro do palco a comunica¢do, também vem junto a educagéo e,
portanto, o respeito e a estima pelo outro num contexto de uma sociedade tanto
mais aberta, democratica, humana e humanizadeira. Ha algo que mais necessite
e precise valorizar o outro do que a educagao? Valorizagdo que se da com con-
fianca, com partilhas e a disposi¢do de “ter-lhe estima”. Quem ndo tem estima
por gente, ndo deve nem cuidar de animais porque até eles sentem quem deles
ndo gosta. Na comunicagao, tal e qual a educagdo, dormitam esses valores ao
mesmo tempo que pede argumentacdo e tolerancia. (WOLTON, 2006, FREIRE
1996, CASTELLS, 2017). A comunica¢io esta lado a lado da educagdo, pois am-
bas se sustentam numa perspectiva antropologica e ontoldgica. Nesses universos,
quando a manipulagdo toma lugar da conscientizagao, o secundario toma lugar
do principal, o descuido e descaso tomam lugar do cuidado esses valores se in-
vertem, a melhoria da relagao humana se fragiliza.
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Por essas razoes, o respeito, a estima, a confianca, o cuidado com o outro
sao “palavras-chave” da sociedade da comunicag¢ao, que também é maquinica, mas
essencialmente humana. Acrescente-se que a comunica¢do nao se reduz a “lante-
joulas ou a manipula¢ao”, tal como a democracia nao se reduz a demagogia e o co-
nhecimento ao pensamento, nem a informagao ao escdndalo, nem o humanitario
a caridade — Wolton (2006), nem a educa¢do a mera instru¢cdo. Comunicagao, tal e
qual a educagéo, ndo pode tudo, “é fragil”, ¢ limitada, pois que ha limites nela imis-
cuidos. Isso nao é exclusividade da comunicagdo. Toda pratica humana, conforme
Freire (2001), é submetida a limites, que sdo histdricos, politicos, ideoldgicos, cul-
turais, economicos, sociais; limites de competéncia do sujeito ou dos sujeitos, limi-
tes de sanidade do sujeito; limites que fazem parte da natureza da pratica e limites
que estdo implicitos na natureza da pratica. Mas se a comunicag¢do nao pode tudo,
tal e qual a educagdo, “alguma coisa ela pode” e essa alguma coisa seguramente
“ndo é coisa pouca”.

Talvez, por isso, o maior, senao o pior inimigo da comunicagio, tal e qual
a educagao, “é o proprio homem”. O individuo é o “pior inimigo do cidadao” em
contrapartida, aquele que tem o poder de salva-la e é isso que ha de prevalecer, pois
que o homem néo atingiu seu grau maximo de loucura. Acrescente-se, quando os
meios comunicacionais ndo sao usados para fazer valer esta funcéo, cria-se uma
contradicdo irreparavel. Explica Wolton (2006), quando os meios veem de encon-
tro a felicidade humana e seu bem-estar, torna-se “seu préprio inimigo”.

Os inimigos nao param por ai. Ha quem pense que trocar um maior na-
mero de mensagens “seria sinénimo de comunicagdo”. S6 que ndo. Para o autor,
as trocas de informagdo sdo eficazes, mas ndo impde a comunicagao e, tal e qual,
a educa¢ao que tem seu lugar na leitura de forma “mais nitida” de todas ambigui-
dades e contradi¢oes dos sistemas de informagdo. Mas cria-se um novo inimigo
quando muitos professores “eternos cépticos”, sdo facilmente compelidos a reco-
nhecer “a superioridade didatica” das chamadas “ferramentas informaticas”. Elas,
por si s6, muito pouco podem fazer para salvar a didatica que o professor imprime
e instigar o aluno/a para o conhecimento, nem salvar a comunicagao.

Salvar a comunicacdo, mas como?

Como salvar a comunica¢io, quando cada um a acha tirdnica e domi-
nadora? (WOLTON, 2006, p. 19).

Salvar a comunicagdo é uma necessidade urgente, mas muitos nao se de-
ram conta. A tarefa ndo é facil, nem simples, sobretudo quando cada um a vé como
“tirdnica e dominadora” e, mais que isso, quando muitos pensam que sabem o que
¢ comunicagdo e, sabendo disso e de si, ndo percebem quando a comunicagao esta
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em perigo. Pior, ndo percebem que eles proprios sdo parte dos riscos que giram
no entorno da comunicagdo. Perguntar como salvar a comunicagao de seus riscos
ou inimigos equivale a perguntar como salvar a educagdo. E isso equivale a olhar
de perto para as pessoas. Atualmente com as redes sociais, como a Internet mével
dos telefones celulares e computadores os usuarios deixaram de ser consumidores
de informacdes e passaram a produzirem seu proprio aprendizado. Os usuarios
escrevem, fotografam, filmam, compdem textos com imagens, audios e videos e
compartilham suas produgdes sem uma prévia orientagdo. No mundo da informa-
¢do como é o mundo de hoje 0 homem deve buscar aprender mais o que de fato é
verdadeiro e serve como aprendizado. Para Romano, (2006, p. 29)
Quando ligamos o radio ou o televisor, ou quando folheamos um jor-
nal, ouvimos, vemos e lemos as noticias acerca dos acontecimentos
locais, nacionais ou mundiais. Como néo os vivemos diretamente,
num primeiro momento, teremos simplesmente de acreditar no que
nos dizem. Com frequéncia acrescentam uma opinido, um comenta-

rio. Também a isto se chama “informagdo”. Diz-se que a fun¢io dos
jornalistas é informar”.

Para o autor, as informagdes vém em quantidade imbarcavel seja pelo ra-
dio, televisdo, entre outros meios de comunicagdes, mas é necessaria autocritica
das informagdes para nao formar “uma mente submissa” (ROMANO, 2006). Se
é certo que quanto mais informados, abertos ao mundo, deixam-se enganar cada
vez menos, (Wolton, 2006), ¢ certo, igualmente, que nao basta receber a informa-
¢do, mesmo comentada. “Quando entra em discursao com os amigos e familiares,
sempre constato que a ignorancia, o desconhecimento das coisas, seja por vontade
propria ou comodismo, ¢ uma praga muito perigosa nesse movimento”. (narrativa
2). Esquecem-se, que as tecnologias ndo sao outra coisa sendo dispositivos que tém
como funcao auxiliar processos de ensinagem e aprendizagem.

A tecnologia é todo tipo de criagdo humana, inventada como meio de sobre-
vivéncia e até revolucdo, a exemplo das novas culturas digitais. Para Sancho (1998),
um dos aspectos considerados mais perigosos da chamada cultura tecnoldgica ¢ a
tendéncia para descontextualizar, a crer que somente aqueles dispositivos tém “so-
lugdo técnica”, ignorando seu impacto na sociedade e no ambiente por eles afetados.
A falta de conhecimento “sobre os aspectos sociais, politicos e econdmicos da tecno-
logia e o fato de vivermos em sociedade cada vez mais dominadas pelo “artificial”
confronta-nos dia a dia com iniimeros paradoxos” (SANCHO, 1998, p. 23).

A cultura tecnologica é um aspecto que deve ser debulhado para nao ter tan-
tos impactos nos individuos na sociedade que se aventuram a manejar esses diaposi-
tivos sem saber usar. Ao professor pede-se uma boa formacéao para saber lidar com as
novidades e transformar a visdo dos alunos por meio do uso destes aparelhos tecno-
légicos. Na esteira da autora, ainda, Sancho (1998), pessoas apaixonadas por discur-
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soes frente aos perigos da informatica, mas usam todos os aparelhos, seja do carro ao
telefone, passando pelos eletrodomésticos desde que possam tornar a sua vida mais
confortavel, sem, no entanto, suspeitar como “tais tecnologias modelam suas vidas”.

E mesmo preciso salvar a comunica¢do, mas como? Nao ¢ simples, mas
fazer valer que nada é mais humano que comunicar-se e cuidar das relagdes hu-
manas ¢ um bom comego. Nessa linha Castillo assinala que “cuando nos relaciona-
mos con alguien, cuando inteactuamos, cuando intercamibamos miradas, gestos,
palavras, estamos insertos en um mundo humano y ponemos en acto esa nuestra
condicién. Nada hay mas humano que comunicarse” (CASTILLO, 2006, p. 84).
Se é certo que nada é mais humano que comunicar-se, é certo, igualmente, que
comunicagdo e educacao andam de maos dadas. Nesse sentido o cuidado com o
humano ¢ fundamental. Esse cuidar pode sinalizar a salvagdo da comunicacao,
pois que sem o respeito ao outro nada ou muito pouco se ha de fazer. Atualmente
percebemos a solidao de pessoas que estdo conectadas vinte e quatro horas por dia
via internet e acham que estao presentes, s porque estdo conectadas vias redes
sociais. De acordo com relatos das narrativas: (...) para salvar a comunicagao pela
educagio, é necessario, primeiramente ter uma incomunicacio. (narrativa 1, 2018).
Para Sancho (1998, p. 113) “[...] a incomunica¢do é muitas vezes o horizonte da
comunicagdo”. A narrativa abaixo, complementa:

E importante, nds, professores, revisitar os conceitos de educacio, co-
municagio, tecnologia, ensino, aprendizagem e demais conceitos que
orbitam em volta da prética educativa. E preciso também aperfeigoar
a comunicagio entre os envolvidos no processo educacional (...) para
que seja possivel entender com clareza qual o papel de cada ator na
educagio. (narrativa 3, 2018).

E preciso aperfeicoar a comunicacgdo. O que s6 é possivel num esforco co-
letivo, na busca de caminhos alternativos, melhorando a si mesmo na pluralidade.
Falar em comunicagdo é reconhecer o outro como seu primeiro e maior ensina-
mento. “Comunicar (...) é reconhecer a importancia do outro, ir ao seu encontro
(...) ndo hd informag¢do nem comunicagido sem o respeito do outro, do receptor
(SANCHO, 1998, p. 12 e 18), sem que seja promovido o encontro, embora, na atu-
alidade, os encontros sdo cada vez mais raros e os encontros virtuais muitas vezes
ndo passam de meros contatos. De acordo com o balango das narrativas, a comu-
nica¢ao, em larga medida, se confunde com a educagdo no sentido de que quanto
mais a comunica¢ao se impode, tanto mais aumenta as possibilidades de compre-
ensdo do conhecimento e conhecendo, amplia canais de educagdo. Mas “as novas
tecnologias facilitam a troca de informagdes, mas nao necessariamente melhora a
comunicag¢do. A melhora da comunica¢ao é fruto de interagoes humanas conscien-
tes e problematizadas”. (narrativa 4, 2018).
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A educagdo, comunicagdo e conhecimento se aproximam, mas é preciso
que os professores reconhecam e primem por esta aproximagao o sentido de evitar
seus riscos, seus perigos, suas tiranias. Outra narrativa mostra que para salvar a
comunicagdo é preciso antes de tudo, “salvar o homem do individualismo pree-
xistente na sua formagdo, e compreender que o outro tem o direito de ser parte
integrante do processo de comunicagao. E viabilizar momentos de interagdo” (nar-
rativa 4). Fragmentos da “sociedade individual” é observada no dia a dia, seja no
mundo do trabalho, na escola, na igreja, na praga, na Universidade, entre outros
segmentos sociais. O individualismo sempre existiu e quebrar com esse problema
ndo ¢é tarefa facil. Importa humanizar a sociedade e, tanto mais humanizada, me-
lhora as relagdes humanas, retira do conforto o individualismo. Uma sociedade
“individualista de massas” é, a0 mesmo tempo “individualistas e comunitarias”,
mas quase nada “coletivas e sociais.”

A sociedade atual é marcada por uma nova era. Era em que o conhecimen-
to ultrapassa a barreira do tempo e espaco, afetando as formas de convivéncia, as
diferentes forcas sociais do trabalho, do lazer, da cultura, da comunicagao, da for-
magdo e a(tua)agdo de professores. (ROMAO, 2020). Plurivocos campos e profis-
sionais que por eles respondem as tecnologias pedem passagem, em particular no
interior da escola. Assim, nao passam despercebidas pelos professores desafiando-
-os diariamente. E quando bem utilizadas as TICs provocam mudangas, resultan-
do ao melhoramento da docéncia. Acessa-las nido basta. Importa seu dominio sem
ser seduzido pelo seu fascinio, sem ser afetado pelo divino e tampouco o diabolico.
E imperativo que o interesse pela tecnologia como um dispositivo educativo preva-
leca. Os falares, em narrativas, destacam a importancia de conhecer o manejo das
TICs “ancorada na antropologia freiriana, visto que os educandos sao concebidos
como sujeitos ativos e participes de sua propria aprendizagem” (narrativa 5, 2018).

Na mesma linha, novas narrativas ressaltam que as TICs, quando uti-
lizadas de modo a considerar o interesse e as necessidades dos educandos, sao
uteis ao processo didatico. Assim, quando utilizadas em favor da interlocugdo
dos estudantes de forma responsavel “no processo de constru¢ao do conheci-
mento podem legitimar ao mesmo tempo os ideais da democracia nos contextos
escolares. Fazem-se referéncia como forma de melhorar os processos de ensino e
aprendizagem” (narrativa 6, 2018).

A comunicagdo estd no centro das relagdes pessoais, familiares, sociais e
politicas. No entanto, no atual momento que vivemos ela é constantemente desva-
lorizada, manipulada e comercializada. Salvar a comunicagao, mais que ter cons-
ciéncia que nio se reduz a omunicados, nem tampouco a informacao, implica em
cuidar do outro. Ter-lhe atencédo, respeito, estima. Aprender a conviver com os
outros que estdo em mim. O que queremos dizer aproxima-se do poeta portugués


https://doi.org/10.47250/forident.v37n1.p233-247

quando afirma: “cada um de nds é dois, e quando duas pessoas se encontram, se
aproximam, se ligam, é raro que as quatro possam testar de acordo (...) Cada um
de nos tende para si proprio com escala pelos outros (...) Toda aproximagao é um
conflito.” (PESSOA, 2013, p. 483). Se é certo que o outro é sempre gerador de con-
flitos, um obstaculo para quem procura seus préstimos, ¢ certo, igualmente, que o
outro ajuda também a resolvé-los, nos educa, potencia e amplia a comunicagao. “A
comunicagdo exige apostar no outro. Em tempos de globalizagao, em que o fim das
distancias fisicas revela a incrivel extensdo das distincias culturais, a comunicagao
¢ um valor essencial para evitar que os choques das culturas provoquem uma guer-
ra entre as civilizagdes (narrativa 7, 2018).

A narrativa mostra que a comunicagdo estd na base e no pico das relagoes
pessoais, familiares, politicas e sociais. Mas é preciso salvar a comunicagéo e sua
salvagdo passa pela qualidade das relagdes humanas. Os meios de comunicagao
ajudam, e, com efeito, nunca foi tao facil entrar em contato com as pessoas e enviar
mensagens “de uma ponta para outra do mundo, mas simultaneamente a recepgao
é cada vez mais problematica devido a evidéncia crescente das diferengas culturais,
politicas, sociais, religiosas (...)”. (WOLTON, 2006, p. 15) Mais que isso, os limites
da criagao humana e de seu criador. Para Freire, nem sempre a tecnologia responde
fundamentalmente ao progresso cientifico, aos interesses humanos, nem tampou-
co as necessidades de nossa existéncia. E assim sendo perdem sua significagéo.

A cada avango tecnoldgico haveria de corresponder o empenho real da res-
posta imediata a qualquer desafio que pusesse em risco a alegria de viver dos ho-
mens e das mulheres. [..] Que ndo venha para transgredir a ética universal do ser
humano (FREIRE, 1996). Se é certo que as tecnologias ameagam as “organizagdes
humanas”, ¢ certo, igualmente, que nenhuma delas ultrapassa o humano, pois que
nela o humano do homem encontra guarida. Cabe, todavia, refletir o lugar das
tecnologias, sobretudo, na educagdo de modo que venha a favor da aproximacao e
comunicacdo, e, assim, sejam aliadas da elevagio da condi¢do humana. E preciso
salvar a comunicagao, de par com a educagdo. Salvando esta, aquela manterd seu
sentido extraordinario para elevac¢ao da condi¢ao humana.

Consideracoes Finais

As discussoes aqui arroladas tiveram como mote a salvagdo da comunicagdo,
sem ficar a margem da educagdo. A provocagao parece despropositada, pois que a
salvagdo é um desejo inerente ao humano. Ha, todavia, algo mais humano que a
comunicagdo e a educacao? Ademais, salvacdo tem similaridade com a “liberdade e
felicidade”, (Castells 2017). Ainda mais num mundo em que a vida vivida pelas pes-
soas esta repleta “de fardos e dores”, “tristeza e esperanga” tudo de uma s vez.
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O individuo, a partir do desassossego e desconstrugio da “mentalidade
submissa”, busca o melhoramento dos eus que se apoderam de si, na convivéncia
bulicosa com o outro no respeito, na estima, na confian¢a, na escuta e na dispo-
sicao de dizer “eis-me aqui”. E nisso se aninha o merecimento da comunicagao
em ter salvac¢do. Educa¢do, comunicagao e salvagao andam lado a lado, se mistu-
rando, se completando e se impondo movidas pelo encontro, pelo conhecimento
entre e durante seus intervalos que se impdem entre o ser que ¢é e estd por ser.
Estes intervalos sao embalados pela consciéncia do que lhe falta. Ha vazios. Ha
rachaduras. E necessario vé-las nos intervalos possiveis. Somos intervalos entre
0 que somos e 0 que nao somos, entre o que sonhamos e o que a vida fez e faz
de nds (PESSOA, 2013). Somos intervalos entre a informagdo e a comunicagéo.
Sociedade da informag¢do nao é o mesmo que sociedade da comunicagao. Dema-
siada informagdo ndo significa comunicagdo. O correio eletrénico e, mais que
este canal, o WatsApp, por exemplo, recebem avalanches de informagdes sem
perceber que isso “mata a informagdo” e tanto mais alimenta os rumores frente a
necessidade de salvar a comunicacao.

De acordo com o balan¢o das narrativas é necessario prestigiar os meios e
caminhos para lidar com a crise da comunica¢ao, bem como seus canais de conta-
tos de modo que nao venhamos negligenciar a dindmica de nosso bio-tempo. Em
educacdo tudo é importante, mas as pessoas estdo no comego do 1°. grupo da fila.
Eu e o outro, o outro e eu — no singular que ja nao é mais - solitdrio, nem singu-
larus - unico, individual, mas plural - eu-tu-ele-nés-vos-eles-a gente na confusao
da multiplicidade dos eus que estdo nos outros e os outros que fazem morada em
mim. “Nés nio é o plural de Eu” (LEVINAS, 2010, p. 58), mas plural de muitos
Césares, muitas Marias...

Tenho sonhado muito. Estou cansado de ter sonhado, mas ndo can-
sado de sonhar. De sonhar ninguém se cansa. (...) Em sonhos con-
segui tudo. Também tenho despertado. Mas que importa? Quantos
Césares fui! (...) O grandezas iguais as da minha alma (...)! O gran-
des homens de outro mundo! Quantos Césares fui, e sonho, todavia,
ser. Quantos Césares fui, mas ndo dos reais. Fui verdadeiramente
imperial quando sonhei, (...). Os meus exércitos foram derrotados,
mas a derrota foi fofa, e ninguém morreu. Néao perdi bandeiras. (...)
Quantos Césares fui, aqui mesmo, na minha rua. E os Césares que
fui, vivem ainda na minha imaginag¢do. Mas os Césares que foram
estdo mortos (...) e a realidade néo os pode conhecer(...). Ergo-me na
cadeira e escuto. (...) Nao hd mais som, salvo da cidade inteira. (...)
Tantos sem se entenderem e todos certos. (...) Quéao pouco, no mun-
do real, forma o suporte das melhores meditagdes (...). Mas quantos
Césares fui?” (PESSOA, 2014, p. 131).
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Na mesma linha e tempo verbal utilizado pelo poeta, complemento. Quan-
tos Césares me animam e elevam meus horizontes? Quantos Césares e Marias a
fiaram os fios do tear de minha histéria. Quantas Marias estdo comigo por onde
ando. Quantas Marias me consolam e me animam. Quantas Marias me fizeram
e nasceram de mim. Quantas Marias me abengoam e alumiam meu caminho.
Quantas Marias deslizam seus dedos sobre o teclado enquanto escrevo. Quantas
Marias potenciam a comunica¢do que eu preciso para existir? Quantas Marias fui
e ainda desejo ser?

Assim, nao é possivel se isolar completamente, mesmo que desejemos. Vi-
ve-se na pluralidade de muitos Césares, muitas Marias, muitos eus e outros que
dormitam em mim. Ja ndo sou, nem estou no singular. Eu, somos varios, somos
muitos, um outro de muitos eus, muitas vidas que se misturam. Sozinho, multi-
dodes nos seguem, (Pessoa, 2014). Assim, ndo temos como fugir. A feitura humana
se faz na alteridade, outramente, pois que ninguém se faz na sua individualidade,
feito egolatra (Romao 2018). Na sociedade, mesmo individualizada, sempre neces-
sitamos de alguém “que necessita de nés” em comunicagdo, em comunhao.

Educa¢io e comunica¢do tém a mesma raiz que se move de modo a fazer
valer seus desafios — cuidar do outro, ter-lhe estima, respeito, estabelecer trocas, ter
prontiddo para responder, estabelecer lagos, ligas, ligagdes. Ligar-se para agir, desejar
compreender e apreender o mundo. Quando educagdo e comunicagao se encontram,
nos ligamos na busca permanente para preencher os vazios, os pedacos que faltam.
Educar-se, ligar-se, comunicar-se para estar junto, evoluir e nao ser manipulado, co-
optado. E imperativo considerar que os receptores da mensagem estdo mais apare-
lhados onde predomina o individuo, (Wolton, 2006), pois a individualiza¢ao tornou-
-se o destino de todo habitante da sociedade (Bauman, 2008). Inseguros e perdidos
entre tantas informagdes seguem entre a tristeza e a esperanga. Seguem, a0 mesmo
tempo, mais exigentes nas suas identidades, estilos, relagdes e propositos.

A educagao e a comunicagao, tal e qual, correspondem “a mudanga real”.
Os seres humanos tém necessidade de evoluir e, portanto, necessidade de comuni-
cag¢do, de par com educagdo. Por sua liberdade. E quando sao livres, os homens sao
confrontados com a comunicagdo. (WOLTON, 2006, p. 22). Assim, tém necessida-
de de comunicagao, tal e qual, de educagdo considerando que cada vez mais estdo a
s6s no seu trabalho e sdo confrontados com técnicas e tecnologias que se difundem
como ferramentas duras e frias. Tecnologias se duras e frias, como as ferramentas,
ndo contribuem para a humaniza¢iao, nem comunicagdo. Importa identificar seus
inimigos e salvar a comunicagao, pois que salvando esta, aquela - a educagao, saira
agraciada e agradecida. Tal e qual.
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