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Resumo: O presente artigo tem como intuito trazer algumas consideraces que nos foram
fundamentais apos participarmos do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID). Em virtude disso, este texto caracteriza-se como um relato de experiéncia, em que
apresentaremos um panorama dos primeiros contatos com escola, sala de aula, alunos e ensino
de Historia, ao passo que refletiremos sobre em quais circunstancias o Programa possibilitou
gue pensassemos a nossa profissao e pratica. Consideramos que o PIBID foi basilar para a nossa
formagédo, pois nos proporcionou uma convivéncia com o chdo da sala de aula, ainda no
segundo semestre de curso, e nos propiciou vincular teoria a pratica.
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PIBID: Articulating theory with practice

Abstract: This article aims to bring some considerations that were fundamental to us after
participating in the Institutional Program for Teaching Initiation Scholarships (PIBID). As a
result, this text is characterized as an experience report, in which we will present an overview
of the first contacts with school, classroom, students and history teaching, while we will reflect
on what circumstances the Program has enabled us to think about our profession and practice.
We believe that PIBID was essential for our training, because it provided us with a living with
the classroom floor, even in the second semester of the course, and allowed us to link theory to
practice.
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Introducéo

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é uma a¢do da
Politica Nacional de Formacdo de Professores do Ministério da Educacdo (MEC). Dentre os
objetivos do Programa, ressalta-se a importancia de proporcionar aos discentes, na primeira
metade do curso de licenciatura, uma aproximacao pratica com o cotidiano das escolas publicas
de educacdo bésica. Esse contato, por sua vez, contribui para os licenciandos refletirem sobre a
pratica profissional. O Programa ainda concede aos participantes uma bolsa no valor de R$
400,00 reais; quantia essa que, em alguns casos, € essencial para o discente continuar no curso.

O periodo em que permanecemos no Programa corresponde do segundo semestre de
2018 (2018.2) até o término do ano letivo de 2019 (2019.2). Naquela ocasido, o PIBID da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), na area de Historia/Natal, concentrava
duas coordenadoras, trés supervisores atuando em trés escolas e vinte e um bolsistas. Atuamos,
durante os trés semestres, na Escola Estadual Dom José Adelino Dantas, localizada em Potengi-
Natal/RN. Como dupla, no entanto, permanecemos até o fim do periodo letivo de 2018 com a
turma do 6° ano “D”.

A escola funcionava nos trés turnos; enquanto no matutino e vespertino vigorava o
ensino fundamental, no noturno, prevalecia o ensino médio e a Educacao de Jovens e Adultos
(EJA). Por atuar no mesmo prédio desde a fundacéo, e pela centralidade fisica no bairro, a
Escola Adelino Dantas € vista como uma referéncia espacial na comunidade. Por ser uma das
maiores do bairro, atende principalmente moradores dos conjuntos Potengi, Santarém,
Soledade, Panorama, Alvorada, Parque das Dunas, além dos loteamentos e povoados
adjacentes. Tendo em vista essa variedade de sujeitos, o Adelino Dantas, naquela época, acolhia
cerca de 1.300 alunos constituido de um publico diversificado e de diferentes faixas etarias.

A turma que ficamos encarregados de acompanhar foi o 6° ano “D”; nela, havia alunas
e alunos que estavam a repetir aquele nivel, no minimo, pela segunda vez. O nosso primeiro
trabalho consistiu em executar um diagndéstico avaliativo com os vinte discentes que se
encontravam presentes. O panorama obtido nos revelou que 50% do publico tinha quatorze
anos, havia um predominio do sexo masculino (65%), metade do publico se auto-identificou
como pardo (50%) e a religido protestante, comparada as outras, tivera um percentual
significativo (40%). Somado a isso, constatamos que as maiores dificuldades correspondiam a
interpretacdo de textos, leituras de mapas, séculos e siglas. Tinhamos, portanto, algumas
informacdes objetivas sobre a classe que iriamos conduzir; esses dados, por seu turno,
ajudariam no planejamento e execucdo das intervenc@es a fim de reverter, parcial ou totalmente,
0 quadro citado.

Em suma, este texto constitui-se em um relato de experiéncia que visa refletir sobre
nossa pratica profissional, apds vivenciarmos o PIBID. Dessa maneira, objetivamos abordar a
contribuicdo do Programa, sobretudo da unido entre teoria e pratica, no nosso magistério; inferir
sobre a relevancia de observar os alunos, planejar, executar e avaliar as atividades propostas a
eles; respaldar os planos de aula, sequéncias didaticas, materiais didaticos e recursos
multimidias com os documentos legislativos; e, em especial, utilizar o método histérico dentro
de sala de aula.

O ensino e seus fundamentos teéricos

Ingressamos no Programa durante o segundo semestre do curso de Historia. Esse contato
no inicio do curso, e antecedendo 0s estagios, nos possibilitou experienciar e vivenciar o chdo
da escola e da sala de aula, visualizar o funcionamento da escola e proporcionou trocas, fossem
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de conhecimentos e reflexdes, fossem de experiéncias. Displinhamos de vinte horas semanais;
dessas, doze eram referentes ao planejamento, ou seja, estudo do contetido e tematica especifica
que estava sendo abordada nas aulas; pesquisas adicionais objetivando visualizar as renovagoes
historiograficas ou/e em busca de informacdes, referentes ao mundo cultural dos alunos, que
poderiam ser utilizadas; materiais tedrico-metodoldgicos que nos auxiliassem e documentos
legislativos que norteassem e respaldassem as intervencdes.

Inicialmente, realizamos um diagnostico avaliativo a fim de observar o perfil, as
potencialidades, fragilidades e interesses dos alunos. Junto a isso, nas primeiras semanas,
visualizamos como eles se portavam perante a nossa presenca, bem como ajudavamos nas
resolucdes de atividades; por esse motivo, conseguimos nos aproximar e os conhecer. Ademais,
fomos orientados a conhecer a escola e construir um diagndstico. Em funcdo disso,
conversamos com 0s sujeitos que compdem o espaco escolar e, a medida que conheciamos o
local e dialogdvamos com os servidores, entendiamos como os alunos se apropriavam daquela
area e como socializavam com ela. Além da infraestrutura, tivemos acesso ao Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) do Adelino Dantas.

Concluidos os diagndsticos, conseguimos obter um quadro informativo referente a
escola e aos alunos. O passo seguinte consistia em pesquisar referenciais teérico-metodoldgico
que colaborassem na realidade particular com a qual estdvamos nos comunicando. O arcabouco
representativo que subsidiou nossas reflexdes e planejamentos reuniu Antoine Prost (2009);
Jorn Risen (2015); Klaus Bergmann (1989-1990) e Margarida Dias (2009 e 2010). Vinculado
a eles, os referenciais legislativos abarcaram a Constituicdo Federal (1988), Base Nacional
Comum Curricular (2016) e as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (2013).

A turma que estdvamos acompanhando tinha duas especificidades; por um lado, eram
alunos que haviam repetido apenas uma vez; por outro, ja haviam repetido o mesmo nivel mais
de uma vez. Em vista disso, o publico ndo era constituido de criancas entre 10 e 12 anos,
compreendendo a singularidade da Histéria pela primeira vez, mas de pré-adolescentes e
adolescentes entre 13 e 15 anos que ja haviam tido contato com aquelas tematicas. A reflexdo
gue nos acompanhava no planejamento e execucao das aulas centrava-se em como abordarmos
esses mesmos assuntos em perspectivas diferenciadas e que estabelecessem algum sentido e
significado aos alunos e, sobretudo, do porqué que eles precisam estuda-los. Nesse sentido, o
referencial adotado estabelecia alguns caminhos.

Antes de existir disciplinas historicas, ha conhecimentos historicos. Isso significa, sob
um angulo, que as criancas, ao chegarem as escolas, ja ttm conhecimentos histéricos
preconcebidos e, por outro, ainda que os alunos, nos colégios, tenham acesso a outras narrativas
historicas, os saberes anteriores ndo desaparecerdo. Dessa maneira, entendemos que 0s
processos de ensino-aprendizagem de histdria ndo se limitam a escola. Os filmes, novelas,
séries, museus, jogos e musicas, por exemplo, ensinam histéria; ou seja, 0 conhecimento
historico esta difundido na sociedade.

Nesse sentido, é relevante que reconhecamos que 0s alunos estao imersos em um mundo
cultural especifico e proprio, e que 0 nosso dever como mediadores do conhecimento historico,
além da identificagcdo desse universo, seja o estabelecimento de um dialogo constante entre o
conhecimento produzido pela academia e o conhecimento produzido nas praticas socioculturais
desses individuos. O objetivo dessa conversa, no entanto, ndo é desvalorizar um conhecimento,
em detrimento do outro, tampouco estigmatiza-lo; pelo contréario, a finalidade é entender a
especificidade e os sentidos e significados que lhe séo atribuidos pelos sujeitos historicos.

Esses outros espagos de producdo de conhecimento histérico que estdo além dos muros
da academia, presentes inclusive nas midias modernas, & compreendido por Jorn Risen como
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“lugares de aprendizagem™!!, a partir dos quais a Didatica da Historia se preocupa em investigar
a relacao ensino-aprendizagem. Nessa logica, Klaus Bergmann compreende que

a Didatica da Hist6ria € uma disciplina que pesquisa a elaboracdo da Histdria e sua
recepcao, que é formacdo de uma consciéncia historica, se da num contexto social e
historico e é conduzida por terceiros, intencionalmente ou ndo. Informac6es historicas
sdo assimiladas a partir da: a) histéria vivida e experimentada no seu devir de todos
os dias; b) historia ndo experimentada nem vivida imediatamente, ou seja, transmitida,
cientificamente ou ndo; c) histéria apresentada pela Ciéncia Histérica como uma
disciplina especifica, com as suas problematicas especificas, intencdes, hipbteses e 0s
seus pressupostos, teorias, métodos, categorias e resultados'".

Na pratica, isso significa que aprendemos sobre histéria diariamente, ao errarmos e
acertarmos, consequentemente, retirando ensinamentos para o futuro; com as experiéncias dos
nossos familiares, amigos proximos ou atraves dos filmes, das séries, das novelas, dos outros
“lugares de aprendizagem”; e através da Ciéncia Historica, que € uma disciplina especifica.

Na citacdo anterior, 0 autor assinala, também, que os processos de elaboracéo e recepcao
da Historia formam uma consciéncia histdrica circunscrita em contextos socio-historicos
singulares. Ter consciéncia historica, na compreensao de Riisen, consiste em “uma pessoa estar
apta a narrar as historias de que tem necessidade para dar conta da dimensao temporal de sua
propria vida pratica”V. Em vista disso, narrar “é um procedimento mental proprio a constitui¢io
humana de sentido” e nele “se encontra uma compacta medida de resultados cognitivos, mas
também algo que vai além disso: relacdes fundamentais com uma ética orientadora do agir”V'.
Em linhas gerais, a consciéncia histdrica esta vinculada ao sentido historico, categoria essa que
torna possivel a orientacdo. Em situagdes praticas, Rlsen compreende que, a0 pensarmos
historicamente, articulamos sentido historico a consciéncia histérica. Ou seja, a0 pensarmos
historicamente, construimos sentidos e atribuimos significados as acGes passadas e, atraves
desse processo cognitivo, somos capazes de alcancar a especificidade do tempo passado,
percebendo assim que ndo pensamos o0 passado pelo passado, mas o analisamos contrastando
com 0 momento presente e retirando orienta¢fes para o futuro. Em suma, esse procedimento
mental esta no cerne da aprendizagem historica e é o que fundamenta a consciéncia histérica.

Né&o sera dificil, portanto, os alunos compreenderem que, diariamente, eles aprendem
sobre histdria. O esforgo, por outro lado, cabera aos docentes em abordar uma parte do mundo
cultural dos discentes a fim de deixa-los a vontade para participarem das aulas. O ponto
imprescindivel que deve haver € evidenciar que a Historia é uma disciplina que tem
problematicas, intencdes, hipdteses, pressupostos, teorias, métodos, categorias e resultados
especificos. Para os historiadores encontrarem respostas plausiveis, existe um método.

Margarida Dias¥" reconhece que o objetivo da producdo do conhecimento historico é
problematizar o passado, e essa desenvolve-se no presente. Dessa maneira, a historia escrita é
um recorte do passado que visa responder a uma pergunta em perspectiva histérica e € produzida
por um profissional de Histdria em duas dimensdes: na pesquisa académica e no ensino escolar.
Com relagdo a produgéo do conhecimento histdrico no ensino escolar, a autora observa que:

1) construir conhecimento histérico no ambito escolar é construir coletivamente
conhecimentos historicos (que serdo novos apenas para 0s alunos) a partir de saberes
aceitos pela tradicdo historiografica; 2) o conhecimento histérico construido no
ambito da pesquisa académica subsidia a producdo do conhecimento no ensino
escolar; 3) o saber historico deve ser coerente com a realidade do publico, uma vez
que este saber atende a objetivos e publicos especificos e 4) a base do ensino de
Historia origina-se da metodologia histdrica¥"".
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Nesse sentido, compreendemos que ensinar Histdria ndo é reproduzir o conhecimento
produzido na pesquisa académica dentro das salas de aula, mas utiliza-lo como ponto de partida
para que os discentes construam conhecimentos historicos, ao serem agentes ativos desse
processo, através do método historico. Para a autora, constroem-se conhecimentos historicos
dentro das salas de aula, mediante o método historico, quando:

1. elege-se uma problematica (tema, periodo histérico); 2. tem-se o tempo como
categoria principal (como o assunto em estudo foi enfrentado por outras sociedades);
3. dialoga-se com o tempo por meio das fontes (utiliza-se o livro didatico, mapas,
imagens, musicas, documentos); 4. utilizam-se instrumentos tedricos e metodologicos
(conceitos, formas de proceder); 5. constroi-se uma narrativa/interpretacao/analise
(pede-se um texto, um debate, uma peca teatral, uma redacéo, uma prova)'.

Em virtude desses pressupostos, entendemos que se ensina historia como se faz historia.
Ou seja, ensinar historia ndo é reproduzir ou/e transmitir o contetdo histérico para as alunas e
alunos, mas sim realizar uma mediacdo entre os saberes que os discentes ja trazem consigo para
que eles construam conhecimentos historicos, por meio do método historico. Dessa forma, as
nossas intervengdes eram planejadas a fim de fazer com que os alunos construissem 0s seus
conhecimentos.

Somado aos referenciais tedrico-metodoldgicos, nos apropriamos da Constituicao
Federal (1988)*. Em virtude disso, compreendemos que nas escolas devemos ensinar valores
aos alunos. Itamar Freitas*! infere que, por ndo nascemos com valores, eles podem caracterizar-
se como objetos de aprendizagem histérica, uma vez que sdo aprendidos e adquiridos ao longo
de nossas vidas por intervencdo do tempo e funcionam como parametros empregados pela nossa
faculdade de julgar; dessa maneira, os valores constituem-se como histéricos, ndo como
transcendentes. O autor ainda observa que

no caso brasileiro, esses objetos estdo listados na Constituicdo de 1988. Ja no
predmbulo da Carta, nos deparamos com a expressdo “valores supremos”. Eles sdo:

LERNT3 99 G

os direitos a “liberdade”, “seguranca”, “bem-estar”, “desenvolvimento”, “igualdade”
e “justica”. [...]. Ao Estado, em sua instancia formadora obrigatéria que ¢é a escola, a
Constitui¢do prescreve como “contetido” o respeito aos “valores culturais, artisticos,
nacionais e regionais”, aos “direitos culturais” e a “diversidade étnica e regional”™!",

Posto isso, 0 autor reconhece que algumas problematicas possam surgir; entre elas, de
que maneira podemos diferenciar os valores indispensaveis dos secundarios ou por que 0s
valores de responsabilidade do “ensino” escolar apenas dizem respeito aos valores culturais e
artisticos nacionais e regionais? A fim de orientar o leitor para compreender melhor essas
indagacdes, Freitas®"" reconhece que, para a elaboragdo da Carta, trata-se de um documento
que foi fruto de debates e negociacdes e, por isso, as chances de estar isenta de contradi¢des e
equivocos sdo notdveis. Com relagdo a matéria constitucional “educa¢do”, o complemento
insere-se na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), e nessa os valores sdo
referenciados na defini¢do dos conteudos curriculares da educacgdo basica. Os conteudos devem
difundir, portanto, “valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidaddos, de respeito a0 bem comum e & ordem democratica” V. Mediante esses pressupostos,
é possivel produzir um curriculo que respeite a Constituicao.

Junto a Constituigdo, as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN’s), que estabelecem
normas obrigatorias para a Educacdo Basica com a finalidade de orientar o planejamento
curricular das escolas e dos sistemas de ensino, contribuiram em nossos planejamentos. Entre
outros pontos que as DCN’s nos instruiram, elas nos subsidiaram com fundamentos que
direcionam a Nacéo Brasileira; essas diligéncias estdo definidas no artigo 1° da Constituicdo
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Federal, que trata dos principios fundamentais da cidadania e da dignidade da pessoa humana,
do pluralismo politico, dos valores sociais do trabalho e da livre iniciativa. Nessas bases,
assentam-se 0s objetivos nacionais e, por consequéncia, 0 projeto educacional brasileiro:
construir uma sociedade livre, justa e solidaria; garantir o desenvolvimento nacional; erradicar
a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais e regionais; promover o bem
de todos sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacao™V.

Ademais, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)*V! era utilizada com frequéncia.
Quando iamos preparar as aulas, a consultdvamos com o propoésito de localizar os objetos de
conhecimento e as habilidades que eram propostas, em virtude da unidade temaética que estava
sendo abordada dentro de sala de aula.

Os referenciais legislativos, em um primeiro momento, foram compartilhados para que
0s conhecéssemos, e em encontros posteriores, nas reunides gerais, os discutissemos. Juliana
Souza e Margarida Dias, coordenadoras do projeto PIBID-Histdria/Natal, reiteraram a
relevancia no conhecimento, apropriagéo e utilizagdo desses documentos para a construgéo de
plano de aula, material didatico, sequéncia didatica e/ou qualquer outro meio que se volte ao
ensino. Os referenciais, fossem eles tedrico-metodoldgicos, ou legislativos, nos possibilitaram
inimeros caminhos para que trabalhassemos com as alunas e alunos.

O ensino na pratica

No contexto escolar, percebemos a importancia do chao da sala de aula para a formacéo
dos graduandos em licenciatura. Em nossa experiéncia, sentimos de perto os prazeres do ensino
e os seus desafios, entendemos que a profissdo nao se restringe aos muros da sala de aula e sim
0 perpassa quando construimos valores com o0s nossos alunos e esses refletem na comunidade
como cidaddos. Como dupla, e orientados pelo nosso professor tutor luri Jorddo Queiroz de
Farias, n6s observamos os alunos, auxiliamos nas atividades e fizemos intervenc¢des em sala.

Como professores, aprendemos a nos observar melhor e a nos desconstruir para entender
os alunos e suas singularidades. Como bolsistas, tivemos diversos desafios, um deles foi como
estimular os alunos a aprender e se interessar por Historia, uma vez que a nossa turma era de
repetentes e precisdvamos ser mais enfaticos com relacdo a relevancia daqueles conteudos e
lidar com a enorme evasédo e 0 desanimo de muitos deles. Nesse sentido, foi preciso pensar
novas estratégias para criar sentidos histéricos e a atencdo mais individualizada foi um elemento
crucial para entender as necessidades dos alunos. Logo, buscamos elementos cotidianos da
realidade deles ou do Brasil para ressignificar o ensino da Historia Antiga.

Nesse sentido, tentamos abordar a Histéria de modo que os alunos ndo fossem receptores
do conhecimento e sim sujeitos historicos ativos nesse processo. Para exemplificar essa
experiéncia, € essencial rememorar um dos planos que aplicamos em sala de aula sobre a
civilizacdo grega que tinha como objetivo revisar os contetidos do bimestre, assimilar conceitos
e definigdes e desenvolver interpretagoes.

As nossas metodologia e estratégia consistiram em organizar a sala de aula em um
semicirculo para simular uma &gora ateniense e tornar a experiéncia mais didatica para 0s
alunos. Posteriormente, eles foram divididos através de um sorteio em grupos de mulheres,
metecos™!!, escravos, cidaddos e criancas, semelhante a divisdo da sociedade ateniense.
Explicamos como era a democracia de Atenas e o papel que a dgora exercia no aspecto politico.
Dessa maneira, 0os alunos assumiram 0s papeis sociais e, de maneira consequente, as
responsabilidades, de acordo com aquela época. Logo, os cidaddos foram convocados a
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escolher os direitos e deveres da sala que deveriam ser escritos em uma cartolina; os demais
alunos, que estavam divididos nos grupos sociais, foram questionados sobre a aprovacéo das
leis que seriam implementadas na sala de modo a perceberem que suas decises ndo tinham
tanta forca, j& que ndo faziam parte do grupo de cidadaos.

Na segunda parte da atividade, foram feitas comparaces entre esse modelo democratico
e a democracia brasileira demonstrando que, apesar de Atenas ser considerada o berco da
democracia, existem contradi¢Ges para serem levadas em consideracdo. Desse modo, os alunos
trabalharam conceitos como leis, agora, democracia, representatividade e cidadania, sendo
agentes historicos na producéo do conhecimento em sala de aula.

Essa aula pratica possibilita exemplificar como o método historico pode ser utilizado
em sala de aula. No planejamento, tinhamos elencados algumas problemaéticas. A questdo que
norteava a dinamica era de que maneira funcionava a vida politica na Atenas antiga. Tinhamos,
portanto, problematicas que iriam ser analisadas em uma temporalidade especifica. As etapas
seguintes, referem-se as fontes, aos referenciais tedrico-metodoldgicos e a narrativa. Com
relacdo as fontes, elas eram manuseadas em todas as aulas, fossem em contato com o livro
didatico, fossem com material extra que levdvamos. Os referenciais, por sua vez, diziam
respeito aos conceitos que eram suscitados, em especial: democracia, cidadania e politica.
Ademais, a narrativa histérica que foi construida pelos alunos foi em forma de uma simulacéo
da é&gora, mediada por nos, isto é, a medida que essas etapas eram executadas, nao
necessariamente na ordem descrita, os alunos produziam a narrativa histérica. Ao término,
abordamos a politica do Brasil atual, demonstrando as especificidades e singularidades,
corroborando para que os alunos entendam que ndo estudamos o passado pelo passado, mas
para compreendé-lo em suas caracteristicas, e relaciona-lo com o presente a fim de retirar
orientagdes para o futuro.

A atividade préatica descrita serve, em sintese, para elucidar a relevancia de incluir
metodologias dentro de sala de aula; reforcar que o conhecimento histérico é construido pelos
alunos; contribuir na formacéo cidadd dos discentes e aproximar os contetdos histéricos da
realidade e do mundo cultural da turma.

Nesse processo de conquistas e perdas, como nos manter confiantes? Lidar com a
frustracdo foi um processo dificil porque muitas vezes no culpamos por pensarmos ndo termos
feito o suficiente ou ndo entendermos onde erramos no caminho. Em contraponto, todas as
frustracOes e obstaculos no ensino nos capacitaram a aprender cada vez mais e nos tornar
profissionais melhores. A autocritica foi um dos pontos de partida para as mudangas internas.
A cada novo dia em sala de aula, algo precisava ser alterado ou repensado, a medida que
planejavamos e buscavamos métodos de ensino.

A partir disso, percebemos a importancia de um planejamento para o desenvolvimento
de uma aula. Na construcdo dos planos de aula, aprendemos a gerenciar 0 nosso tempo, a
construir objetivos para aquele contetdo, a delimitar os nossos métodos e estratégias e legitimar
0s conteudos com pressupostos tedrico-metodologicos. Um profissional da educacdo, ao pisar
no ch&o de sala de aula, precisa ter em mente quais objetivos ele tem com aquela aula para
construir conhecimento junto com os seus alunos. Nesse contexto, experienciamos educacdes,
aprendemos, ensinamos e olhamos a educagdo como Carlos Brandao a vé:

ninguém escapa da educagdo. Em casa, na rua, na igreja ou na escola, de um modo ou
de muitos todos nos envolvemos pedacos da vida com ela: para aprender, para ensinar,
para aprender-e-ensinar. Para saber, para fazer, para ser ou para conviver, todos 0s
dias misturamos a vida com a educagdo. Com uma ou com vdrias: educacgao?
Educagdes*V!"".
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Compreendemos que sala de aula é um espago que vai além de quatro paredes, janelas
e um quadro, no qual o professor aparece como transmissor do conhecimento e os alunos
precipuos receptores. Nela, existem mundos que provém de diferentes realidades de
aprendizagem que vao muito além dos muros da escola e que juntos fazem parte de
“educagdes”. A educacdo nao ¢ algo fixo, afastado da vida cotidiano nem algo Unico que
envolve apenas um meio de aprender e ensinar.

Nesse sentido, ensinar envolve a compreenséo da singularidade do ensinar e aprender,
uma vez que ndo ha uma forma dnica nem um unico modelo de educacéo. A sala de aula é um
espaco de desafios cotidianos, no qual a reflexdo da préatica profissional e o planejamento se
inserem como meios didaticos essenciais ao trabalho do professor.

Para intervir no &mbito escolar, foi necessaria uma preparacao tedrica e metodoldgica,
gue nos ajudou a construir uma ponte entre a universidade e a escola. Nesse contexto, aos
poucos, fomos trilhando o nosso caminho, a partir de reflexdes e planejamentos voltados a
atender as demandas dos alunos de maneira que nos sentissemos seguros para interferir no seu
processo educativo qualitativamente. Desse modo, planejar, refletir, estudar e conhecer foram
essenciais para que nos sentissemos preparados para intervir em sala de aula.

Sendo assim, as chances de termos éxito eram maiores? Compreendendo que 0 processo
de ensinar se relaciona a sua intencionalidade, ou seja, faz parte da pretensao de querer ajudar
alguém a aprender. Planejar as aulas faz parte dessa intencionalidade, e os planos de aula
influenciaram positivamente as nossas chances de éxito, pois, pensar a aula infere abarcar
demandas e possibilidades e adequar isso aos alunos. Seja intervindo com aulas ou ajudando na
resolucdo de atividades em sala, conhecer os elementos que permeiam a nossa préatica
profissional nos ajudou a enxergar de modo sensivel, ndo sé os alunos na escola, mas suas vidas
para além dela.

O ensinante assume, em alguma circunstancia, a deliberacdo de ensinar, sendo o
professor aquele que assume essa conotacdo de modo profissional, tendo como territorio
preferencial a escola. Um olhar sensivel, aliado a uma reflex&o diaria da pratica em sala de aula,
nos ajudou bastante a executar as intervengoes. Essas eram, em sua maioria, aulas expositivas
dialdgicas, acompanhadas de atividades praticas de construcdo de trabalhos, em grupos ou
individuais. Refletir, aqui, ndo nos referimos apenas a pensar as situacdes didaticas, mas
também escrevé-las em um diario de bordo para que fiquem registradas, de modo mais fixo, as
demandas, mudancas, frustracfes e conquistas em sala de aula.

O diério de bordo contribui ndo s6 para a reflexdo sobre as aulas, mas também para uma
avaliacdo individual da nossa didatica como professores e dos alunos como participantes do
nosso processo. Escrever sobre isso nos fez repensar de muitas maneiras nossas intervencoes,
refazendo o caminho para tentar alcancar um ideal didatico que produzisse uma transformacao
no aprendiz, para que esse se tornasse diferente e cada vez mais ativo na constru¢do de sua
historia.

Nesse contexto, insistir em rever nossa metodologia em sala de aula faz parte de uma
concepgdo de que a aprendizagem é um processo inacabado e que deve ser sempre repensada.
Essa atitude contribuiu para que observassemos mais o potencial dos alunos, facilitando o
desenvolvimento das condicdes de aprendizagens futuras. Trilhando esse caminho, percebemos
que a educacéo esta nas relacoes entre as pessoas e intengdes de ensinar e aprender.

Com o tempo, fomos nos moldando como argilas que, aos poucos, tomam forma e
formam também, ao lado dos alunos, possibilidades de aprender. Pensando sobre a nossa
trajetdria, reconhecemos que ja ndo somos 0s mesmos, aprendemos que nao deixamos de
aprender nunca e que a esséncia da profissdo é, justamente, poder se reinventar.
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Considerac0es finais

Em suma, compreendemos que termos participado do PIBID foi essencial para 0 nosso
desenvolvimento enquanto professores-pesquisadores de Histdria. O primeiro ensinamento, e,
de maneira evidente, o mais significativo, diz respeito ao ensino enquanto construcdo de
conhecimentos por parte dos alunos. Ao ouvirmos, pela primeira vez, que ensinar ndo é
reproduzir o conteudo historico, percebemos o porqué de estarmos em uma licenciatura:
queremos continuar contribuindo com essas edificagdes. O Programa ainda favoreceu para que
nos apropriassemos de referenciais legislativos que, desde entdo, nos norteiam quando vamos
elaborar um plano de aula, somado ao entendimento de que o método histdrico deve ser
utilizado em sala de aula, e que ele fundamenta o ensino de Histéria. Ademais, concordamos
com Jorn Risen, quando o autor observa que

a orientacdo histdrica ndo serve ao homem apenas para apreender a temporalidade do
mundo, de modo a haver-se nele e com ele. Ela orienta 0 homem também quanto a si,
ou melhor, em si mesmo. Ela se espalha em seu imo, nas profundezas, quando nao
nos abismos de sua subjetividade. Isso porque pensar 0 "mundo” inclui naturalmente
também o homem que nele vive e a ele atribui sentido. O saber histérico serve também
para dar forma a esse tempo humano interno. E aqui que o saber histérico tem uma
das suas mais importantes funcdes de orientacdo: seu papel na formacg&o, negociagdo,
implementacdo e alteracdo de identidade*'X.,

Se nos eximimos de justificar aos nossos alunos, no dia a dia, do porqué estudamos e
para que serve a Histdria, as chances de perdemos espaco no debate publico sdo notaveis. O
ensino é diario, e a construcao de conhecimento é um processo que requer maturacdo, embora
concordemos que existem saberes historicos. No cerne das narrativas, estard um modo de
orientacdo que articula passado, presente e futuro; cabe a nés, portanto, fornecer subsidios aos
discentes para que eles, por si sos, analisem-se e interpretem a si e a0 mundo.

Notas

! Graduanda em Histéria pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). E-mail:
alekssianel@gmail.com

' Graduando em Histéria pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). E-mail:
fabriciocarlos1998@hotmail.com
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