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1 INTRODUCAO

Os estudos da linguagem avancaram consideravelmente,
nas ultimas décadas, tomaram diferentes posturas que marcam
o século passado e trouxeram significativa contribuicdo a
Lingtiistica Enunciativa. No Brasil, sdo varias as contribuigdes
neste campo, especificamente, na perspectiva tedrica do sécio-
interacionismo bakhtiniano, a exemplo do projeto que
desenvolvemos - Linguagem e Leitura: movimentos discursivos do
leitor em géneros dialogados - vinculado ao Nucleo de Pesquisa
em Estudos Enunciativos e Interacionais da linha Discurso e
Sociedade do Programa de Lingiistica (PROLING) da
Universidade Federal da Paraiba. Objetivamos estudar a pratica
de leitura na escola analisando o uso da linguagem e os efeitos
de sentidos que ela produz num espaco de didlogo real, a sala
de aula. Pesquisamos escolas do Ensino Fundamental da Rede
Pablica de Jodao Pessoa e observamos aulas de leitura do quinto
ano para analisarmos a construcdo do sentido do texto. As
praticas de leitura revelam que ler é um processo interativo que
gera varios movimentos em que interagem o autor/leitor/texto
na producao do sentido.
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Neste artigo, fizemos um recorte na pratica de leitura
escolar para reabrir as discussdes sobre o trabalho dos sujeitos
leitores na sala de aula e, assim, podermos propor uma outra
maneira de contribuir com o ser leitor do mundo resignificado.
Pautamo-nos pela perspectiva de lingua/linguagem enquanto
interagdo, retomando as diferentes posturas que contribuiram
para a construgdo dos modos de ler e alcancamos a concepgdo
dialégica abordada por Bakhtin (1981; 1992) e Francois (1984;
2000).

No processo de construgdo do sentido ou de significar é
revelada a heterogeneidade da linguagem. Na perspectiva em
estudo, esse fato reflete a fuga ou a fragilidade do sentido.
Outro fato que revela esta fuga ou fragilidade é que ao nos
comunicarmos, falamos de um lugar e sob um ponto de vista
determinado. H4 sempre uma visdo especial do sujeito sobre o
objeto, no momento interativo em que ocorre a produgdo de
sentido, fendmeno singular ou “um olhar enquanto tal”. O sujeito
emite seu ponto de vista conforme o lugar ou situagdo em que
se encontra. A professora fala ocupando aquela posicdo de
condutora da aula. Dessa perspectiva, Francois (1996, p. 16)
afirma:

Observamos que é pela linguagem que o
perceber enquanto tal se precisa e se
explicita. Da mesma maneira, a linguagem
multiplica as possibilidades deste perceber
enquanto. Mas, fundamentalmente, é a
propria percepcao que pode mudar o ponto
de vista, identificar ou distinguir.

Interdisciplinar V. 6, 1% 6 - p. 9-33 — Jul/Dez de 2008



Enunciacdo e subjetividade em prdticas escolares de leitura 1l

Somos levados a interpretar de uma certa maneira,
através de um conjunto de objetos, das lembrancas, do
conhecimento de mundo, das relagdes com as pessoas, tudo isso
é recolocado num quadro, construindo-se, assim, uma das
possiveis interpretacdes. O que existe sdo possibilidades
interpretativas, uma abertura que nos possibilita interpretar
desta forma e nao de outra, conforme as circunstancias em que
nos encontramos. Para Frangois (1998), ao lermos um texto,
iremos interpreta-lo buscando os nossos objetivos e os interesses
pessoais, mas ndo escolhemos a interpretacdo, porque ela é
determinada por um conjunto de entornos, e ndo é o sentido do
dicionario, o mais adequado para aquele momento. A leitura é
um ato interpretativo que exige muitos componentes e um olhar
especial de cada leitor para cada género discursivo, nas
situagOes interativas.

Nessa perspectiva, para lermos um texto, necessitamos
analisar a tensdo que surge entre o constante e o variavel nele,
em funcdo do tema ou dos interlocutores que buscam construir
o seu sentido. Sao esses modos de significar ou a complexidade
do funcionamento da linguagem que nos interessam para
analisarmos os processos interativos, para desvelarmos a leitura
em sala de aula. Nessa visdo, qualquer tentativa de
sistematizacdo ndo se sustenta, uma vez que cada comunidade
lingtiistica, cada lingua apresenta uma variedade de linguagens
e cada falante possui uma capacidade de proferir linguagens
diferentes em situa¢des variadas porque depende da colocagao
do sujeito que constrdi sentido.

O processo de construcao do sentido envolve, além da
producdo/ recepcao, o olhar do leitor. Assim, o ato de ler toma
o caminho da interpretagdo interativa, sendo realizado por
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intérpretes, uma nogdo que varia entre os estudiosos. Outros
autores partilham e seguem esta linha de reflexdo de Francois: é
no processo de ler que ocorrem “as viagens de leitura”, espaco
em que se observa a complexidade desse fendmeno. Nesse
movimento de travessia, que alude Barthes (1998), estao as mais
variadas metaforas atribuidas a leitura e ao leitor, sendo
considerado peregrino, viaja por horizontes e mundos ou mares
nunca dantes navegados, tornando-se o navegador, como o
designa Chartier (1999) ou fingindo ser o cacador, nos termos de
Certeau (1994), quando ler é uma operagdo de caca. Todas as
metaforas retomadas aqui servem para mostrar que os
estudiosos, aos quais nos referimos, convergem para um mesmo
objetivo, o de que o leitor é peca chave no jogo ou processo de
ler, ao construir os sentidos do texto, os quais deslizam entre as
possibilidades de leitura.

Para Barthes (1998), o ser que interpreta exerce uma
pluralidade de fungdes, dentre elas, a de co-autor do texto. Este
texto, também, é aberto para uma variedade de sentidos a serem
interpretados pelo leitor que é plural, age e participa no
contexto em que os jogos de linguagem sdo produzidos,
diferenciando-se do autor, cuja fungdo corresponde a de pai ou
proprietdrio da obra. Barthes (1988, p.75) enfatiza que o texto é
tecido de significantes que o cercam e ndo pode ser ele mesmo sendo na
sua diferenga, sua leitura é um jogo em que o leitor joga
duplamente: com o texto no sentido ladico e joga
representando-o ou interpretando-o como faz o musico com
uma partitura musical. Com essa metéafora, Barthes (1988, p. 51)
postula que tudo é plural:
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O leitor é tomado por uma intervengdo
dialética: finalmente, ele ndo decodifica, ele
sobrecodifica, ndo decifra, produz, amontoa
linguagens, deixa-se infinita e

incansavelmente atravessar por elas: ele é

essa travessia.

Esse mesmo autor explica: quero dizer com isso que o
leitor é o sujeito inteiro e que o campo da leitura é a subjetividade
absoluta... (momento singular e tnico, o da leitura!). Ele ainda
adverte sobre o fato de que nao se sustenta uma Ciéncia nem
uma Semiologia da leitura, certamente, porque a linguagem nao
comporta limites fechados, nem fronteiras demarcadas.

A nogao do ser que interpreta ou lé o texto diz respeito
ao sujeito que partilha os diversos sentidos atribuidos ao texto,
fato que revela estarmos sempre em estado de interpretagdo. Em
Francois (1996, p.135), a funcdo de “intérprete é como os
participantes do didlogo, um “sujeito’genérico - particular, que
pode partilhar com sucesso seu ponto de vista”. E o sujeito
quem interpreta ou realiza a leitura do texto. Segundo esse
autor, a interpretacdo carrega um aspecto subjetivo, expde a
visdo apreendida pelo intérprete e, “ninguém pode fazer com
que o sentido de um texto ndo mude em fung¢do daquilo com o
que nds o comparamos”. Para Francois (1998, p.6), o trabalho do
sujeito “gira em torno da comunidade/diferenca (percepcao), de
um olhar sobre, dos modos de viver e das praticas do modo de
sentir”. Sob essa Otica, ele afirma ser a interpretacdao
necessariamente dialégica, e se compreende que ¢é pela
diferenca e pelo olhar do sujeito/leitor que percebemos as
surpresas proprias da leitura, o que torna visivel o carater de
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pluralidade, de multiplicidade, de diversidade e de
universalidade da linguagem.

Nessa perspectiva, o0s significados textuais se
multiplicam pelo olhar do leitor. Pensamos aqui na imagem
transmitida pelo olho microscépico de Palomar, personagem de
ftalo Calvino (1994) que vé o mundo todo de uma s6 vez,
entretanto, em suas observacOes percebe todos os pequenos
detalhes, ao mesmo tempo em que detecta o particular, registra
também o geral. Tal caso remete para o que Frangois (1998, p.
18) sugere sobre o sentido: “a luta entre a unidade e a
diversidade” que estaria ndo no que é genérico, mas no que é
particular, na diferenca. Esse mesmo autor (2002, p. 2) afirma:
“0 que importa ndo é a generalidade ou a particularidade do
signo, mas sua generalidade-particularidade”.

Esse modo de perceber ou o olhar sobre o objeto marca,
também, a posicdo de onde se estd falando. No contexto da sala
de aula, as estratégias de leitura utilizadas pelo professor
provocam as aberturas para as variadas e possiveis leituras que
um texto possa oferecer. As perguntas e as respostas do aluno
possibilitam a continuidade do tema e abre espaco para os
diferentes aspectos de cada tema. E essa a dindmica ou o
movimento interpretativo de leitura, um modo de perceber ou
um ponto de vista do sujeito no momento da comunicagao.

O ato de ler, como processo de interagio e um
movimento interativo, € um desafio para o leitor, que responde
pelo sentido atribuido ao texto. Desse modo, a leitura atinge
niveis que se alternam e se modificam conforme a época, as
circunstancias, o lugar, o papel e o olhar do sujeito que a
executa. Sdo os sujeitos, os agentes construtores do sentido que
permitem as varias possibilidades de leitura de um texto. Os
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movimentos que os sujeitos leitores executam na construgdo do
sentido tém a ver com seu ponto de vista acerca do objeto da
leitura em questdo. Dessa perspectiva, faz-se necesséario tecer
ligeiros comentarios acerca das acepcdes que o termo ler recebe
nas diferentes viagens de leitura.

Situada como qualquer atividade humana, a leitura
apresenta uma histéria, ao mesmo tempo repetida e renovada,
pela efemeridade e pela caracterizacao dos leitores enquanto
“viajantes”. Certeau (1994), que nos oferece esta nogdo de ler
como algo ndo fixo, observa que esse processo estd sempre na
ordem do efémero, da pluralidade, da invencdo, acrescentando
que a leitura ndo estd inscrita no texto e que este s6 existe
porque ha leitores que lhe atribuem sentido. Certeau (1994, p. 49
- 50) assim fala acerca do leitor e da leitura: “ele (o leitor)
insinua as asttcias do prazer e de uma reapropriacdo no texto
do outro: ai vai cagar, ali é transportado, ali se faz plural como o
ruido do corpo. A leitura introduz, portanto, uma ‘arte’ que ndo
é passividade”. Tal postura orienta-nos para anélise dos eventos
de sala de aula, em que a atividade de ler permite a interacao
entre os interlocutores e corresponde a uma das possibilidades
de interpretacdo, que se encontra apontada no texto e nos
modos de perceber dos sujeitos leitores.

Na oética de sua etimologia, o termo ler, do latim
classico legere, contém ambigtiidades: ora designa “ensinar”, ora
significa o ato de ler e ainda incorpora outras acepgdes, como
contar, colher, roubar. Walty (1995), de forma descontraida,
colocou-o em diferentes modos de significar, em variadas
situacdes de uso, as quais foram denominadas de niveis de
leitura. Um deles é o da leitura funcional ou operacional, que visa
ao conhecimento, é uma obrigacdo da escola e o leitor é um
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decodificador que usa o verbo ler como contar, soletrar e
decodificar no processo de alfabetizacdo; outro nivel é o que a
autora denominou de leitura critica, formativa ou de opinido, no
qual o leitor, ao interpretar, utiliza o sentido de colher, perceber
e roubar, direcionando ou persuadindo o outro, como acontece
com o texto jornalistico que precisa ter as informagdes
desveladas ou ser lido nas suas entrelinhas; o nivel da leitura
literaria ocorre quando o construtor ou leitor, em sua
interpretacdo, constrdi trilhas pelos seus préprios caminhos
para chegar a uma significagdo do texto. Nesse angulo, ler é
produzir ndo sé sentido, mas também um outro texto que
decorre de um espaco vazio considerando-se os géneros e os
leitores, que circulam nesse vaivém significativo, no mundo da
leitura.

Em estudos sobre a leitura, Possenti (2001) revela que,
do século XIX até hoje, num recorte mais recente da historia da
leitura e dos seus ingredientes (autor/leitor/texto), sao
considerados trés estagios fundamentais que envolvem os
modos como se 1é. Um primeiro estagio, denominado de leitura
filologica, ¢ fundamentado numa concepcdo de lingua
transparente, sendo o autor quem centraliza o papel - uma
concepgio predominantemente unitdria de autor. Na outra fase,
baseada na visdo de lingua como sistema, o texto ocupa a
posicdo de destaque. Apesar de se considerar o texto na sua
imanéncia, considera-se que ha espacos em branco, permitindo
ao leitor que ocupou o seu lugar na terceira fase leitora passe a
fazer parte da triade que interage na leitura. Nessa tltima fase,
conforme Possenti (2001, p. 27):

Interdisciplinar V. 6, 1% 6 - p. 9-33 — Jul/Dez de 2008



Enunciacdo e subjetividade em prdticas escolares de leitura 17

Assim, chegou-se ao leitor, que ¢é
exatamente o que 1é o que nem o texto diz
e/ou que opta entre as muitas coisas que
um texto diz, ou ainda que “fica” com
todas as coisas que um texto diz ao
mesmo tempo, ou, alternativamente, que
numa leitura fica com uma coisa e em
outra com outra - sejam essas leituras
separadas ou nao por grandes lapsos de
tempo. Parece incontestavel que “quem 1é
é o leitor.

Esse comentario de Possenti revela ndo s6 a evolucao
dos estudos no campo da leitura, mas também no que diz
respeito aos processos metodoldgicos relacionados a Educagao.
Nessa andlise, a escolha recai sobre a modalidade mais recente
da leitura, a socio-interacionista. Conforme Almeida (2004) o
processo interativo de leitura propicia ao aluno um engajamento
mais profundo com o texto para que ultrapasse os limites
lingtiisticos e alcance um nivel de compreensao mais elevado, o
horizonte discursivo. Ler é uma pratica encarnada por gestos,
habitos e espacgos e, portanto, faz-se necessario distinguir os
leitores (quem), as tradicdes de leitura (o que se 1&) e as
maneiras de ler, (como).

Apresentamos uma breve andlise de trechos de uma
aula gravada em 4udio, na quinta série de uma escola da rede
privada de ensino. O texto selecionado trata do poema “O ovo”
de Mario Quintana e diz respeito a leitura oral e coletiva, numa
interagdo entre professora e alunos no espaco da sala de aula.
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Vejamos a leitura feita pela professora e seus alunos, neste
exemplo retirado do poema lido:

(A professora inicia a aula pelo Titulo do
texto e a leitura em voz alta)

O ovo... de Méario Quintana... todo
mundo comigo... vamos I4...

(A professora leu o texto em voz alta
com toda a turma))

TEXTO - O OVO

Na Terra deserta

A dltima galinha p&e o dltimo ovo.
Seu cocoricoé nao encontra eco...

O anjo a que estava afeto o cuidado da
Terra.

Da de asas e come o ovo.

Humm! O ovo vai sentar-lhe mal...
O ovo!

O Anjo, dobrado em dois, aporta em
dores o ventre angélico.

De repente,

O Anjo cai duro, no chéo!

(Alguém, invisivel, ri baixinho...)

A leitura do fragmento abaixo revela o jogo

significativo do encontro entre o que estd dito no texto e o
sentido que lhe é atribuido por seus leitores.
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A: “O anjo aqui estava afeto”.

P: Pronto. Alguém disse pra mim o que é
afeto.

P: Meu filho, o que é afeto?

A;: Amor

P: Afeto significa amor. Que mais? Carinho,
cuidado. Entdo veja, observe o que vocés
estdo me dizendo, que a palavra afeto ela diz
amor, carinho, cuidado: trés significados
para a palavra afeto. Entdo veja gente.
Observem estes significados e vamos

encaixar esses significados neste texto, ta?

A seqiiéncia selecionada demonstra uma forma de
perceber ou de ver da professora que sempre retoma a fala do
aluno repetindo-a ou recriando o ja-dito, a seu modo, para
construir coletivamente outra leitura. Tal estratégia nos revela a
abertura que ha na linguagem e o carater diversificado da forma
de interpretar. O que significa dizer que o ato interpretativo
depende do ponto de vista do interpretante, do momento ou
situacdo de uso ou jogo de linguagem. Nessa perspectiva,
Frangois (1996) aponta-nos que eles nao estdo inscritos no texto,
mas naquilo com o que nos relacionamos. A professora ao se
referir que hé trés significados para a palavra afeto abre uma
possibilidade de interpretagdo ou de uso desta palavra nesta
situacdo comunicativa. Desse modo, ha tantos sentidos quantos
forem os usos nos variados contextos.

Percebido sob essa vertente, o sentido ndo é univoco ou
ndo é expresso apenas pela forma da lingua. E importante,
também, considerar o modo como os signos funcionam e ndo
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apenas nomea-los. Na visdo socio-interacionista, o sujeito é
plural, permanecendo sempre na posicdo de retomar e de
recriar a linguagem numa relacdo dialégica e, com tal, é
multiplicadora de sentido. Desse modo, verifica-se a
heterogeneidade do sujeito, manifestada pela idéia de que o
sentido é construido, uma vez que falamos enquanto que ou de
um determinado ponto de vista, entdo, a linguagem constitui o
lugar das variagdes de sentido. Este circula e se desloca para
géneros e mundos diversos de conformidade com o sujeito e
com as situagdes e papéis por ele ocupados.

Ao considerarmos os modos de significacdo, nos quais
se integram as relacdes do que esta presente e do que esta
ausente; torna-se evidente que ndo ha uma tnica légica para a
producao de sentido, pelo menos toda vez que entramos no jogo
da comunicacdo. O que tem ou faz sentido independe
relativamente do aspecto formal do signo, mas depende da
maneira de dizer, uma vez que a linguagem tem caracteristicas
de rela¢des heterogéneas e de semiologias heterogéneas. Logo, a
significacdo ndo poderd ser limitada ao que estd explicito e a
linguagem ¢é sempre usada em diferentes espacos, sendo
denominada de multiplicadora de mundos.

Nessa direcdo, Francois (1996, p.11) coloca-nos que “[...]
nao podemos esclarecer o sentido do sentido, sendo com outra coisa
além dele”. Ocorre que significar implica relagdes com outros
fatores e assim, ele destaca trés dimensdes para o sentido: da
acdo da percepcao e do afeto. A agdo revela como o discurso
pode ser duplamente articulado entre o repetitivo e o novo, o
existente e o periférico. Ela se caracteriza como sendo o
elemento significante de dimensdes variaveis e funciona dentre
o verbal e o nao-verbal. Nessa percepcdo, consideramos o
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sentido produzido pelas relagdes dos sistemas semidticos, a do
vivido e a do dito. H4 no mundo perceptivo as percepgdes e as
significagcdes possiveis, ndo ha sentido univoco nem ponto de
vista tinico, mas é a propria percepcdo que pode mudar de
ponto de vista idéntico ou distinguir outros que estdo implicitos.

Nesta analise podemos verificar que a professora
conduz a turma para a descoberta do significado do texto,
atribuindo conceitos as palavras desconhecidas, ouvindo as
opinides de alguns alunos. Ela possibilita o processo de
interacdo entre o que o autor disse, o que esta explicito no texto
e a compreensdo ou a leitura do aluno sobre o objeto lido. Nao
se pode dizer o que uma palavra é, nem reduzi-la a um
significado tnico, aquele que estd enunciado no texto pelo
autor. Ha uma leitura comum, mas nao é apenas essa a Unica
possivel. O que constitui o sentido é a tensao entre o percebido e
o diferente, o esperado e o novo. E pela linguagem que nos
revelamos e revelamos o mundo. Certamente, a leitura da
professora ndo é a tnica possivel nem a mais correta, tendo em
vista a pluralidade dos pontos de vista dos alunos que fazem a
sala de aula.

Enfatizamos que, por se tratar do género poético, ha
sempre a utilizagdo de termos polissémicos ou
plurissignificativos, logo caberia uma compreensao mais aberta
como permite essa modalidade. A surpresa ndo foi apenas a de
a professora ter utilizado esse modelo, mas também usar a
prética de leitura oral e em voz alta, realizando movimentos
interpretativos para construir os sentidos possiveis do poema
em questdo. Essa atividade é caracterizada, na visao de Sousa
(2000), como uma atividade de busca.
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Observamos, também, que a professora atribui sentido
ao texto através de movimentos discursivos de pergunta e
resposta, buscando uma media¢do para que os alunos possam
apreender o significado da leitura realizada. As estratégias por
ela desenvolvidas permitem-nos visualizar que houve um
processo de compreensdo ou de leitura, nos moldes do sécio-
interacionismo. Notadamente, ela, ao tempo em que dirige as
indagacdes a busca de significados para o texto os direciona,
fornecendo as respostas e reorganizando as visdes dos alunos,
utilizando outro movimento, o da repeticao para confirmar ou
acrescentar algo ao que foi dito.

Este movimento de repetir ou retomar a fala do outro é
freqliente na sala de aula, funcionando especialmente como
metodologia de aprendizagem no jogo de pergunta/ resposta. A
este movimento Frangois (1996) se reporta como fazendo parte
da busca de significacdo para o texto. Tal fato é perceptivel no
exemplo em que a professora responde o que é afeto: amor,
carinho. Mas, para ndo fugir a pratica comum na escola, a
professora interfere, afirmando que “a palavra nao estd no seu
sentido normal”. Enfatizamos que os sujeitos daquela sala de
aula buscaram elaborar um sentido para o poema ou fazer uma
leitura conjunta do que esta dito no texto. Qual seria o sentido
normal ou primeiro da palavra afeto? Refletindo um pouco mais
sobre esta questdo, recorremos a Frangois (1996; 1998), que se
baseia na teoria lingtiistica da circulacdo do discurso para
mostrar que hd diferentes maneiras de se perceber e, assim,
diferentes sentidos. E, ainda, complementa ao dizer que ha um
sentido primeiro e outro derivado, mas observam-se “ilhas de
sentido” ou varias outras possibilidades.
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2 CONTRIBUICOES DA CONCEPCAO SOCIO-
INTERACIONISTA DA LEITURA PARA A SALA DE AULA

As pesquisas sobre a leitura na escola revelam a
necessidade de um estudo do conceito de lingua, a luz da
linguagem como atividade dos sujeitos no cotidiano. Os
pesquisadores que seguem a linha de Bakhtin, retomada por
Francgois, consideram a visdo sOcio-interacionista fundamental
para o ensino. Acerca do que ocorre nesse campo, apresentamos
a proposta de alguns autores como Silva (1986; 1998), Batista
(1991), Geraldi (1993; 1996; 2001), cujas contribuicdes inserem
essa abordagem e mostram que ndo significa um abandono do
conhecimento  historicamente produzido, mas apontam
alternativas para o ensino. O trabalho com leitura busca orientar
o aluno para se organizar e aprender a lingua em seu
funcionamento ou nos diversos usos e ndo apenas aprender a
descrevé-la.

O processo de leitura na escola ndo pode se configurar
como uma formacdo de habitos, como algo mecanico, uma
rotina, mas deve levar o aluno a assimilar valores e
comportamentos, caracterizando-se como ato livre e autbnomo
e servindo para estimular a criatividade, a imaginagdo e as
emocdes dos sujeitos leitores. Assim, a escola exerce um papel
de situar a leitura de acordo com sua importancia para a
formacao humana. O ensino de lingua materna nao pode servir
apenas para tratar temas de formacdo geral, mas prestar-se ao
estudo da linguagem ou ao uso da lingua nas diversas situagdes
comunicativas. Nessa visdo, cabe ao professor dispor de
conhecimentos suficientes para proporcionar ao aluno o
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desenvolvimento e a estruturacdo da capacidade comunicativa
ou para adequar o ato verbal a variedade de situagdes de
enunciacdo. Nessa linha encontra-se Silva (1986, p.20), para
quem “a leitura se constitui numa forma de encontro entre o
homem e a realidade sécio-cultural, cujo resultado é um situar-
se constante frente aos dados dessa realidade expressos e
interpretados através da linguagem”.

Esse pesquisador revela-se um defensor da leitura
como pratica social e com um poder capaz de transformar a
sociedade. Isso é revelado nos trabalhos sobre o papel da
leitura, uma heranca advinda da boa convivéncia com o mestre
Paulo Freire com quem partilhou os ideais de mudanca, através
do saber construido e partilhado socialmente. Em Elementos de
pedagogia da leitura, Silva (1998) aponta as falhas da escola na
formacao do aluno-leitor e nas condi¢des de producdao da
leitura, com base no que ocorre nas escolas brasileiras dos dois
ciclos do Ensino Fundamental. O mesmo autor coloca que o ato
de ler permite um espaco para que o conhecimento seja
construido através das relagdes dialdgicas, sem as quais teremos
apenas uma abordagem livresca. Ele defende, ainda, a
necessidade de uma politica de leitura que considere as reais
condigdes de producdo voltada para a escola e para o povo
brasileiro. Com bastante énfase, Silva (1998, p. 3) comenta: o
carater estritamente livresco do ensino e as formas autoritarias
através das quais os livros sdo apresentados em sala de aula
tendem a contribuir para com a docilizagdo dos estudantes,
gerando a falsa crenca de que tudo o que estd escrito ou
impresso € necessariamente verdadeiro. Decorre dai a
obediéncia cega aos referenciais colocados nos livros e
reproducgdo mecanica de idéias captadas pela leitura. O poder
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transformador do homem pela leitura estd também nos estudos
de Geraldi (1993) que assegura ser a instituicao escolar sempre
adepta da concepgdo de conhecimento como algo exato e
cumulativo, voltada para ordenar e disciplinar a aprendizagem.
O ensino fica restrito a defini¢des, classificacbes e
generalizacdes, o estudo da lingua confunde-se com o estudo da
gramatica e, assim, valoriza-se mais a parte formal do que a
iniciativa pessoal. Nesse contexto, insere-se o livro didatico
como livro-roteiro para o professor e como livro de texto para o
aluno que se acostuma a pratica de copias e combinagdes de
palavras, desprezando o sentido. Isso significa, para Geraldi
(1993), que o Livro Didatico coloca o ensino no modelo
mecanico e reproducdo de informacgao, deixando de ser
produtivo e formador.

Na abordagem interacionista, Geraldi (1996, p. 69)
postula que ndo se trata de substituir uma visdo por outra, mas
de construir possibilidades de novas interagdes dos alunos
(entre si, com o professor, com a heranca cultural), e é nesse
processo interlocutivo que o aluno vai internalizando novos
recursos expressivos, e, por isso mesmo, novas categorias de
compreensdo do mundo. Esse autor mostra a linguagem como
atividade constitutiva do homem que, a0 mesmo tempo em que
constrdi a linguagem, se constrdi na sua relacdo com ela. Nesse
sentido, os participantes da sala de aula (professor e aluno) nao
rececbem a lingua pronta, mas devem ser considerados
produtores de linguagem num constante processo de
construcdo. Assim, o importante é o ensino da lingua e ndo s6
da gramatica, para que sejam ampliadas as experiéncias do
aluno com as do professor.
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Geraldi (2001, p. 2) define a leitura “como uma oferta
de contrapalavras do leitor que, acompanhando os tragos
deixados no texto pelo autor, faz esses tracos renascerem pelas
significacdes que o encontro das palavras produz”. Assim, a
pratica leitora torna-se um momento de encontro e
desencontros, dos movimentos de diferentes olhares e das
multiplas vozes dos interlocutores, no didlogo entre o dito e o
que fica por dizer no texto.

Utilizando-se da metafora de Certeau, para mostrar
que ler é uma atividade de busca, Geraldi (2001, p. 4) assim se
pronuncia: como a palavra lida é sempre o lugar da
“startizagdo” de muitas outras palavras do leitor, suas
contrapalavras, a compreensao resulta ndo do reconhecimento
da palavra ai impressa, ai ouvida, mas do encontro entre as
palavras e suas contrapalavras (na metafora bakhtiniana, na
faisca produzida por esse encontro). Dada a impossibilidade de
prever quais contrapalavras que virdo a esse encontro, porque
elas para ele comparecem segundo os percursos ja percorridos
por cada diferente leitor e segundo os inumeraveis momentos
da leitura, é impossivel prever todos os momentos que a leitura
produz. Por isso, um texto, uma vez nascido, passa a ter
histérias que ndo sao a reprodugdo de sentidos sempre idénticos
a si mesmos.

Batista (1991, p. 22) trata de uma proposta de leitura
com interesse pedagdgico e busca estabelecer um ponto de vista
sobre a leitura, abordando o processo de ler em diferentes
dimensodes. Esse autor postula: no ensino da leitura, instanciam-
se, simultaneamente, em sala de aula, diferentes dimensdes
desse objeto, a dimensdo psicoldégica implicada no ato de ler e
de aprender a ler, a dimensdo lingtiistica determinada pelo fato
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de que se 1é e se aprende a ler um objeto lingtiistico; a dimensao
discursiva decorrente do fato de que se 1é e se aprende a ler sob
determinadas condi¢bes enunciativas, a dimensdo social,
historica, politica resultante das tensdes que animam o ato de ler
e de aprender a ler.

Nessa perspectiva, além dessas dimensdes, o professor
precisa dispor de um conhecimento sobre a leitura e sobre suas
investigagcdes, possibilitando, assim, uma unidade de
concepgao. Batista (1991) tece comentérios acerca das freqiientes
discussdes sobre a pertinéncia de determinada interpretagao
que se encontra centrada, geralmente, em um dos recursos ou
argumentos de uma das autoridades envolvidas no processo de
ler: o autor, o leitor e o texto. O foco da leitura ou a
interpretacdo sempre estd em algum desses componentes,
alternativamente. Cada uma dessas estratégias representa uma
concepcao do ato de ler determinante das possibilidades de
compreensdo. A leitura estara focalizada no autor quando
estiver relacionada ao ponto de vista desse autor, e a
interpretacdo se legitima pela coeréncia atribuida ao contexto
social e histérico, o autor é quem “diz” a palavra final.

Essa proposta sugere que se articulem as trés
dimensdes do processo da leitura: uma que envolve leitor e
texto, outra que se manifesta pela relagao entre leitor e autor por
meio do texto e outra, ainda, que se estabelece pela relagao
leitor, texto, autor e sua dimensao histérico-social. A primeira
orientacdo ocorre num processo psicolingiiistico, as relagdes
leitor/texto sdo sempre internas e se realizam através do
investigador. A énfase do processo de compreensdo é para o
leitor, que busca a significagdo com base nas necessidades e
interesses. O leitor centra-se em seus objetivos e se dirige ao
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texto, ativando seus conhecimentos para atingir tais objetivos ou
interpreta-lo. A leitura resulta de uma atividade do leitor, que se
submete aos limites impostos pelo texto, uma realidade
instituida no proprio ato de ler. Mas, apesar das imposigdes do
texto por meio de suas pistas, é ao leitor que se deve a acdo
produtiva e criativa da leitura. Conforme Batista (1991, p. 27), a
leitura seria um processo de compreensdo, através do qual o
leitor busca integrar a informacao visual - fornecida pelo texto -
a informagdo nao visual - conhecimento prévio do leitor, sua
enciclopédia ou teoria de mundo - para alcan¢ar um objetivo ou
atender a um interesse ou uma necessidade.

Na segunda orientagdo, sdo considerados e se
relacionam leitor, texto e autor. A leitura é orientada pelas
inferéncias permitidas pelo texto, a significagdo é atribuida ao
texto e depende do conhecimento de mundo e prévio do leitor.
O texto contém uma possibilidade de leitura determinada pela
producdo do autor, sendo a leitura orientada nado sé pelos
objetivos do leitor, mas também pelo cumprimento dos acordos
que o texto exige. Nessa perspectiva, o mais importante é o
texto, cuja producao ja supde um leitor cooperativo e que realize
a leitura que o autor confiou ao texto. Desse modo, é que se
compreende que ha varias possibilidades, mas ndo é qualquer
leitura que serve. No entender de Batista (1991, p. 31), essas
constri¢des a produgdo da leitura pelo leitor tém lugar no fato
de que todo texto é produzido supondo um leitor preciso que
produza sua significacdo, e ndo qualquer Ileitor, nem,
conseqlientemente, qualquer trabalho de leitura, que produza
qualquer significacao.

A terceira orientagdo trata da integracdo entre leitor,
texto e autor com seus aspectos histérico-sociais e as condigdes
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de produzir sentido. O texto é visto como algo relativo que
estabelece ligacdes com os outros componentes do processo de
leitura. O leitor tem papel ativo neste processo e a leitura resulta
dessa relagdo de alteridade. A concepcao sdcio-interacionista
enfatiza o papel ativo do leitor, as relacdes dialdgicas - a relagao
do texto atual com os que o precederam e com os que estdao por
vir. Segundo Batista (1991, p. 34), “a nogao de leitura é, assim,
relativa. Vai depender das praticas histéricas e sociais que
objetivam o leitor e que objetivam o objeto que ele 1¢, sua
produgdo e sua circulagdo. Que objetivam a leitura.” Nao
podemos fechar uma proposta com base em apenas um desses
componentes do processo de ler. As andlises que se centram em
algum dos elementos separadamente ndo dao conta de toda a
complexidade dessa atividade.

O estudo das praticas sociais e histéricas requer que
sejam considerados os atos singulares dos leitores no ato de ler.
Batista (1991, p. 36) assegura que a andlise das relacdes entre
leitor e autor mediadas pelo texto - tal como vém sendo
desenvolvidas por estudos na 4rea da lingtiistica, da semidtica,
da teoria da literatura e da teoria da enunciacdo - é uma
segunda baliza que pode fundamentar as decisdes sobre o
ensino-aprendizado da leitura.

Concluimos que a leitura assume uma dimensdo que
vai além de atribuicao de sentido e passa a ser um ato social e
politico, um lugar mais amplo e diverso daquele apresentado
pelas investigacbes que visam apenas aspectos psicolégicos e
lingtiisticos. Para Almeida (2004), ler é um movimento tecido
por muitas vozes que se cruzam para entoarem aquele sentido
que necessitamos naquela situagdo de uso da linguagem.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Verificamos que a abordagem sdcio-interacionista de
leitura e a concepgdo de linguagem enquanto interacdo verbal,
nem sempre, estdo claras para os educadores, o que dificulta as
atividades da pratica leitora que precisam ser trabalhadas no
funcionamento da linguagem. Destacamos que a visao pautada
apenas em regras gramaticais ndo capacita o professor e o aluno
para serem leitores ou escritores ou para usarem a lingua
eficazmente. Observamos que o fendmeno da leitura e da escrita
reflete a modalidade caracterizada como instrumento de
comunicacdo e nao aquela que se refere a atividade ou uso da
linguagem. Nao se pode afirmar com total seguranca o que a
palavra é, nem reduzi-la a um sentido univoco e enunciado. Ha
uma leitura comum, mas ndo é apenas essa, a inica possivel. O
que constitui o sentido é a tensdo entre o percebido e o
diferente. Repetimos a palavra, mas nao repetimos o seu sentido
porque ler é um processo, ¢ uma construgdo social da triade
autor-leitor-texto. A atividade de ler ndo é neutra e mostra os
diferentes modos de insercao do sujeito nas formas de cultura.

Os resultados revelam que nao podemos impor limite a
linguagem, ao sentido e a sua interpretacio. E tudo uma
questao de pontos de vista ou um “enquanto que”, depende de
géneros de olhares agucados dos sujeitos leitores e da direcdo a
seguir. Essa leitura provém do nosso modo de categorizar ou da
maneira de designarmos e percebermos o mundo, resultando,
portanto, a diversidade e a pluralidade significativa, logo,
Frangois considera que ha sentido e interpretagdo com ou sem
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linguagem. O sentido precede e estd além da lingua. Ler s6 se
aprende lendo, assim como amar s6 se aprende amando.

No universo fantastico da leitura cabem diversos
movimentos e pontos de vista, passando pelo lingtistico e
alcancando o nao-dito, o dificil de dizer. A visdo de leitura é
aberta, deslizavel e complexa. Nds, ao lermos, interpretamos
nao s6 o mundo, mas também os episddios ocorridos, o que esta
entre o visto e o dito, e afirmamos com Francois (1998) nao
conhecemos uma teoria da boa interpretacdo, pois ela é parte do
ato de interpretar. Nos interpretamos os objetos e seus
“entours”, a situacdo, as condutas, as maneiras de ser e as
atmosferas, o verbal e o ndo-verbal, o dito e o ndo-dito, o novo e
o experimentado. O sentido estd na diferenga, nesse jogo do que
trazemos da nossa historia, dos nossos mundos, de nossa
maneira de perceber. E o movimento do ja-ld& com o que
desejamos dizer.
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