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Resumo: Este trabalho apresenta resultados de uma pesquisa sobre o ensino de leitura literdria
no EJA. A partir dos desafios que estdo por trds de um ensino de leitura eficiente, esta pesquisa
propde que os textos para o estudante do noturno devam pertencer a uma categoria que reflita a
sua realidade, que provoquem emogdes e sirvam de instrumento educativo. A partir de uma
pedagogia do desejo e da teoria da recepgdo, debatem-se quais os caminhos para um ensino de
leitura eficiente no EJA.
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1 A GUISA DE APRESENTACAO
Depois de alguns anos em sala de aula trabalhando com os mais variados

grupos humanos, desde o ensino fundamental ao ensino superior em instituicdes
publicas, privadas e Organiza¢des ndo governamentais, percebi que ja era o0 momento
de realizar uma pesquisa que respondesse as minhas inquieta¢des sobre o ensino da
leitura literaria na escola. A pesquisa foi realizada, e agora, dedico este espago para
apresentar as impressdes que dela ficaram em minha vida.

Muitas sdo as discussoes acerca da formagao de leitores na Educacédo de jovens
e adultos; ensinar e aprender leitura tém sido objeto de muita polémica, visto que
alguns professores discordam de que sejam trazidos para sala textos complexos que
fujam do padrao que eles trabalham. Outros ja se declaram mais abertos a uma nova
proposta que possa mudar a realidade de leitura existente. Foi a partir dessa situagdo e
ap0s percorrer a fortuna critica desta problemaética, que resolvi pensar que os textos
para o estudante do noturno devem pertencer a uma categoria que reflita a sua
realidade, que provoquem emocdes e sirvam de instrumento educativo.

Porém, acima desta polémica é incontestivel que os elementos que
estabelecem a arte - a invencdo, a interpretagdo, a liberdade - sio os mesmos que
permeiam a vida do ser humano, e, por esse motivo, o jovem e o adulto estdo muito
perto da arte. Lembrando que a arte literaria é um dos caminhos para aprender a
aprender, para descobrir os mistérios e os encantos da vida; ndo é estranha a funcao
pedagogica que a literatura carrega. Tal funcdo implica o dirigir e o orientar o uso da
informacdo e implica também o crivo da escola e da biblioteca no oferecimento de
textos para os alunos do noturno. Dessa forma, os jovens e adultos que se encontram
na escola noturna sao convidados a entrar no universo ficcional e comungar com um
ambiente ladico e prazeroso.

Ao afirmar que a leitura é uma questdo pedagodgica, Eni Orlandi (1996),
mostra também que a escola encara a leitura como um instrumento util ao
aprendizado, desprezando sua fungdo ladica e interativa. Ao propor uma forma de

! professora Doutora da Universidade do Estado da Bahia; desenvolve pesquisa sobre a apropriagdo do
texto literario por alunos da escola noturna, tomando como base o conceito de Resiliéncia, a logoterapia e
a nocgéo de pedagogia do desejo.
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leitura homogénea, a escola privilegia a classe média em detrimento dos alunos de
baixa renda. E desse modo, a ideologia escolar enfatiza a leitura parafrdsica e ignora a
leitura polissémica, tirando do leitor a possibilidade de participacao no texto. Aliada a
essa atitude, a escola ignora o fato de que o aluno convive com outras formas de
linguagem em sua comunidade, e, portanto, acaba legitimando leituras que
correspondam ao gosto do docente e ndo a necessidade do discente.

Durante o periodo que convivi diretamente com os atores sociais implicados
nesta pesquisa, pude observar in loco que muitas vezes e por razdes diversas, a docente
desconsiderava as ambiguidades de sentidos que emanavam do texto e se prendia as
amarras do sistema escolar, deixando o aspecto ladico obliterado pelo carater didatico.
Creio que quando isso ocorre, a escola perde a oportunidade de ser um espaco
privilegiado para o desenvolvimento da leitura. E se a escola perde essa oportunidade
é porque ndo tomou consciéncia do contexto sécio-histérico que estamos vivendo hoje
no século XXL.

O jovem e/ou adulto que se encontra na escola noturna, hoje, ndo pode ser
encarado como um sujeito ingénuo, indefeso ou totalmente dependente. Ele é
indubitavelmente um ser que participa ativamente das modificagdes que o mundo
tecnologico dispde para todos nds, tais como: televisdo, jogos de computador e internet.
Além disso, ele tem consciéncia de sua sexualidade, é questionador e critico e ndo se
submete passivamente a autoridade e nado aceita a leitura dirigida e dogmatica. Diante
disso, pode-se observar que a mudanca dos tempos e a mudanga de paradigmas tém
profundos reflexos na literatura em geral e particularmente, no ensino da literatura na
escola noturna.

E nesse sentido que esta pesquisa buscou compreender o fazer literario em
sala de aula, interpretando os modos de producdao de leitura criados por alunos e
professora para que assim pudesse elaborar uma proposta de ensino de leitura mais
prazerosa. Apesar de a escola em questdo nao ter um projeto voltado para o trabalho
com o texto literario, foi possivel comprovar com as atividades de vivéncias literdrias
realizadas ao longo da pesquisa, que o aluno necessita instigar os seus sentidos para
viver melhor e com prazer neste mundo. Desse modo, as vivéncias literarias fizeram-
me ver que ndo existem barreiras de idade, classe ou género para sentir o prazer em
estar com o texto literario. No instante poético do texto o individuo se reconhece como
sujeito do seu proprio destino, se identifica com as alegrias e tristezas do texto e passa a
entender as suas proprias alegrias e tristezas.

Desde pequenos, diferentes situagdes nos pdem em contato com as palavras.
Elas vdao sendo ensinadas para que possamos nomear, reconhecer, aprender,
apreender, desvendar e dar sentido ao mundo onde vivemos. Num sentido amplo, a
leitura desponta junto com a prépria existéncia humana, ja que implica palavras em
conexdo com o universo que habitamos, significagdes, experiéncias, conhecimentos,
relacdo com o outro e com a vida. Por isso, leitura tem a ver com a mobilizacdo de
nossa curiosidade, de nossos sentidos, de nosso ser por completo.

Quando iniciei este estudo acreditava levar para os alunos da educacdo de
jovens e adultos uma proposta inovadora de ensino da leitura literdria. Contudo, a
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despeito de minha presuncao, fui conduzida pelas mais variadas experiéncias de vida
daquele grupo de trabalho e pude observar que tudo ja estava ali. Precisava apenas
que eu ndo olvidasse que a pratica pedagogica sé é possivel pela ausculta do outro. No
instante em que passei a olhar os alunos como meus colaboradores, percebi que se
iniciavam movimentos interativos a partir de uma dindmica dialégica.

Esta dindmica dial6gica foi crucial para que o projeto tivesse éxito. A partir de
nossas conversas e do planejamento que faziamos semanalmente para o encontro
seguinte, a cada dia ficava mais claro que a leitura é efetivamente uma atividade
permanente da condicdo humana, uma habilidade que, por ser adquirida desde cedo,
precisava ser cultivada de varias formas. Nesta perspectiva, liamos para entender e
conhecer, para sonhar, viajar na imaginacdo, por prazer, por curiosidade, para
questionar e, até mesmo para resolver problemas.

O individuo que lé participa de forma efetiva na construcao e reconstrucdo da
sociedade e de si mesmo, enquanto ser humano na sua totalidade. Diante da
perspectiva de que a leitura é fundamental no desenvolvimento do ser humano, de que
a escola possui um papel importante no desenvolvimento do habito da leitura, apesar
das dificuldades encontradas com os acervos disponiveis, julgou-se importante o
desenvolvimento de vivéncias literdrias na educacdo de jovens e adultos como forma
de desvelar o texto que existia em cada um deles.

Este estudo analisou os processos de construgdo e fomento a leitura na
educacdo de jovens e adultos, tomando como base tedrica o sociointeracionismo de
Mikhail Bakhtin, a nogdo de inacabamento do sujeito postulada por Paulo Freire e o
conceito de desejo engendrado por Jacques Lacan. Partindo desta base tedrica,
verificamos que a leitura na escola é construida pelos movimentos e pelo olhar ou
ponto de vista dos leitores. As interagdes professor/aluno, aluno/aluno e
aluno/sociedade permitiram-me visualizar que o sentido emanado do texto literario é
construido num processo de retroalimentacdo entre os leitores dos textos com a
realidade imediata de suas vidas. Desta forma, o texto literdrio ndo é um mero
instrumento de fruigdo, pois quando a professora possibilitava o trabalho da leitura
literaria numa perspectiva do didlogo (autor/texto/leitor » docente/texto/discente) o
texto literdrio se tornava o lugar das descobertas e das leituras possiveis.

Esse lugar das descobertas s6 era possivel porque a leitura é um ato
interpretativo que exige um olhar especial de cada leitor para cada género discursivo
que estiver ao seu alcance em situagdes interativas. Nesta perspectiva, quando
realizavamos a atividade com o texto literario na turma de EJA -Eixo III, considerava-
se o didlogo que existia entre o olhar do aluno-leitor e todas as leituras que faziam
parte do seu acervo cultural.

Neste periodo de estudo pude constatar, também, que a leitura ocupa dois
espacos distintos dentro do ambito escolar, espacos estes que potencializam préaticas
diferenciadas de leitura. E possivel afirmar que existem o espaco da leitura na escola e
o espago da leitura na sala de aula. No que tange ao primeiro espago observei que
muitas a¢des sdo construidas para ampliar as possibilidades de leituras dos alunos e
professores, seja através da biblioteca, seja através da sala de videos ou da gincana de
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livros, sempre ha o empenho do grupo para que ocorra o envolvimento de alunos e
professores com a leitura.

Porém, quando se trata da leitura na sala de aula a situacdo é mais complexa.
Ao analisar o planejamento dos professores que lecionavam o Eixo III da EJA, pude
observar que eles categorizavam o ensino da leitura em dois blocos distintos: a) leitura
sistematizada, cujo objetivo seria desenvolver habilidades de entonagao, fluéncia de voz,
decodificagdo precisa dos signos linguisticos e memorizagdo da narrativa; b) prdticas
lidicas de leitura, onde enfatizavam a leitura “descomprometida” de uma possivel
avaliacdo, tendo por objetivo o laser.

Considerei a pratica de leitura na sala de aula como sendo mais complexa,
porque entendi que havia um equivoco dos professores ao dicotomizarem, no
planejamento escolar, o ensino da leitura em dois formatos. O ensino da leitura nado
pode ser desenvolvido na sala de aula visando alcangar o objetivo da decodificagdo ou
da fruigdo. O texto, e em especial o texto literdrio, deve servir de pretexto para que o
aluno-leitor possa dialogar com os discursos da sociedade na qual habita. Esta
proposta nao refuta a avaliagdo e nem tdo pouco a decodificacdo. Ela vai mostrar que é
possivel estabelecer um amélgama de todos os fatores que compdem a habilidade da
leitura. E desta forma o aluno-leitor passa a ver o trabalho com o texto como uma rica
possibilidade de conhecer o texto a partir do seu envolvimento real com ele.

Este equivoco provocou em mim uma inquietagdo, porque eu observava que
apesar de todos os esforcos dos professores, os alunos ndo conseguiam se envolver
com o texto. Certa noite, conversando com uma das professoras da escola perguntei-
lhe como eram feitos os prolegdmenos para uma aula de leitura? Ela respondeu-me
que o texto era dado ao aluno e em seguida eles faziam uma leitura silenciosa para
depois iniciar o trabalho que ora estava planejado. A partir da fala da professora surgiu
a ideia de criar uma discussdo sobre competéncias comunicativas do leitor para a
leitura do texto literario.

Enfronhando-me em nogdes tedricas da psicologia, da filosofia e da linguistica
textual, iniciei uma discussdo sobre algumas a¢des comunicativas que o aluno deveria
ter consciéncia no momento da leitura do texto literario: a) introspeccdo - nesta
primeira agao o leitor ao tomar posse do texto literario, absorve o contexto escrito, cria
empatia e se enxerga nele; b) imagem visiva - A segunda agdo conduz o leitor a

reconstruir imageticamente o texto conforme os seus cédigos culturais e todo acervo de
leituras anteriormente adquirido; c) interlocucao - nesta terceira agao o leitor estabelece
no ambito do texto, uma interacdo com o autor, com a sociedade e com o préprio texto.

Quando consegui concluir a nocdo tedrica sobre as competéncias
comunicativas, realizei uma atividade com o texto literario em sala de aula, iniciando
com a proposta de que eles ao tomarem contato com o texto pusessem em pratica as
trés acdes de leitura. A atividade foi realizada e percebi, a partir de seus depoimentos,
que, acanhadamente, eles iniciavam uma intimidade com o texto literario. Vimos que
no decorrer dos meses que passamos juntos eles ji desenvolviam essa dindmica
comunicativa com o texto de uma forma mais fluida, pois ja havia uma intimidade
daqueles jovens e adultos com a leitura literaria.
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Diante do desempenho dos alunos, posso afirmar que qualquer tentativa de
sistematizacdo do ensino da leitura literdria ndo se sustenta, uma vez que cada leitor
possui de forma particular sua capacidade de introspeccdo, imagem visiva e
interlocugdo das diferentes leituras que ele/a faga, considerando as variadas situagdes
a que estd submetido/a.

Foi com essa percepgdo que construimos juntos, no contexto da sala de aula,
estratégias de leitura que provocaram aberturas para as variadas e possiveis leituras
que um texto literdrio pudesse oferecer. A participacao e empenho dos alunos foi
muito importante para a dindmica ou o movimento interpretativo de leitura, pois
resultou numa grande atividade interativa. Tenho consciéncia de que o ato de ler como
movimento interativo foi um desafio para aquele grupo de trabalho. Contudo, os
alunos envolvidos no trabalho demonstraram que é possivel envolver-se num trabalho
que respeite a voz do outro e que tenha a interagdo, ndo uma retérica, mas como um
trabalho que funcione o didlogo entre autor/texto/aluno-leitor, tendo como parceiro
de mediacdo o professor.

Assim sendo, apesar de a abordagem sociointeracionista de leitura as vezes
ndo se tornar muito clara e nem sempre fazer muito sentido para os educadores, a
pesquisa foi importante porque através dela pude constatar que é possivel trabalhar o
texto literdrio desvinculado de obrigacdes gramaticais que muitas vezes dificultam as
atividades da pratica leitora e que ndo capacitam o professor e nem o aluno para serem
leitores ou escritores ou para usarem a lingua eficazmente. Em vista disso, o que
observei é que o fendmeno da leitura continuard a ser alvo de muitas discussdes
porque além de ser um instrumento de comunicacao, ele reflete a dinamicidade do
sujeito.

Assim, acredito que outros pesquisadores entenderdao que o processo de ler na
sala de aula, apesar de apresentar um avango significativo no modo como se constroem
os sentidos do texto, carece ainda de olhares acurados sobre a relagdo resistente do
texto enquanto pratica de decodificagdo. Nao se pode afirmar com total seguranca que
aqueles alunos encontrarao nos anos vindouros praticas de leitura voltadas para a
construgdo de um sujeito leitor. Entretanto, o fato de terem conhecido novas
possibilidades de leitura, mostra que ainda é possivel se construir uma atividade de
leitura que ndo seja neutra, mas que mostre os diferentes modos de inser¢do do sujeito
nas préticas sociais e nas formas de letramento.

Por isso, durante esse periodo de interacado, dois objetivos se fizeram presentes
no trabalho de pesquisa. O primeiro, de cunho amplo, foi observar como os alunos da
educacgdo de jovens e adultos se apropriavam do texto literdrio a partir de vivéncias
literdrias e, a partir dai elaborar uma abordagem conceitual que pudesse oferecer
subsidios aos interessados na leitura e na formacdo de leitores. O segundo objetivo,
mais especifico, e decorrente do primeiro foi criar uma proposta de atividades literarias
para classes de EJA, envolvendo os mais variados textos literarios, visando o
aprimoramento da propria capacidade de leitura dos estudantes da Educacdo de
Jovens e Adultos. Neste artigo veremos como ocorreu a consecucdo do primeiro
objetivo e o surgimento da proposta tedrica oriunda dele.
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2 POR UMA TEORIA DA APROPRIACAO DO TEXTO LITERARIO
A escolarizacao do texto literario é uma realidade da qual nao podemos fugir.

Embora alguns estudiosos afirmem que o texto literdrio ao ser escolarizado perde sua
esséncia primaz, que é a fruicdo, vale a pena dizer que muitos sdo os alunos que tém a
escola como referéncia para o contato com a leitura literaria. Especificamente a turma
de EJA com a qual convivi em processo de pesquisa, foi possivel observar que a escola
era o Unico lugar em que a dindmica de leitura literédria se fazia presente. Contudo, a
despeito da polémica instaurada sobre escolarizar ou ndo escolarizar o texto literario, o
que deve ser modificado é a abordagem didatica que se imprime aos textos trabalhados
no ambito escolar.

Em uma época em que a internet passou a ser um dos elementos
fundamentais para a nova cultura jovem, cujos padrdes de comportamento, costumes e
codigos se constroem dentro das experiéncias do ciberespago, é necessario repensar a
funcdo de algumas atividades didético-pedagdgicas para criangas, jovens e adultos em
nossos dias. Na concepcdo de Sérgio Ferreira do Amaral (2003. p. 107-114) “com a
potencializacdo da inteligéncia coletiva, serd necessario repensar a fungdo da escola e
dos sistemas tradicionais de aprendizagem e avaliagdo”.

Partindo deste pressuposto, este artigo tem a pretensdo de esbocar uma
concepgao tedrica sobre as competéncias que podem ser desenvolvidas pelo leitor no
momento da leitura literdria. E para justificar a necessidade da elaboracdo de uma
discussdo tedrica sobre a apropriagdo do texto, partimos da reflexdao feita por Paulo
Freire (1992, p.87), quando diz: “[...] ler como um ato de estudar, ndo é um simples
passatempo, mas uma tarefa séria, em que os leitores procuram clarificar as dimensdes
opacas de seu estudo”.

Frente a isso, sabemos que a leitura é de fundamental importancia para que
possamos apreender a realidade a nossa volta e, por consequéncia construirmos e
reconstruirmos os objetos da realidade material e imaterial. A no¢do de decifragdo de
palavras para este contexto estd completamente obsoleta, visto que o ato de ler deve ser
entendido como um processo continuo, similar ao fato de se estar biolégica e
socialmente no mundo. Por essa razao precisamos promover na prética pedagogica
atividades de leitura que possibilitem ao aluno se tornar mais critico e ativo frente ao
contetdo do texto, pois a criticidade sobre a leitura propicia entre outras coisas, o
aprofundamento do seu conhecimento sobre a realidade que o cerca, além de
proporcionar um olhar mais acurado sobre os problemas e desafios encontrados em
sua realidade social.

Miguel Arroyo (1996, p. 11) salienta que “é preciso alargar nossa visao de
como as pessoas se educam e aprendem, pois hd uma pedagogia além da nossa
pedagogia”. Esta pedagogia de que fala Arroyo possibilita ao aluno comparar,
observar, questionar para além das possibilidades visiveis. Desta forma, o aluno é
capaz de romper com a barreira da superficie do texto e investir na compreensao de
sua complexidade.
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Assim, se ao homem ¢é dado o direito de produzir na dimensdo material e
imaterial o seu préprio mundo, é porque ele é dotado de capacidade para dar sentido a
sua propria existéncia, produzindo ideias e ideais que reconstroem os seus valores e
sentimentos dentro da sua existéncia. E o que Paulo Freire chama de “inteligéncia do
mundo”. Adquirir esta inteligéncia significa conhecer valores e ideias na sua
interioridade, significa também, pensar sobre eles, desenvolvendo uma posigao critica
e propria (FREIRE, 2001, p. 23).

Partindo da concepgdo de Freire que pde em relevo a posigdo critica e prépria
do leitor, defendo que o encontro do leitor com o texto literario ndo se limita apenas a
uma andlise estrutural do texto escolarizado. Esse encontro deve gerar competéncias
comunicativas que s6 o leitor podera desenvolver. Dou énfase a essa agdo solitdria do
leitor, porque creio que essas competéncias comunicativas ndo podem ser dependentes
da préatica pedagégica do professor. Apenas o contato do aluno com o texto literario
pode leva-lo a desenvolver em si essas acdes comunicativas.

De antemao o leitor jamais deverd perder de vista o fato de que aquilo que
estd lendo é producado de alguém que tinha certamente, propdsitos e intencionalidade
ao fazé-lo. Considerando esse indicio, o leitor deve localizar os propésitos do autor e
coaduné-los aos seus préprios propésitos. E nesse momento que o leitor comega a por
em pratica trés competéncias comunicativas para a leitura do texto literdrio, que
caracterizo como: Introspecgdo, Imagem visiva e Interlocugéo.

Esta experiéncia de pesquisa me ensinou que a tarefa de ensinar leitura na
escola contemporanea ndo é uma coisa facil, nem simples. Isto porque partimos do
pressuposto de que promover a leitura em classe é somente ter um bom texto e criar
dindmicas de leitura que fagam com que os alunos se interessem pelo texto dado. Ledo
engano. Quando elaboramos essa teorizacdo sobre o modo como o leitor pode se
apropriar da leitura, foi porque ja tinhamos feito diversas tentativas para conquistar os
alunos e ndo tinhamos conseguido sucesso. A partir de alguns fracassos com atividades
de leitura naquela classe, pude entender que alguma coisa estava errada na minha
forma de abordagem comunicativa.

Foi com essa consciéncia (que é um aprendizado) que passei a analisar a
relacdo existente entre o leitor, o texto, o autor e a realidade histérica que circunda
todos. Essa analise me fez perceber que o docente (no caso, eu) elaborava as atividades
do seu ponto de vista, sem conversar e, portanto, sem conhecer, a partir das falas dos
alunos, o modo como eles se apropriavam do texto literdrio e que relacao eles tinham
com o mundo da leitura. Essa auséncia de didlogo entre as partes estimulava o
desinteresse dos alunos e a reproducado de leituras mecanizadas, que s6 serviam para
cumprimento de tarefas obrigatérias.

Partindo desta perspectiva, passei a considerar que uma exposicao tedrica
sobre a forma como nos apropriamos de um texto, poderia ser importante para que o
aluno pudesse entender de que forma um elemento externo pode mexer com o nosso
corpo cultural. Levei essa ideia a cabo e percebi que houve uma reagdo diferente nos
alunos. Ao falar das trés acdes comunicativas que podem ocorrer com o leitor no
momento em que este se defronta com o texto literdrio, muitos alunos se identificaram
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com a explanacado e de imediato diziam: - “isso acontece comigo, sim” ou - “é mesmo!
Eu faco a cena toda em minha cabega!”

O discurso do aluno mostrou-me que eu nao estava trazendo nada que eles
nao ja fizessem de forma assistemdtica. A minha contribuicdo foi apenas desperta-los
para a compreensdo dos seus proprios sentidos frente ao texto literdrio. A partir desse
dia, todas as vezes que chegdvamos ao campo da pesquisa eles diziam: - “pr6, agora
estou gostando mais da leitura porque consigo viajar nas minhas imagens”. Foi a partir
dai que percebi a necessidade de trazer esta proposta de discussao de uma teoria sobre
a apropriacao do texto literdrio, visando que ela possa ser discutida com os alunos
antes de iniciar uma atividade de leitura.

Nao desejo que ela seja vista como uma regra fixa para iniciar o trabalho com
a leitura; a importancia desta conversa sobre as agdes comunicativas para leitura reside
no fato de que o professor/a fara com que os estudantes se percebam como pegas
fundamentais para que o processo de entendimento do texto dé certo. Eles devem
compreender que a leitura de um texto literdrio ou ndo literdrio s6 se realiza
plenamente quando o leitor absorve, imagina e dialoga com a existéncia do texto. Isto
quer dizer que leitor, texto e contexto devem estar em constante simbiose, pois do
contrdrio o texto estd fora do leitor. E quando isso acontece surgem o cansaco, a
preguica, resultando no tao conhecido desinteresse. Por isso, apresento neste artigo as
acOes comunicativas para a leitura do texto literario, ndo como algo novo em sua
constituicdo lexical, mas como uma acep¢do a ser pensada para que possa ser
apresentada e discutida com o aluno em processo de formagdo de leitura.

Longe de querer estabelecer reducionismos a respeito de a¢des para a pratica
da leitura na escola; defendo apenas um modo particular de como o leitor pode se
relacionar e interagir com a leitura literaria. Esse olhar tedrico que lango sobre a
dindmica de apropriacdo do texto pelo leitor, ndo pretende encerrar (nem poderia) as
(outras) possibilidades que o leitor possa vir a ter frente ao texto literario. Essa
iniciativa objetiva apenas, suscitar nos docentes a necessidade de uma discussao maior
sobre o modo como se oferece a leitura na sala de aula. Faz-se necessario que os
professores se apercebam como promotores da leitura escolarizada, e ndo como
criadores de regras fixas para o ensino da leitura. Antes de pensar quais as técnicas de
leitura que o aluno precisa adquirir para ser um leitor competente, é preciso refletir de
que forma o meu aluno se apropria do texto literario? Que competéncias sdo
engendradas por ele para dialogar com o texto?

Nesse sentido, defendo a teoria de que o leitor ao entrar em contato com o
texto literario depara-se com uma nova experiéncia que o aproxima de uma nova
situagdo, a principio, estranha ao seu entendimento. E exatamente nesse instante que
ele inicia um intercAmbio com o mundo da leitura escrita, usando o universo dos
sentidos. E necessério salientar que os sentidos imanentes nao sdo produzidos pelo
sujeito; eles estdo inscritos no individuo e necessitam de ser aflorados por uma
dindmica externa. Neste caso, cremos que o texto literario pode ser essa dindmica que
aflora e organiza os sentidos do leitor.
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Para discutir a possibilidade de essas trés competéncias comunicativas serem
entendidas e colocadas em exercicio pelo leitor no &mbito escolar, fundamentamos essa
exposicdo tedrica em duas bases epistemoldgicas: a psicanalise-filoséfica (Lacan e
Merleau-Ponty) e a semiética da cultura (Jakobson e Peirce). Embora ache que o olhar
estruturalista de Jakobson desvirtue um pouco a descricdo que pretendo manter sobre
as competéncias, saberei filtrar o que for necessario para o uso da argumentacao.

A principio, o desenho que se esboca para o desenvolvimento das
competéncias comunicativas do leitor no contato com o texto é o seguinte.

3 Introspeccao

N&ao cabe abrir esta exposicdo criando definicbes para o conceito de
introspeccdo, porque este ndo é o propodsito da discussdao. A introspeccdo é neste
contexto, tomada como um exercicio pessoal que o leitor estabelece consigo, visando
preparar o seu corpo para receber signos promotores de novos sentidos. Urge salientar
que nao tomo o corpo segundo a descricdo anatomo-fisiol6gica, mas como o lugar das
inscrigdes do sujeito.

Neste sentido, na concepcao hermenéutica inspirada em Merleau-Ponty, o
corpo é entendido como lugar onde habitam as significacdes e os processos simbolicos.
Assim, no instante em que o leitor entra em contato com o texto literdrio, desencadeia
um processo de absorcdo de uma realidade extrapessoal que vai se coadunar com as
inscrigdes histdricas impressas em seu corpo cultural.

Esta absor¢do da realidade ficcional conduz o sujeito leitor a examinar a
propria realidade interior através da dinamica subjetiva da introspeccdo, que s6 ele
pode fazer. Por isso, caracterizamos esse momento como primeiro passo no processo
de apropriacdo do texto literario. Essa dinamica subjetiva da introspeccédo é estimulada
por um elemento externo ao individuo e, neste caso, apresento o texto literario como
esse elemento. Evidente que o sujeito experiencia naturalmente a dindmica da
introspeccao no dia-a-dia de sua existéncia nas mais variadas situagdes e contextos de
leitura de mundo. Contudo, quando se trata do espaco escolar, onde os saberes
geralmente sdo construidos a partir de reprodugdes mecéanicas, desenvolvidas sob o
jugo de uma técnica preestabelecida, esse exercicio de vivéncia com o texto que
estamos propondo, pode até parecer utépico.

Entretanto, é preciso entender que estamos levantando a questio da
construgdo do saber leitor, partindo da concepgdo de “consciéncia” de Paulo Freire
(1992). A consciéncia neste caso deve ser construida de forma integradora e interativa,
para que o sujeito tenha a certeza critica do seu inacabamento frente a construcdo do
saber no mundo real. E nesse bojo que entra o conceito de apropriagdo. A apropriagdo
resulta de acGes comunicativas que levem o sujeito a realizé-las em situacdo concreta.
Frente a isso, como a introspeccdo age no sujeito leitor?

Ao ler um texto literario que usa o estilo fantdstico em sua descrigdo, podemos
encontrar a seguinte imagem: existe uma personagem que é extraordinariamente
magra (esquélida). E indiscutivel que a magreza incomum dessa pessoa é um fato
importante para a compreensao do texto. Contudo, sem a introspecgao e a empatia ao
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texto, a magreza da pessoa continuara simplesmente sendo um atributo fisico. S6
quando nos imaginamos no lugar daquela pessoa, s6 quando por introspecgdo vicdria
comecamos a reviver experiéncias intimas nas quais tinhamos sido incomuns ou
conspicuos, s6 entdo comecaremos a apreciar a significagdo que a magreza incomum
possa ter para essa personagem. A psicandlise lacaniana (LACAN apud MILLER,
1997:52) explica que a introspecgdo ndo é uma fuga passiva a realidade, mas é a sua
melhor forma, ativa, pesquisadora e empreendedora. E tdo animada pelo desejo de
aprofundar e expandir o campo do nosso conhecimento quanto o é a melhor das
ciéncias fisicas.

A introspeccdo é uma avaliagdo consciente do interior inconsciente, que
corresponde aquilo que Lacan chamou de atingir a “Estacdo desejo”. O desejo é o
resultado do conflito permanente do homem com a civilizagdo; por isso ndo ha bom
senso no desejo, pois ele gera a angustia do existir. Porém na concepgdo de Lacan “a
angustia é a dnica fonte da criacdo” (FORBES, 2003, p. 205-208). Esta concepgao
lacaniana nos faz compreender a razdo pela qual o leitor muitas vezes refuta o texto
literario, alegando ser este de dificil compreensao. Na verdade ele ainda nao sabe lidar
com as possibilidades de criacdo que carrega consigo. Dai a importancia da construcao
de atividades leitoras que possam despertar no educando a consciéncia da sua
potencialidade para a compreensao de si, do outro e do mundo.

Por outro lado, a docéncia deve perceber que na conjuntura atual o papel do
educador nao deve ser de autorizar de forma impositiva o saber ao outro (estudante)
como se este ndo tivesse um corpo cultural a oferecer multiplos saberes ao contexto
escolar. Erroneamente, o educador se autoriza do autor ou da bibliografia para impor o
saber ao outro objetivado e, paradoxalmente, ele produz um revoltado, um
desencantado. Portanto, para fugir desse equivoco, devemos entender o ato de educar
como o tratamento do outro objetivado pelo saber que este possa produzir; claro com a
mediacao do professor.

Como vimos anteriormente, a cultura hodierna se constréi a partir de novos
paradigmas regidos pela era tecnolégica do capital. Por isso, cultuar a leitura literaria
na escola é um desafio que exige do docente da lingua materna o desejo da esperanca.
O mal-estar da civilizagdo dominada pela ciéncia, como a nossa, se apresenta hoje
como doencas predominantemente, oriundas do discurso do capitalista. Este discurso
capitalista ndo é exatamente um laco social na medida em que oferece ao sujeito tao
somente um objeto de consumo curto, rapido e descartavel. Esse discurso promove a
ilusdo de completude ao alcance da mao. Isso pode efetivamente levar a decepcdo, a
tristeza, ao tédio e a nostalgia do sujeito que em vdo, tentou no imediatismo a
completude do seu inacabamento. Por isso, contra o imperativo do discurso
escolarizado e capitalista, proponho a introspeccdo do sujeito leitor frente ao texto
literdrio, como um recurso identitario que estimula a falta e logo o desejo.

4 Imagem visiva
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Outra acdo comunicativa que se estabelece no confronto do leitor com o texto
literario diz respeito a Imagem visiva. Franz Kafka abre A Metamorfose com a seguinte
descricao:

Quando certa manhd Gregor Samsa despertou, depois de uma noite
mal dormida, achou-se em sua cama transformado em um
monstruoso inseto. Estava deitado sobre a dura carapaga de suas
costas, e ao levantar um pouco a cabega viu a figura convexa de seu
ventre escuro, sulcado por pronunciadas ondula¢es, em cuja
proeminéncia a colcha mal podia aguentar, pois estava visivelmente a
ponto de escorregar até o solo. Indimeras patas, lamentavelmente
esqualidas em comparacdo com a grossura comum de suas penas,
ofereciam a seus olhos o espetaculo de uma agitacdo sem consisténcia
(KAFKA, 2002, p. 17).

A descricdo da metamorfose de Gregor ou qualquer outra representagao
literdria ao invadir o mundo simbdlico do leitor é automaticamente transformada em
imagens, similares aos objetos ou fatos da existéncia real. Para alguns individuos a
elaboracdo das imagens ocorre com maior ou menor intensidade, a depender do
contexto sociocultural do leitor. O importante é que o fato literario provoca no leitor o
engendramento de novos sentidos e também de novas imagens. Esta fungdo que o
texto literdrio, inadvertidamente carrega em si, representa o lugar do qual sdo
projetadas as imagens do contexto ficcional para serem alimentadas e enriquecidas
pelas visdes do mundo interior do leitor.

Segundo Italo Calvino “existem dois tipos de processos imaginativos: o que
parte das palavras para chegar a imagem visiva e o que parte da imagem visiva para
chegar a expressao verbal” (1990, p. 99). Adotamos o primeiro tipo para discutir a
apropriacdo do texto literdrio, porque este pode ser mais utilizado no processo de
escolarizacdo do texto nas atividades de leitura literaria em classe de Educacdo de
Jovens e Adultos; além disso, a utilizagdo da palavra escrita como mediadora na
formacao do leitor possibilita ao sujeito a elabora¢do de imagens e a recriacdo destas a
partir das suas experiéncias.

Esta concepcdo comprova que o texto literdrio pode estimular o sujeito a
produzir imagens a partir de suas inferéncias. Todavia, faz-se necessario abrir um
paréntese para esclarecer de que forma a palavra estimulo estd sendo usada neste texto.
Nao entendamos, neste contexto, o estimulo vinculado a condicionamento. O estimulo
estd aqui representado por uma situacdo externa e concreta que desperta no leitor a
produgao automaética de imagens oriundas da sua propria existéncia real, fazendo com
que ele parta do contexto para o cotexto.

Essa produgdo de imagens engendradas pelo leitor se constitui num elemento
realizador do desejo do sujeito humano, no instante em que as imagens produzidas sao
fatores continuos de preenchimento da incompletude que se realiza no outro, neste
caso, o outro é o texto literdrio. E como diz Lacan: “o desejo é, no sujeito humano,
realizado no outro, pelo outro, no outro. [...] Desde entdo, o desejo do outro que é o
desejo do homem, entra na mediatizagdo da linguagem”. (LACAN apud MILLER, 1997,
p- 52).
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Esta citagdo de Lacan se tangencia com o meu pensamento de que o ser
humano s6 encontra sua consciéncia e consisténcia da existéncia real no universo do
simbolico. Por isso, Lacan defende a tese de que o desejo no ser humano, deve se fazer
reconhecer. Esta acdo do reconhecimento sé é possivel quando produzimos imagens
que nos da a sensacdo iluséria de saciedade ante o fendmeno literdrio. Mas logo essa
impressdo se esvai, porque o desejo s se realiza na incompletude do corpo cultural.
Em se tratando do texto escrito, ele é por natureza, enquanto representacdo de uma
“cadeia de expressao” (ECO, 1979, p.35), uma manifestacdo linguistica incompleta.
Desta forma, as imagens produzidas pelo leitor se coadunam a incompletude do texto
escrito, servindo de combustivel para abastecer continuamente a incompletude do
desejo no inacabamento humano.

Na concepgao de Eco (1979) a complexidade do texto escrito é motivada pelo
nao dito, que significa algo ndo manifestado na superficie. Em virtude do texto nao se
revelar em si mesmo, é que se requesta, portanto, o lugar decisivo do leitor através de
movimentos cooperativos conscientes, que chamo neste contexto de producdo de
imagem visiva.

Ainda na esteira de Eco, ele tem uma frase célebre que diz: “todo texto quer
que alguém o ajude a funcionar” (1979, p. 37). Esta frase sintetiza o poder que o texto
literario exerce sobre o leitor no instante em que é apropriado e transformado em
instrumento de compreensdo da realidade circundante. Por ser, naturalmente um
tecido construido com matéria prima vazada, esses vazios constitutivos da linguagem
textual sdo continuamente preenchidos a partir dos sentidos atribuidos pelo leitor.
Além disso, esses vazios responsabilizam o leitor a assumir atribuicdes leitoras de
ordem interpretativa.

Esse quadro sinaliza que é preciso avangar naquilo que chamamos ato de
interpretar. O ato de interpretar estd na ordem da producdo de imagens pelo leitor.
Quanto a isso Heidegger (1988, p. 204) diz que “interpretar ndo é tomar conhecimento
de que se compreendeu, mas elaborar as possibilidades projetadas na compreensao”.
Partindo desta concepgdo, a interpretagdo do leitor rompe com reducionismos
didéticos e vincula a nogdo de sentido com a possibilidade de projecao existencial de
suas imagens culturais no universo ficcional concreto. Sobre esse modo de lidar com o
imaginario Orlandi (2005, p. 70) salienta que:

O modo que propomos de lidar com esse imaginédrio é trabalhar
politicamente a relagdo dos sujeitos com os sentidos. Como dissemos,
é preciso construir condigdes para, acolhendo sua capacidade
simbélica, aumentar a capacidade de compreensao do aprendiz.
Ensinar aqui significa trabalhar o efeito-leitor com o préprio aprendiz.
E isto visa interferir na imagem que ele tem de texto e de leitura. Para
isso é preciso mexer com a capacidade que esse sujeito tem de
construir arquivos.

Neste sentido é necessédrio entender que o mecanismo de interpretacao do
sujeito leitor ndo pode ser visto como um instrumento didéatico que deve ser eficaz e
unilateral ao ser usado pelo leitor no instante da compreensao do texto. A interpretacao
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é uma experiéncia significativa que traduz as tensdes do sujeito-leitor em elementos
significantes que se reconstroem continuamente a partir da profusdo de sentidos,
engendrados pela imagem visiva. Contrariando o sentido que a escola atribui a
interpretacdo, enquanto instrumento didético eficaz e unilateral, a interpretacao
significativa é plural e ineficaz, porque nado cristalizada. Quando se trata de
interpretacdo e criacdo de imagens visivas, ndo pode haver um cédigo de eficcia,
porque tal marca desindividualizaria a competéncia do sujeito leitor. Por isso, a
interpretacdo deve acompanhar a dinamicidade do sujeito, enquanto produtor de
imagem visiva.

5 INTERLOCUCAO
Inicio este topico com as consideragdes de Graciliano Ramos acerca da fungao

da palavra escrita. Ele diz:

Deve-se escrever da mesma maneira como as lavadeiras 14 de Alagoas
fazem seu oficio. Elas comegam com uma primeira lavada, molham a
roupa suja na beira da lagoa ou do riacho, torcem o pano, molham-no
novamente, voltam a torcer. Colocam o anil, ensaboam e torcem uma,
duas vezes. Depois enxaguam, ddo mais uma molhada, agora jogando
a dgua com a mdo. Batem o pano na laje ou na pedra limpa, e ddo
mais uma torcida e mais outra, torcem até ndo pingar do pano uma sé
gota. Somente depois de feito tudo isso é que elas dependuram a
roupa lavada na corda ou no varal, para secar. Pois quem se mete a
escrever devia fazer a mesma coisa. A palavra ndo foi feita para
enfeitar, brilhar como ouro falso; a palavra foi feita para dizer.

Vimos que Graciliano Ramos concebe a palavra escrita como um elemento
intrinseco aquele que a produziu. Da mesma forma, aquele que a recebe (leitor) passa a
té-la como um elemento indissocidvel em sua vida, porque no processo de leitura e
escrita se estabelece no dmbito do texto, uma acdo interativa triadica, a que chamamos
de interlocucdo, pois envolve autor, leitor e contexto ficcional.

Embora a nogdo de interlocucao seja largamente usada para o discurso falado,
envolvendo sempre dois interlocutores, busquei inicialmente, algumas pistas no estudo
realizado por Angela Kleiman (2004, p. 65-80) que discute o processo de interlocugdo
na leitura de textos. Para a autora o leitor constroéi, e ndo apenas recebe um significado
global para o texto. E mediante a leitura, estabelece-se no tecido textual uma relacdo de
responsabilidade mutua entre leitor e autor, mantida apesar das divergéncias possiveis
de opinides e objetivos.

Assim, interessada em compreender a forma como ocorre o processo de
interlocugdo entre o leitor, autor e contexto ficcional pude pressupor nas observagdes
realizadas que talvez a grande dificuldade em por em préatica este exercicio esteja
ligada a apropriacdo de linguagens sociais priorizadas pela escola em detrimento de
linguagens sociais constituidas pelos alunos.

Entendo que, quando os professores investem diferentes formas para que os
alunos prestem atencdo, participem, compreendam e pensem, estdo atuando no sentido
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de que haja persuasdao para com o material oferecido. Contudo, ha um equivoco nessa
acgdo porque certamente o docente ndo esta promovendo a interlocugdo. Pelo contrério,
o esfor¢o do docente se torna muito maior do que a sua capacidade de penetragao na
realidade didatico-pedagogica do aluno. Desta forma, o discurso do professor e,
consequentemente do texto que escolhe para o trabalho de leitura, é recebido pelo
aluno como o discurso que tem a forca da autoridade.

Em contrapartida, as aulas que privilegiam a conversa, o debate e a discussao
de textos, tornam-se aulas em que prevalece o discurso da autoridade flexivel,
naturalmente persuasivo, utilizando a classificacdo de Bakhtin (1988). Isto significa
que, aulas em que os alunos tenham espaco para expor, explicar, falar e escrever sobre
suas compreensdes a respeito dos temas estudados devem = contribuir
significativamente para a aprendizagem.

Partindo deste contexto de ensino e aprendizagem é que percebemos que ha
nas salas, onde se trabalha com o texto literario, uma tensao entre linguagens sociais do
cotidiano do aluno e linguagens sociais sistematizadas como &reas do conhecimento.
Esta tensdo nos fez perceber que o exercicio da interlocugdo nas aulas de literatura é
um problema que ainda ndo foi valorizado o bastante, para que se pudesse buscar uma
saida alternativa.

Professores e alunos se fecham em copas e ndo desejam entender que para a
efetiva realizacdo da leitura literdria escolarizada é preciso que a linguagem
sistematizada se coadune com a linguagem do cotidiano, porque no contexto ficcional
elas se tangenciam e se amalgamam. Nessa linha de raciocinio, considero que a escola
deva levar os sujeitos a compreender a constituicdo do texto literario em sua esséncia,
isto é, no texto podemos encontrar linguagens sociais de referéncia como: da Ciéncia,
da Matematica ou da Histéria, mas podemos encontrar também, linguagens que
revelam o grotesco e o chulo.

Esse amalgama de que é constituido o texto literario, revela a sua interlocugao
com a existéncia humana. Entdo, por que impor ao aluno um olhar unilateral sobre o
texto, se ele pode encontrar a pluralidade, visto que o proprio texto contradiz essa
percepcao unilateral? Acredito no processo de interlocugdo da leitura literaria porque
sO ela é capaz de descortinar as janelas do texto e estabelecer a interdiscursividade
como medida profilatica contra os discursos pedagogicos prontos. Quanto a esta
questdo Bakhtin afirma o seguinte:

Um leitor que ndo oferece as palavras lidas as suas contrapalavras
recusa a experiéncia de leitura. E preciso vir carregado de palavras
para o didlogo com o texto. E estas palavras que carregamos
multiplicam as possibilidades de compreensdes do texto (e do mundo)
porque sdo palavras que, sendo nossas, sdo de outros, e estdo
dispostas a receber, hospedar e modificar-se face as novas palavras
que o texto nos traz (1992, p.405-406).

Ratificando as palavras de Bakhtin, as linguagens que os alunos carregam,
derivadas de suas experiéncias de vida, poderiam multiplicar as possibilidades de
compreensdo do contetido estudado, ao tempo em que eles se abririam a novas
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textualidades, novas formas de explicar a realidade histérico-literaria da qual fazem
parte. Por isso, os professores devem evitar a monologizacdo do discurso, pois esta
quebra o elo com a cadeia viva do fluxo verbal, no caso o elo com a realidade dos
alunos, seus valores e conhecimentos, dificultando a compreensao responsiva.

Assim, considero o que disse Geraldi (2002, p. 107) que a leitura é entendida
como um processo de interlocucdo entre leitor/texto/autor e que nesse didlogo o
aluno-leitor ndo é passivo, mas ao contrério, ele é o agente que busca significagdes. E
desta forma o professor ndo é um mediador de leitura, mas ele deve ser um
interlocutor presente que responde pergunta sobre questdes levantadas pelo processo
que se executa. Por isso, acrescento que essa interlocucdo so se realiza se houver um
trabalho com o aluno para que ele possa estabelecer com o texto e o autor uma relacao
de confianca e liberdade.

Portanto, o trabalho com os alunos da educagao de jovens e adultos revelou
que ao lermos o texto literdrio, interpretamos ndo s6 o mundo, mas também os
episodios ocorridos, a situacdo, as condutas, as maneiras de ser e as atmosferas, o
verbal e o ndo verbal, o dito e o ndo dito, o novo e o experimentado. Por tudo aqui
exposto, encerro com as palavras de Marisa Lajolo ao afirmar que leitura de livros de
literatura é importante, pois o cidaddo para exercer plenamente sua cidadania, precisa
apossar-se da linguagem literdria, alfabetizar-se nela, tornar-se seu usuario competente
mesmo que nunca va escrever um livro. E ratifica dizendo:

Cada leitor, na individualidade de sua vida, vai entrelacando o
significado pessoal de suas leituras com os varios significados, que ao
longo da histéria de um texto, este foi se acumulando. Cada leitor tem
a histéria de suas leituras, cada texto, a historia das suas. Leitor
maduro é aquele que, em contato com o texto novo faz convergir para
o significado deste o significado de todos os textos que leu. (2005,
p-106-107)
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