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RESUMO: Os novos enfoques de ensino de idiomas na escola brasileira atual
baseiam-se no uso da leitura e a compreensao de textos como habilidades centrais,
a partir das quais devem ser desenvolvidas as outras (expressdo oral e escrita,
compreensdo auditiva). Este principio é seguido por parte do material didatico
aprovado pelo MEC para o Ensino Médio, apds langado o PNLD 2012. El arte de leer
espafiol, material adotado para as nossas aulas de lingua espanhola desde janeiro
de 2012, provoca ja algumas ponderagdes. Este trabalho pretende refletir sobre o
uso da Literatura espanhola e/ou hispano-americana no ensino do idioma, como
uma forma representativa da cultura. Para isto, se faz uma analise de alguns
critérios discutidos ultimamente, no que se refere, sobretudo, ao papel da escola
no incentivo do habito de leitura, ao ensino de idiomas com enfoque intercultural e
a0 uso dos géneros textuais na aula de ELE. Também se comentam documentos e
bibliografia que auxiliam o ensino do espanhol hoje no pais. Finalmente, fazemos
algumas consideracdes sobre o livro diddatico, referidas a escassa presenca de
textos literarios e ao uso de textos de autores ja conhecidos, que ndo constituem
novidade para o aluno, pois tem sido amplamente editados em portugués.
PALAVRAS- CHAVE: livro didatico, literatura, enfoque intercultural.

RESUMEN: Los nuevos enfoques de ensefianza de idiomas en la escuela actual se
basan en el uso de la lectura y la comprensiéon de textos como habilidades mas
importantes, a partir de las cuales se deben desarrollar las otras (expresion oral y
escrita, comprension auditiva). Este principio es seguido por parte del material
didactico aprobado por el MEC para la ensefianza media, después de lanzado el
PNLD 2012. El arte de leer espaiiol, libro adoptado para nuestras clases de lengua
espafiola, desde enero de 2012, provoca algunas consideraciones. Este trabajo
pretende reflexionar sobre el uso de la Literatura espafiola e/o hispanoamericana
en la ensefanza del idioma. Para ello, se hace un analisis de algunos criterios
discutidos ultimamente, en lo que se refiere, sobre todo, al papel de la escuela en
el incentivo del habito de lectura, a la ensefianza de idiomas con enfoque
intercultural y al uso de los géneros textuales en la clase de ELE. También se
comentan algunos documentos e/o bibliografia que auxilian la ensefianza del
espafiol en el pais. Finalmente, hacemos algunas consideraciones sobre el libro
didactico propuesto por el MEC y sobre la presencia /ausencia de textos literarios
en dicho material.

PALABRAS CLAVE: libro didactico, literatura, enfoque intercultural.

1 Professora do CODAP/UFS. E-mail palabras75@gmail.com

Interdisciplinar ¢ Edicio Especial ABRALIN/SE, Itabaiana/SE, Ano VIII, v.17, jan./jun. 2013. EEE)



Yamicela Torres Santana

1. Introducao

O ensino da lingua espanhola no ensino bdsico tem sido uma
preocupacdo do Ministério da Educacdo e de muitos estudiosos desde que foi
implantada a lei 11.161 em 2005. Antes dessa aprovagdo, em 1998, aparecem os
Parametros Curriculares Nacionais que, em sua parte referida as linguas
estrangeiras, anunciava uma dire¢do quanto ao ensino desta disciplina na escola
regular. Esta iniciativa marca alguns rumos a seguir posteriormente e mostra a

preocupacdo pelas linguas estrangeiras modernas.

Os Parametros propdem uma visdo sociointeracional da linguagem e da
aprendizagem, devido a natureza social do processo cognitivo e as interacdes que o
aluno mantém durante o mesmo; ou seja, estas interagdes, no caso da lingua
estrangeira, com a cultura do Outro, ajudam a formar no individuo valores e
concepgOes que o favorecem na aprendizagem significativa, e também a se inserir

em outras praticas discursivas.

Por sua parte, as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL,
2006) retomam muitas das ideias dos Parametros e colocam as linguas estrangeiras
como parte importante da formagdo do individuo; isto é, o conhecimento deve ser
integrador e nao fragmentado. As linguas estrangeiras devem superar a visdao de
que seu ensino s significa o uso de regras gramaticais ou o desenvolvimento de
habilidades comunicativas. Por isto, o valor educacional da aprendizagem de uma

lingua estrangeira vai além do conhecimento dessas habilidades.

As concepg¢Oes de letramento, multiletramento e multimodalidade
podem contribuir com os objetivos propostos. A aprendizagem de uma lingua
estrangeira supde uma forma de inclusdo, que segundo as OCEM, deve levar a
compreensdo e conscientizacdo de que, além das formas tradicionais de
conhecimento, existem outras que requerem diferentes habilidades de leitura, e
ajudam a favorecer a capacidade critica para a participacdo na producdo da
linguagem na sociedade. (BRASIL, 2006, 97)

Deve-se considerar que a linguagem e a cultura sdo heterogéneas e ndo
podem ser vistas de forma descontextualizada, por isto a importancia de
apresentar seus usos em contextos e formas variadas, segundo a comunidade que
representam. E cada uso pode representar uma forma diferente de ler, interpretar

e interagir com essa realidade.
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2. Consideragdes tedricas
2.1 Sobre a leitura

Com base na fungdo social antes mencionada, os PCN declaram a
prioridade da leitura sobre as outras habilidades da lingua, pois ela garante essa
construcdo do sujeito como um ser discursivo. Ademais, na maior parte das escolas
brasileiras os alunos sé tém acesso ao idioma estrangeiro através de textos em
diferentes suportes ou quando devem enfrentar uns exames com énfase na leitura
e na compreensao textual.. Por isto, o trabalho com as habilidades se compara com
as lentes de uma cdmera fotografica, onde o foco principal seria a leitura, e
dependendo das condi¢cdes do ensino, as lentes podem ser mudadas, ou pode

ampliar-se o foco das outras habilidades comunicativas.

Por outro lado, as OrientagBes Curriculares para o Ensino Médio
assinalam desde seu inicio que o valor educativo das linguas estrangeiras vai além
de capacitar ao aluno com fins comunicativos nessa lingua, dai que este documento
também priorize o enfoque na habilidade da leitura, a pratica escrita e a
comunicacdo oral contextualizadas (BRASIL, 2006, p.87). Isto devido a necessidade
de desenvolver um curriculo organico, no qual predomine a integracdo dos

conhecimentos.

Para Kleiman (2008), o ato da leitura é uma pratica social que ndo
permanece na decodificagdo de um cddigo linguistico, mas que coloca em agdo
todo um sistema de valores e crengas que definem o leitor no grupo social ao qual
pertence. A pesar de a escola ndo ser a Unica responsavel nesta tarefa, ela é um
meio que deve favorecer a formagdo desse leitor critico que deveria ser todo
cidaddo. Ler de forma critica ndo sé permite o melhor conhecimento do mundo,
como ajuda a questionar a condi¢do que gerou determinado texto, suas intengdes,

sua ideologia, para desta maneira estabelecer opinides e conceitos.

A leitura, por outro lado, propicia o encontro com a outra cultura,
sobretudo através dos géneros escritos, ja que cada lingua e cultura usam a escrita
com diferentes fins sociais. E importante neste sentido valer-se de uma variedade
de géneros textuais, que representem as mais diversas praticas socioculturais e que
permitam desenvolver o sentido de cidadania, da heterogeneidade linguistica e
sociocultural. Desta forma, além de trabalhar o entendimento global dos textos, o
exercicio de leitura destes deve favorecer a construcdo de sentidos. (BRASIL, 2006,
p.93)
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O fomento da leitura, a formacdo de leitores criticos, também deve ser
um objetivo a se trabalhar desde a aula de lingua estrangeira. O aluno deve ter um
papel ativo na construcdo de sentidos a partir dos textos, ndo sé ao ser capazes de
interpretar o que eles apresentam, mas também na hora de construir novos

significados.

2.2 Sobre os géneros textuais

Para contribuir com a construcdo desse sujeito do discurso requer-se
uma variedade de textos que representem diferentes usos sociais da lingua
estrangeira e que proporcionem um intercambio enriquecedor para o aluno, a
partir de seu préprio conhecimento do mundo e das habilidades linguisticas que ja
possui de sua lingua materna. Neste sentido é necessario pensar o que fazemos
com os textos, ja que cada um requer de uma estratégia de compreensdo
diferente, dependendo do género, das circunstancias de criagdo que possam existir
ao redor de sua produgdo e do impacto ou consequéncias que possam ocasionar
depois. Ao promover conhecimentos, através da variedade textual, sobre costumes
e formas de dizer na cultura estrangeira, favorece-se um melhor entendimento da
propria cultura. “Essa compreensdo intercultural promove, ainda, a aceitacdo das

diferencas nas formas de expressdo e de comportamento.” (PCN, 1998: 37)

Esta relagdo entre cultura e géneros é indissocidvel. E precisamente a
variedade textual que mostra as praticas de linguagem da forma como ela é usada
no mundo social. (PARAQUETT, 2010: 154)

2.3 Sobre a competéncia intercultural

Nas OCEM, além das competéncias a desenvolver no aluno
(comunicativa, compreensdo oral, produc¢do oral, compreensdo leitora, producdo
escrita) consta a competéncia (inter) pluricultural, vista como um elemento que
ndo sO permite apreciar e ter acesso a cultura estrangeira, mas que propicia
interagOes, intercambio e enriquecimento mutuo, assim como a possibilidade de
olhar de forma diferente a prépria cultura. Quando se fala desta competéncia, se

cita o Marco Comun de referencia para las lenguas:

La lengua no es solo un aspecto importante de la cultura, sino
también un medio de acceso a las manifestaciones culturales.
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[...] En la competencia cultural de una persona, las distintas
culturas (nacional, regional, social) a las que ha accedido esa
persona no coexisten simplemente una junto a otra. Se las
compara, se las contrasta e interactian activamente para
producir una competencia pluricultural enriquecida e
integrada, de la que la competencia plurilinglie es un
componente, que a su vez interactla con otros componentes.
(MARCO, capitulo 1)

Desta forma, o trabalho com uma variedade textual significativa, que
mostre as diferentes praticas socioculturais, podem provocar o intercambio

esperado e trabalhar em fungdo da competéncia intercultural.

Alguns autores, quando se fala em educacdo intercultural, se referem a
identidade cultural e como ela estd conectada ao grupo cultural ao qual o individuo
pertence. Desta forma, segundo Paraquett (2010), devemos considerar que o
ensino de linguas estrangeiras precisa trabalhar a identidade desde o ponto de

vista do ambiente no qual o aluno vive, em didlogo com outras pessoas e culturas.

2.4 Literatura e ensino de ELE

A presenca marginal da literatura na aula de ELE é um fato. Segundo
Garcia (2007), a partir dos anos 80, com o modelo comunicativo e seu carater
utilitdrio, a énfase recai em aspectos menos estaticos que a literatura, definida
como um discurso pouco mutavel, se comparado com outros mais flexiveis e
efémeros. Acontece uma rejei¢do do discurso literario, que se considerava afastado

das formas e expressdes usadas na comunicacdo diaria.

Nos anos 90, autores como Maley & Duff revalorizam a literatura no
mundo das linguas estrangeiras como um recurso para o ensino e ndo como objeto
de estudio literdrio (Garcia apud Maley & Duff, p.5). Em efeito, a literatura deve
ser vista como um arsenal onde os estudantes podem reconhecer valores de
determinados grupos sociais, num dialogo intercultural, da mesma forma em que
outros tipos de textos podem fazé-lo. E, além disso, uma forma de expressdo
cultural e artistica que ja possui fungdo estética, e que explica a realidade através

de outros recursos.

Mas esta caracteristica ndo s6 ndo interfere nos programas de ELE, como
também pode ajudar a desenvolver as competéncias esperadas, da mesma forma

que outros tipos de textos podem.
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Garcia (2007) reconhece varias razées de por que introduzir a literatura

na aula de ELE:

1. O carater universal dos temas literarios. Temas como
o0 amor, a morte, a amizade, etc., sdo comuns a todas as
culturas e por isto, uma forma de aproximagao ao mundo do
estudante, e de que este nao sinta estranhamento.

2. A literatura é material auténtico. As obras literarias
ndo estdo feitas para ensinar linguas, ou seja, o aluno
enfrenta textos feitos para falantes nativos.

3. O valor cultural da literatura. O seu uso pode
favorecer a transmissdo de cddigos sociais; os estudantes
podem compreender as formas de vida de um pais pois,
apesar da ficcionalidade da obra literaria, os personagens
transmitem comportamentos, costumes, formas de falar, etc.
4. Riqueza linguistica que aportam os textos literarios.
Significa incremento do vocabulario, conhecimento de
estruturas sintdticas, num contexto de lingua natural. Pode
enriquecer a linguagem do aluno e facilitar o trabalho com
mais de uma habilidade.

5. Permite criar um compromisso pessoal do estudante
com o texto, no caso de sentir-se atraido pela histéria, ou por
outras obras do autor, etc.

A estes poderiamos incrementar que uns dos objetivos do Ensino Médio
é a formagdo de cidaddos capazes de ler de forma critica, como uma pratica que
ajude a aprender, a compreender formas de agir e de pensar e diferentes pontos
de vista. O discurso literario, dotado da condig¢do da transgressdo, garante a quem

|é um exercicio de autoconhecimento e de liberdade.

Segundo estas consideracgdes tedricas, a base de nossas reflexdes com
relacdo ao livro diddtico especificado, estaria na constatacdo dos critérios antes
expostos. Isto é, entendemos como principios os que norteiam o ensino de ELE
hoje no Brasil, por um lado, as orientagdes produzidas pelo MEC deixam claro que a
leitura e a compreensao leitora sdo as habilidades centrais no processo de ensino-
aprendizagem das linguas estrangeiras no ensino médio, o que provoca que o
trabalho com a variedade textual seja indispensdvel para alcangar este objetivo; e
por outro lado, a importancia de enfocar este ensino em praticas socioculturais
representativas da cultura alvo. Além disso, apoiamos a analise, com as
ponderacbes de pesquisadores e professores sobre leitura, géneros textuais,

competéncia intercultural e uso da literatura para o ensino de ELE.
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3. Sobre El arte de leer espafiol

O Programa Nacional do Livro Didatico 2012 (PNLD) apresentou, no caso
da lingua espanhola, trés cole¢des aprovadas para as escolas publicas. El arte de
leer espafiol, das autoras Deise Cristina de Lima Picango e Terumi Koto Bonnet
Villalba, foi o escolhido pelo CODAP-UFS por parecer-nos, depois de uma analise
geral, o mais compativel com as ultimas mudancas referidas aos objetivos das

linguas estrangeiras no Ensino Médio.

Depois de alguns meses de uso deste material didatico uma das
questdes que nos faz refletir sobre o mesmo é a escassa presenca de textos
literdrios na ampla sele¢do textual que o livro oferece, considerando também a
evidente centralidade na leitura e na compreensdo que, a partir destes textos,
caracteriza o livro. Outras anadlises poderdo ser feitas sobre o correto
desenvolvimento (ou ndo) destas habilidades declaradas como principais; neste
caso, s6 me referirei aos textos literarios. Neste caso, consideram-se textos
literarios os que tém uma funcgdo estética, ndo pratica, e possuem caracteristicas

como a conotacdo, polissemia e subjetividade, dentre outras. (GOMEZ, 2008, 17)

A selecdo de textos de forma geral responde a divisdo em temas das
unidades do livro. No volume 1 os temas sdo Identidade, A lingua é util para a
comunicag¢do, A escola da vida e O corpo e a qualidade de vida. Aqui aparecem dois
textos literdrios, um poema do escritor guatemalteco Humberto Ak’abal, e outro do

poeta chileno Pablo Neruda.

O volume 2 se divide nas unidades América... América, Trabalho e
sociedade, O mundo urbano, Saude e relagées humanas; neste caso aparecem trés

textos do escritor Eduardo Galeano.

O volume 3 contém as unidades Informagéo, aventura e médio
ambiente, Musica, poesia e seus amores, Ciéncias e tecnologia, A vida passa por
comemoragdes e inclui 2 textos poéticos, um de Luiz de Camdes e outro de Pablo

Neruda.

Como podemos perceber ha pouca representatividade de textos
literdrios, e os autores escolhidos sdo os que tradicionalmente aparecem em todos
os livros didaticos: Pablo Neruda e Eduardo Galeano. Pode-se pensar que os temas
que definem a sele¢do ndo provocam o uso de textos literdrios ou que estes nao
devem ser prioridade numa sele¢ao que pretende ser uma mostra contextualizada

de outros usos e situagdes socioculturais. Porém, ha ocasides em que se poderiam
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ter explorado mais as possibilidades que oferece a literatura. Por exemplo, na
unidade 2, do livro 3 Musica, poesia e seus amores, aparece o Soneto 11 de Luiz de
Camdes, e existe um poema muito parecido na literatura espanhola Definiendo el
amor, de Francisco de Quevedo, que pode ser usado com os mesmos objetivos, ou
pelo menos ser apresentado aos estudantes, mas isto passa desapercebido e se

prioriza na sele¢do um autor da lingua portuguesa.

Em outros casos, analisando a colegdo como um conjunto, algumas
questdes parecem repetitivas. No livro 1 e no livro 3 aparecem obras de Pablo
Neruda (com objetivos diferentes), e nos dois volumes as atividades estdo
relacionadas com os dados biograficos do autor, sem que se explore muito mais,

como podemos ver na continuagao.

Figura 1: Excerto da obra de Neruda
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FIGURA 2: Excerto da obra de Neruda
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Vemos que a atividade do livro 3 (Figura 1), no inicio, tenta achar uma
conexdao com o conhecimento precedente do aluno, quando pergunta se ele
lembra do poeta Pablo Neruda. Depois se apresenta um texto em forma de
perguntas e respostas, e sobre ele o aluno devera responder, de forma
reprodutiva, algumas questGes sobre a biografia do autor. A informagdo

apresentada, em ocasibes, parece um pouco superficial, sobre tudo se o interesse é
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conhecer sobre a vida e a obra de um escritor tdo importante como este. Nos dois
casos se pergunta sobre o nome do poeta, fazendo uma referéncia ao falso cognato
apellido/apelido/apodo. No segundo caso, além do nome, se pergunta sobre a
idade, e a atividade fica num nivel de decodificagdo, sem que se provoque outro

guestionamento sobre o texto.

Por outro lado, as atividades que de alguma forma se relacionam com
textos literdrios ou escritores, ndo conseguem sair dos esteredtipos, um exemplo
disto é no livro 1, nas atividades relacionadas com Cervantes, as perguntas que o
aluno deve responder sdo: Como é Dom Quixote?, Como é seu companheiro
Sancho Panga? Qual dos dois te parece mais interessante? Evidentemente o tipo de
resposta esperada leva ao aluno a ideias j& estabelecidas sobre estes dois
personagens: Dom Quixote e Sancho sdo de alguma forma opostos, o primeiro é
um sonhador que luta pelos seus ideais, o segundo é realista; o aspecto fisico dos
dois também é diferente, um é alto e muito magro, o outro, pequeno e gordo, etc.
Neste caso, ndo aparece outra referéncia a obra de Cervantes, os alunos devem
pesquisar sobre o assunto da obra, os personagens e as caracteristicas destes, com
perguntas como: o que é O Quixote? Quem o escreveu? Quando o publicou, sobre
que fala e por que é importante? Ou seja, desde o nosso ponto de vista, ndo somos
obrigados a conduzir uma leitura desta obra, por demais impossivel neste nivel,
mas ja que se optou pela introdugdo de uma referéncia ao romance, as perguntas
sobre ele poderiam se distanciar um pouco daquilo que todo mundo sabe e que

representa um lugar comum da cultura hispanica.

Se analisarmos a sele¢do podemos achar os mesmos textos e autores
latino-americanos que encontramos em quase todos os livros didaticos para o
ensino do espanhol -a excecdo de Humberto Ak’abal- apresentando além disso
uma visdao muito limitada e estereotipada dessas mostras de textos literarios. Sdo
também os autores que encontramos em edicGes em portugués em todas as
livrarias. E preciso que o aluno do ensino médio saiba que além de Pablo Neruda e
Eduardo Galeano, a regido possui uma consideravel representacao literaria e que a
nossa literatura, fiel expressao de cultura, também pode dizer ao respeito de quem

SOMOS e COmO pensamaos.

N3do entanto, ndo acreditamos que as aulas de ELE devem se tornar aulas
de literatura, nem que o livro diddtico deva sé conter textos literdrios, mas
devemos ter cuidado para ndo cair naquilo que queremos evitar: textos e

atividades que se repetem, ndo sé dentro do material, mas também de outras
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colecbes para esta, apresentacdo estereotipada de autores e obras ou
apresentacdao superficial dos mesmos. Assim, resulta que o aluno reconhece a
Pablo Neruda como o poeta do amor, em ocasides um poeta social, e a Eduardo
Galeano como um escritor somente interessado em realizar criticas a sociedade

latino-americana atual.

4. Conclusoes

Como analisado antes, é necessdrio lembrar o papel da leitura e da
compreensdo textual como habilidades centrais no ensino de linguas estrangeiras;
ler ndo é decodificar, é questionar o texto, para descobrir a sua intencdo, o
contexto em que foi produzido, quem é o autor e por que o escreveu, etc. Desta
forma, o aluno pode estabelecer um didlogo proveitoso, que ndo fique no nivel
reprodutivo de algumas das atividades comentadas, mas que o permita refletir ndo

sé sobre um texto, e sim sobre outros aspectos de sua vida, seu pais, sua cultura.

Por outro lado, o uso de uma variedade de géneros textuais que
representem as diferentes praticas socioculturais da cultura objeto de estudo, deve
considerar os textos literdrios como uma forma de expressdao dessa cultura; isto,
sem duvidas, ajudard ao trabalho para a formacdo de uma competéncia
intercultural de uma maneira mais integrada. A literatura também educa, serve
para ensinar habilidades da lingua e para a formacdo cultural do individuo; é uma
(re) construgdo do mundo através das palavras; o texto literdrio nos diz quem é o
outro e quem somos nés mesmos, como 0 outro pensa e se expressa, o que nos faz
refletir sobre como ndés mesmos pensamos e nos expressamos. Ndo devemos
esquecer que o encontro com outra cultura é sempre uma forma de olhar e

questionar a nossa, € um caminho nos dois sentidos, um enriquecimento.

Desta forma, conforme analisado, consideramos que o livro didatico El
arte de leer espanol, apresenta poucos textos literdrios, com autores latino-
americanos muito conhecidos e que podem passar ideias estereotipadas sobre os
mesmos ou sobre a literatura que se escreve no continente. (Pablo Neruda- poeta
do amor, poesia social; Eduardo Galeano- crénicas sociais); (sobre Dom Quixote-
esteredtipos: o que representa Dom Quixote, o que representa Sancho Panga). Se
por um lado sobre estes autores e obras, embora ja conhecidos e estudados,
sempre podemos provocar algum tipo de andlise nova, seria interessante

apresentar outros, que provoguem novos questionamentos e novas experiéncias
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nos estudantes. O Brasil, como parte da América Latina, tem muito em comum com
0s paises que se encontram ao seu redor, e através da producdo artistica e literaria

podemos descobrir que nos une ou nos separa.

O interesse destas reflexdes ndo é, ndo obstante, propor nenhum
modelo conservador que considera a literatura como um conjunto de textos
candbnicos para uma elite, e sim lembrar que a literatura é uma manifestacdo de
qualquer cultura, que oferece inimeras possibilidades para o ensino, quando se
apresenta ndo s6 como uma mostra de textos de determinado autor ou pais, e sim
como um veiculo de anélise. E, como os outros tipos textuais, uma representacdo

do idioma em diferentes situagGes.

Por sua parte, temos que lembrar sempre que o livro oferecido pelo MEC
—0 qualquer um que tenhamos a oportunidade de escolher para nossas escolas-
ndo é o Unico material didatico que o professor deve usar para suas aulas, ndo é o
dono da verdade sobre a lingua alvo e nem sequer tem que ser a primeira opgdo
para o trabalho com uma lingua estrangeira. No caso especifico de El arte de leer
espafiol, mais que um material que pode ser usado sem questionamentos,
representa uma guia para o professor, pois provoca a reflexdo e oferece outras
oportunidades de trabalho, além da proposta que ele apresenta, tornando-se um

texto aberto que nds, professores, podemos ajudar a completar.
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