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RESUMO: Este artigo tem por objetivo discutir o desenvolvimento de habilidades e
competéncias no processo de leitura-escrita. Segundo as orientagdes dos PCN de
Lingua Portuguesa e da Prova Brasil, os alunos do ensino fundamental devem
chegar ao final do processo dominando certas habilidades de leitura e escrita. Para
se atingir essa meta, defendemos um ensino de lingua portuguesa que alie artes e
a didatizacdo de géneros textuais que atenda aos novos preceitos e paradigmas
despertados pelos estudos e pesquisas da Linguistica, como a teoria dos géneros
textuais. Para estar a par disso, é necessdrio que o professorado se coloque em
processo de formagdo continuada. Contudo, se ha um desinteresse por parte dos
alunos, isso é reflexo, além de um despreparo técnico-didatico-pedagdgico, da
resisténcia por parte de professores em mudarem seus paradigmas e métodos de
ensino.
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RESUMEN: Este articulo tiene como objetivo discutir el desarrollo de habilidades y
competencias en el proceso de lectura y escritura. De acuerdo con las directrices de
la PNC Portugués Idioma Prueba y Brasil, los estudiantes de primaria deben llegar a
la final de los procesos de masterizacion ciertas habilidades de lectura y escritura.
Para lograr este objetivo, abogamos por la ensefianza de la lengua portuguesa que
combina arte y didactization de géneros que cumple las nuevas normas vy
paradigmas despertados por los estudios e investigaciones de la lingliistica, como la
teoria de los géneros. Para estar al tanto de esto, es necesario que los profesores
ponen a si mismo en el proceso de educacion continua. Sin embargo, si hay una
falta de interés por parte de los estudiantes, es una reflexidn, y la falta de técnica y
pedagogica-didactica, los profesores de la resistencia al cambio de los métodos de
ensefianza y paradigmas.
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INTRODUCAO

O desinteresse pela aprendizagem escolar dos estudantes do Ensino
Fundamental (segundo segmento) é gritante. E o ensino-aprendizado da Lingua
Portuguesa (LP) ocupa um lugar de destaque e motivo para preocupag¢do no ambito

da educacgao.

Partindo de nossa observagdo empirica, percebemos que esse
desinteresse dos discentes é causa relevante para acentuar as dificuldades de
aprendizagem. Isso é provocado, entre outros fatores, pela falta de estimulo e
baixa autoestima diante do que é oferecido em sala de aula e pela pedagogia
tradicional de ensino conteudistico amorfo, descontextualizado, sem uma relacado
com o mundo social real. Essa realidade reflete o despreparo técnico, didatico e
pedagogico dos professores de LP. Por isso, hd a necessidade da utilizacdo de
diferentes formas de linguagem e metodologias de ensino mais eficazes para o
desenvolvimento das prdticas de linguagem pelas quais se da o aprendizado
significativo da referida lingua em consonancia com os estudos e pesquisas da

ciéncia da linguagem.

Nesse sentido, “o estudo/ensino de Lingua Portuguesa deve possibilitar
aos alunos utilizarem diferentes formas de linguagem, visto que [é] através delas
[que] se da o processo de comunicagdo” (FRANCA, 2006, p. 64). Fundamentando-se
nisso, possibilitar aos discentes o contato com as varias linguagens, entre as quais
as das Artes — o ludico entra como meio intermediador e facilitador no processo de
ensino-aprendizagem da LP, em conjunto com uma proposta de trabalho com
géneros textuais (“unindo o util ao agradavel”) — é uma forma de desenvolver

competéncias e habilidades para as capacidades de linguagem.

Nosso trabalho, assim, discute as concep¢bes de competéncias e
habilidades no processo ensino-aprendizagem de leitura-escrita em LP. Os
conceitos de competéncias e habilidades entraram com muito vigor nos
documentos oficiais do governo que ditam os rumos sobre a educagdo brasileira,
como os PCN (Parametros Curriculares Nacionais) e o SAEB (Sistema de Avaliagdo
da Educacdo Brasileira, do qual faz parte a Prova Brasil, prova que avalia o nivel de
leitura dos alunos do Ensino Fundamental). Essas competéncias e habilidades
devem ser refletidas no dominio da leitura e da escrita dos varios géneros textuais

que circulam socialmente, como os géneros jornalisticos e literarios, por exemplo,
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pois é o texto que deve ser o eixo central do processo ensino-aprendizagem da

lingua materna.

Essa perspectiva nos leva a acreditar na necessidade de uma formacao
continuada dos professores de LP, no sentido de melhor preparar técnica, didatica
e pedagogicamente o professorado, proporcionando novos paradigmas a partir dos
estudos e pesquisas da ciéncia linguistica: os diferentes usos da lingua/linguagens é
que possibilitam o dominio das competéncias e habilidades de leitura-escrita, ao

contrdrio do ensino tradicional gramatiqueiro.

Para proporcionar essa formagao continuada aos professores da Rede
Municipal de Educagdo de Aracaju, a SEMED (Secretaria Municipal da Educacédo)
mantém o Programa Horas de Estudo, contudo ha um baixo indice de frequéncia.
Ressaltamos que a proposta tedrica que aqui apresentamos foi oferecida aos

professores da Rede no referido Programa em forma de oficina.

Como prova de que nossa proposta é vidvel e que pode proporcionar
bons resultados, ilustramo-na com um trabalho desenvolvido com o género textual
crénica, com duas turmas de 92 ano, da EMEF Jornalista Orlando Dantas, do

municipio de Aracaju, no primeiro semestre de 2010.

1. COMPETENCIAS E HABILIDADES: O QUE SAO?

Os termos competéncias e habilidades sdao daqueles que cairam no gosto
das ciéncias da educagdo a ponto de entrarem com muito vigor nos documentos
oficiais do governo que ditam os rumos sobre a educagdo brasileira. Perrenoud
(2000) define competéncia como a capacidade de agir eficazmente em
determinado tipo de situacao, apoiando-se em conhecimentos, mas sem se limitar
a eles. J4 habilidade refere-se, especificamente, ao plano objetivo e pratico do
saber fazer e decorre, diretamente, das competéncias ja adquiridas e que se

transformam em habilidades, segundo Macedo (2009).

Diz ainda Macedo (2009) que a competéncia é uma habilidade de ordem
geral, enquanto a habilidade é uma competéncia de ordem particular, especifica. E
a qualidade relacional de coordenar a multiplicidade (concorréncia) a unicidade
(competicdo). Para isso, supGe habilidade de tratar — ao mesmo tempo — diferentes

fatores em niveis diferentes. O que ndo quer dizer que competéncia seja apenas

Interdisciplinar e Ano VIlI, v.19, n2 02, jul./dez. 2013

Itabaiana/SE | ISSN 1980-8879 | p. 277-294 273



José Marcos de Franga

um conjunto de habilidades: é mais do que isso, pois supde algo que nao se reduz a

soma das partes.

Podemos definir com Perrenoud de outra forma: “[...] a competéncia é
uma capacidade de produzir hipoteses, até mesmo saberes locais que, se ja ndo
estdo ‘constituidos’, sdo ‘constitutiveis’ a partir dos recursos do sujeito” (2000, p.
69). Ja a habilidade, segundo Geglio (s/d, p. 2), é “entendida como uma capacidade
que diz respeito a um fazer circunscrito a uma agdo menor, ndo menos importante
nem, talvez, complexidade secunddria, mas de aspecto limitado.” Sendo assim,
desenvolver as competéncias e habilidades de ler e escrever nos educandos é

desenvolver-lhes capacidades.

Essas capacidades, dentro do processo de aprendizagem e dominio da
lingua materna, de acordo com a proposta da teoria dos géneros textuais, sdo as
capacidades de linguagem. Assim, o ensino de lingua deve ter como objetivo
primordial desenvolvé-las nos alunos para a agdo de linguagem que precisam
empreender no ato comunicativo e no exercicio de sua cidadania (FRANCA, 2010).

As capacidades de linguagem se caracterizam, segundo Francga (2010, p. 158), pela:

. Capacidade de agdo — possibilita ao agente adaptar
sua produgdo de linguagem ao contexto, ou seja, de
contextualizagdo, de adaptar-se a situagdo de interagdo onde
emerge essa pratica.

. Capacidade discursiva — possibilita selecionar o
género adequado a situagdo, selecionar uma “arquitetura”
para o texto, o que significa escolher um plano global do
texto de acordo com o modelo que circula na sociedade;
escolher os tipos de discurso e os tipos de sequéncia que vdo
integrar o texto.

. Capacidade linguistico-discursiva — significa ter
capacidade para selecionar o modo de realizar a coesdo do
texto, selecionar a coesdo verbal (tempos verbais), a sintaxe,
a selegdo lexical, a variante a ser adotada.

Em resumo, as competéncias e habilidades que as aulas de lingua
portuguesa devem desenvolver nos alunos sdao no sentido de torna-los proficientes
em leitura e escrita por meio das agGes de linguagem em textos socialmente
concretos, em situagdes de uso o mais proximo possivel do real. E isso envolve,
também, o uso literdrio-artistico da linguagem verbal e de outras linguagens

artisticas.
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2. 0 TEXTO COMO EIXO CENTRAL DE ENSINO: OS GENEROS TEXTUAIS

O eixo central do ensino de lingua deve se instalar no texto, como
realizagdo discursiva do género e uso efetivo da lingua/linguagens. O texto esta
concretizado em um determinado género do discurso/texto, este por sua vez,
pertence a diversos tipos de discursos associados a vastos setores de atividade
social. Assim, em defesa do ensino por meio dos géneros discursivos/textuais,

apresentamos as seguintes vantagens:

1. a nogdo de género se apresenta com potencial para
solucionar as limitagdes do ensino de produgdo de texto,
dado o seu papel social de representar, sob as formas de
texto, os padrdes culturais da comunidade em que se
inserem;

2. o aluno, pelo constante contato com os géneros
discursivos, vai se apropriando dos mecanismos sdcio-
linguisticos que estruturam os enunciados;

3. os géneros, pelo seu carater heterogéneo, vdo
permitir que o aluno tenha uma pratica pluralizada no uso da
lingua;

4, o género constr6i de maneira funcional a
competéncia linguistica do aluno no uso da gramatica de sua
lingua materna;

5. 0s géneros consideram a situagdo de produgdo de um
discurso (quem fala, para quem, lugares sociais dos
interlocutores, posicionamentos ideoldgicos, em que
situagdo, em que momento histérico, em que veiculo, com
que objetivo, finalidade ou intengdo, em que registro, etc.).

E pertinente ratificar que se pretende estimular a reflexdo sobre a
necessidade da escolha e analise da abordagem do processo ensino-aprendizagem,
considerando a competéncia comunicativa como objetivo primordial ao invés do
acumulo de conhecimento gramatical com base na memorizagdo de regras,
buscando, assim, a familiarizagdo, a construcdo e a aquisicdo de habilidades e
competéncias centradas na interacdo humana por meio dos usos das diversas
linguagens. Pensando assim, estamos em consondncia com a proposta
sociointeracionista da lingua que vé a linguagem como um conjunto de atividades e
uma forma de agdo. Essa visdo toma a lingua como um conjunto de praticas
enunciativas resultante de usos auténticos da lingua feitos em textos produzidos

por sujeitos historicos e sociais (MARCUSCHI, 2008). Dentro desta concepgdo, o
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trabalho com géneros textuais mostra o funcionamento da sociedade, por isso
leitura e compreensdo devem ser encaradas como trabalho social e ndo como

atividade individual, consoante Marcuschi (2008).

Isso porque “a lingua[gem] é o veiculo que possibilita ao homem ler o
mundo e as suas manifestagdes artisticas e através dela expressar oralmente ou
por escrito a leitura que dele faz” (FRANCA, 2006, p. 64) e os géneros textuais “sdo
praticas sécio-histéricas que se constituem como ag¢des para agir sobre o mundo e
dizer o mundo, constituindo-o de algum modo” (DELL’'ISOLA, 2007, p. 17). Assim, os
géneros textuais concretizam o uso da lingua(gem) em forma de textos. Com base
nesse pressuposto e movidos pela necessidade de sensibilizar os alunos para a
importancia do estudo da Lingua Portuguesa e das Artes, defendemos um processo
de ensino-aprendizagem que toma as artes como elemento intermediador do
processo de estudo da lingua real e concretizada nos géneros textuais, verbais, e
nas linguagens artisticas, verbais e ndo verbais. “Denominam-se géneros textuais,
formas verbais de agdo social relativamente estaveis realizadas em textos situados
em comunidades de praticas sociais tipicas e em dominios discursivos especificos”
(DELL’ISOLA, 2007, p. 17).

Tem por finalidade, este processo que alia lingua e artes, estimular a
autoestima e a autonomia dos discentes no sentido de refletir, discutir, expressar
sentimentos e desenvolver seu lado criativo a medida que desenvolve habilidades e
competéncias linguistico-artisticas. Isso se da quando o aluno percebe que ele é
capaz de fazer, de realizar ao transformar e produzir os mais variados textos nas
mais variadas linguagens, artisticas ou ndo. Como produzir uma parddia a partir de
uma musica dada, um quadro artistico a partir da tematica da mesma musica ou
escrever e montar uma peca de teatro tendo como mote o tema da musica, ainda.
Enfim, em todos esses casos, hd um processo de aquisicdo e dominio das

linguagens presentes nesses géneros.

A iniciativa de desenvolver um trabalho pautado no uso pratico da
Lingua Portuguesa, artistica ou ndo, destacando sua importancia diaria para o
aluno/cidaddo, parte da constatagdo de que o ensino tradicionalmente
“gramatiqueiro” nada ou pouco acrescenta ao ensino dessa lingua, contribuindo

assim, para o desinteresse dos alunos. Para Meurer (2000, p. 152),

[um] ensino tradicional da linguagem humana fundamentado
na gramatica, coesdo e nas modalidades retdéricas, bem como
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nos aspectos da coeréncia textual, tem se mostrado
altamente ineficiente, ndo se preocupando e ndo dando
conta das situagbes especificas em que os individuos
efetivamente utilizam a linguagem como instrumento de
interagdo, reproducdo e/ou alteragdo social.

Tendo em vista solucionar, ou pelo menos amenizar tal quadro no ensino
atual de LP em turmas de ensino fundamental, propomos desenvolver atividades
linguageiras com as artes nas suas diferentes manifestacdes e linguagens, a
exemplo da musica, da danga, do teatro, da literatura etc. assim como a linguagem
da midia expressa em seus varios géneros (noticia, reportagem, artigo de opinido,

editorial, entrevista). Isso porque, como pontua Gutiérrez Pérez (1978, p. 47),

As novas linguagens que a sociedade atual utiliza, que foram
criadas pela assimilagdo da imagem visual e sonora com a
linguagem oral e escrita e que nos chegam através dos meios
de comunicagdo de massas, estdo modificando
substancialmente as relagées dos homens entre si e, como
conseqiéncia, criando novas formas antropoldgicas e
culturais.

Dessa forma, é pertinente ratificar que se pretende com essa proposta
de ensino oferecer alternativas, no sentido de despertar a autoestima dos
discentes, fazendo-os participes ativos do processo de aprendizagem,
contraditoriamente a forma tradicional e ortodoxa do ensino-aprendizado vigente,
a medida que as vdrias linguagens, inclusive as que eles dominam, sdo transpostas
para uma situacdo de aprendizagem por meio de praticas de linguagem com o

trabalho com géneros textuais da midia e das artes.

Nosso trabalho também é motivado por aquilo que diz Emerson de

Pietri:

Para alunos vindos de comunidades ndo-letradas, cujas
praticas sociais se baseiam na oralidade, o contato com o
material escrito é algo que precisa ser construido em
contexto escolar: agGes ja naturalizadas para os que vivem
em comunidades altamente letradas, como manusear um
livro ou um jornal, por exemplo, conhecer as organizagGes
internas desses materiais (como saber qual a fungdo do indice
em um livro), e as fungBes que possuem (em que consiste um
editorial?), podem ser obstaculos intransponiveis para alunos
de comunidades ndo-letradas, caso se parta do principio, na
escola, de que o aluno ja chega aos bancos escolares
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conhecendo esses materiais e as praticas que envolvem.
(PIETRI, 2007, p. 13)

As palavras do autor traduzem a nossa realidade, pois lidamos com
alunos de comunidades ndo-letradas, com pouco habito de leitura e escrita, assim,
partimos do principio de que é preciso dar a esses alunos, na escola, a
oportunidade de conhecer, folhear, ler e reproduzir os mais variados géneros
textuais para que possam adquirir o letramento devido. Para Schneuwly e Dolz
(2004), o género é utilizado como meio de articulacdo entre as praticas sociais e os
objetos escolares, especialmente no ensino da produgdo de textos orais e escritos.
“E através dos géneros que as praticas de linguagem materializam-se, nas
atividades dos aprendizes”, afirmam (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 74).

Segundo os autores, os géneros podem ser considerados instrumentos
que possibilitam a comunicagdo, de acordo com a concepgdo bakhtiniana. Contudo,
na concepgdo desses autores, servem ndo somente ao propdsito da comunicagdo
mas também como “um termo de referéncia intermedidrio para a aprendizagem”
(idem, p. 75), afinal, a aprendizagem da linguagem se da, dizem os pesquisadores,
entre as praticas e as atividades de linguagem e é neste ponto que a escola deve
adotar os géneros textuais como objeto de ensino (nos dois eixos de uso: a leitura e
a escrita e no eixo da reflexdo linguistica), considerados como artefatos sécio-
histéricos que circulam na sociedade. E papel da escola torna-los objetos de
ensino-aprendizagem efetivos porque “o género, [antes] instrumento de
comunicagdo, transforma-se em forma de expressio do pensamento, da

experiéncia ou da percepc¢do” (idem, p.76).

De acordo com Nascimento, Gongalves e Saito (2004, p. 34), “um
trabalho que pretenda abordar géneros textuais como objeto de ensino atua,
fundamentalmente, na (re) construcdo da situacdo de producdo e na recepgdo do
texto lido”, em outras palavras, é preciso criar condi¢Oes reais de usos reais no
mundo real em que esses géneros circulam. Em vista disso, Nascimento e Saito
(2006) salientam que os textos se apresentam com uma superficie linguistica muito
heterogénea, o que exige, por parte do professor, o cuidado na organizagdo de

atividades didaticas.
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3. DA NECESSIDADE DE UMA FORMACAO CONTINUADA: TECNICA, DIDATICA E
PEDAGOGICA

O Ensino Superior na drea das licenciaturas vem passando por um
processo de discussdo e renovag¢do com propostas de reformulagdo de grades
curriculares. Isso demonstra uma preocupac¢do em estar atualizado com as novas
tendéncias e os novos paradigmas. Com o curso de licenciatura em Letras ndo é
diferente. Parece-nos que todas essas reformulagdes sdo no sentido de fugir a uma
formacgdo tradicional no campo das Letras que ao longo do tempo se mostrou
ineficiente, incapaz de atender ao ensino de lingua que de fato leve o aluno a
dominar a escrita e a leitura com proficiéncia. Contudo, é de impressionar que
ainda persista com muito vigor — porque hd muita resisténcia em aceitar que o
ensino de lingua materna ndo pode se restringir apenas ao ensino de gramatica

normativa — um ensino preso a tradigdo normativo-gramatical.

Assim, partimos da seguinte questdo: o docente de lingua portuguesa
esta preparado técnica, didatica e pedagogicamente para ensinar a lingua materna
dentro dos novos paradigmas da Didatica, da Pedagogia e da Linguistica? A nossa
hipdtese é que falta um preparo técnico-didatico-pedagdgico, em nivel de

|n

graduacado, por isso repetem o “repetitivel” da tradicdo de um ensino ainda calcado
na pedagogia tradicional e normativo-gramatical. Uma parcela dos docentes de
lingua materna carece, pois, de se atualizar com essas discussdes e formar mentes
mais abertas e reflexivas sem o ranco e dogmatismo desse ensino tradicional

dominando o cenario no ensino de lingua materna.

E aqui que entra a formacdo continuada. Ao discutirmos a formacdo
técnico-didatico-pedagdgica do professor de lingua, partindo do pressuposto de
que ele é carente de uma formagdo mais sélida e consistente, procuramos chamar
a atencdo quanto a necessidade de uso de métodos e técnicas mais em
consonancia com o momento histérico-ideolégico e com as novas tecnologias
educacionais assim como com o0s avangos das ciéncias da linguagem. Que a
formacdo o possibilite dominar as novas tecnologias em favor do processo ensino-
aprendizagem e que o possibilite inovar e estar atualizado com as novas tendéncias
e os novos paradigmas sobre a lingua(gem) para que isso faga parte de sua pratica

docente.

A formacgdo continuada de professores se propGe oferecer essas

atualizagdes principalmente aqueles que deixaram a graduac¢do ha algum tempo e
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ndo tiveram contato com as novas propostas tedricas, como a Teoria dos Géneros
Textuais, por exemplo, constante nas propostas do SAEB. Por isso defendemos uma

formacdo continuada de carater técnico-didatico-pedagdgico.

Esclaregamos o que concebemos como formagdo técnico-didatico-
pedagogica. A concepgdo que aqui damos a técnico é no sentido da formacgdo
plena, de dominio de conteddo das matérias das disciplinas especificas, uma
formacgdo sdlida e consistente com bases cientificas, em que se possa sempre
confrontar teoria e pratica. Com isso, que a teoria seja sempre a base de reflexao
sobre a pratica. Que se forme, se baseie na Linguistica como a ciéncia da linguagem
para refletir sobre o ensino de lingua(gem), que ndo se restringe, ndo confunde

com o ensino gramatica pela gramdtica normativa.

Ja a concepcgao diddtica que damos, é no sentido de dominar as técnicas,
os métodos e as metodologias de ensino necessarias para o processo, mas nao so.
Dominar esse cabedal didatico é saber dominar o quando, como, por que e para
qguem ensinar o que precisa ser ensinado. E, principalmente, saber como passar
determinado contetudo levando-se em conta todas as outras variantes
intervenientes do/no processo ensino-aprendizagem. Saber passar os diversos
conteldos com as técnicas e metodologias adequadas a situacdo de ensino-
aprendizagem e as questdes sécio-politico-ideoldgicas e culturais que o processo

envolve.

Para a concepgao pedagdgica, é no sentido de que o docente precisa ter
claro que tendéncia/corrente pedagdgica ele deve adotar como base para nortear
seu trabalho. Que filosofia de educagdo ele pretende implementar a sua pratica?
Essa pergunta deve estar na base dessa escolha, porque ela vai determinar que
aluno se quer formar. Que implemente uma filosofia que nado se restrinja a formar
um mero reprodutor de ideias sem qualquer reflexdo critica e sem nenhuma
proposta de mudanca social, pois estaria na contramdo de como deve ser o

processo educativo.

4. OS DIFERENTES USOS DA LINGUA/LINGUAGENS: AS HABILIDADES E
COMPETENCIAS DE LEITURAS

Podemos dizer, em principio, que hd duas formas de abordagem da

lingua: a tradicional e a discursivo-interacional. A primeira, lida com a concepc¢ao
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instrumental de que a linguagem seria uma expressao fiel do nosso pensamento,
apenas por meio de um conjunto de regras que deveriam ser rigorosamente
seguidas. Para a segunda, a lingua é uma atividade interativa, inserida no universo
das praticas sociais e discursivas, envolvendo interlocutores e propdsitos
comunicativos determinados e realiza-se sob a forma de textos — concretamente

sob a forma de diferentes géneros textuais.

A Prova Brasil segue em sua filosofia e razdo de ser as orientagdes
propostas nos PCN. Estes, por sua vez, seguem uma abordagem de lingua
discursivo-interacional. A Prova Brasil requer a competéncia de apreender um texto
como construcdo de conhecimento em diferentes niveis de analise, interpretacao e
compreens3o, por isso, deve-se trabalhar a fungdo social da lingua. E no trabalho
didatico em sala de aula — a didatizagdo — com os varios géneros textuais que
podemos perceber e mostrar aos alunos, por meio da (re)leitura (analise,
interpretacdo e compreensdo) e (re)escrita, essa fungdo social da lingua
efetivamente concretizada pelos usos que dela é feito na sociedade, como praticas

de Iinguageml.

Em consonancia com essa ultima concepgdo de lingua, que é proposta
pelo interacionismo sociodiscursivo (ISD), acreditamos poder conseguir alcancar os
seguintes objetivos: sensibilizar o corpo discente no sentido de leva-los a se
perceber como agente/sujeito de seu proprio fazer; despertar e desenvolver
competéncias e habilidades linguistico-artisticas nos alunos; promover a elevagao
da autoestima dos discentes; proporcionar as praticas linguageiras e discursivas de
forma efetiva; promover a leitura, a andlise e a produgdo escrita dos géneros
textuais midiaticos de forma critica e reflexiva, no sentido de desenvolver o leitor
critico-reflexivo; despertar o “escritor”/artista por meio de producdes textuais

literarias, dramaticas e pictéricas.

4.1 Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa2

A Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa na qual se baseia a Prova

.3 P N . . e
Brasil” se divide em trés eixos: temas, descritores e habilidades.

! Lembramos que as bases tedricas que orientam os PCN, e consequentemente a Prova
Brasil, sdo do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD).

% Nos limitamos em enumerar sem fazer uma abordagem critica devido ao espago e a
proposta deste texto.
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Descritor é uma associacdo entre conteudos curriculares e operagoes
mentais desenvolvidas pelo aluno, que traduzem certas competéncias e
habilidades. Os descritores indicam habilidades gerais que esperam dos alunos e
constituem a referéncia para selegdo dos itens que devem compor uma prova de

avaliagdo.

Essa Matriz esta baseada em duas dimensGes: objeto do conhecimento e
competéncia. O objeto do conhecimento consiste de: procedimento de leitura,
implicacdes do suporte, do género e/ou do enunciador na compreensdo do texto,
relacdo entre textos, coeréncia e coesdo no processamento do texto, relacdes
entre recursos expressivos e efeitos de sentido e variacdo linguistica. Ja a
competéncia consiste dos descritores que indicam habilidades a serem avaliadas

em cada tépico.

No tdpico |, Procedimentos de Leitura, tem-se os seguintes descritores:
localizar informagGes explicitas em um texto; inferir o sentido de uma palavra ou
expressdo; inferir uma informacgao implicita em um texto; identificar o tema de um

texto; distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

No tépico Il, Implicagcbes do Suporte, do Género e/ou Enunciador da
Compreensdo do Texto, sdao os seguintes descritores: interpretar texto com auxilio
de material grafico diverso (propagandas, quadrinhos, foto etc.); identificar a

finalidade de textos de diferentes géneros.

O topico lll, Relagdo entre Textos, apresenta os seguintes descritores:
reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdo na comparacgdo de textos
que tratam do mesmo tema, em fun¢do das condicdes em que foi produzido e
daqueles em que serd recebido; reconhecer posicées distintas entre duas ou mais

opinides relativas ao mesmo fato ou ao mesmo tema.

O tépico IV, Coeréncia e Coesdo no Processamento do Texto, consiste dos
descritores: estabelecer relagcdes entre partes de um texto, identificando
repeticdes ou substituicdes que contribuem para a continuidade de um texto;
identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa;
estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto;

estabelecer relagdes légico-discursivas presentes no texto, marcadas por

® Esse mesmo referencial tedrico é base também do ENEM (Exame Nacional do Ensino
Médio), prova aplicada ao final do Ensino Médio.
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conjuncgOes, advérbios etc.; identificar a tese de um texto; estabelecer relagao

entre a tese e os argumentos oferecidos para sustenta-la.

Relagbes entre Recursos Expressivos e Efeitos de Sentido é o topico V que
consiste de: identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados; identificar o
efeito de sentido decorrente do uso da pontuagdo e de outras notagdes;
reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada palavra
ou expressao; reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragdo de recursos

ortograficos e/ou morfossintaticos.

Por fim, o tépico VI, Varia¢do Linguistica, apresenta o descritor:
identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um

texto.

O texto do documento oficial da Prova Brasil diz que:

Em relagdo aos textos de Lingua Portuguesa, ha que se
considerar a escolha de géneros textuais mais complexos,
que exigem estratégias interpretativas diversificadas, de
acordo com o nivel de escolaridade. O grau de complexidade
do texto resulta, entre outras razoes, da tematica
desenvolvida, das estratégias textuais usadas em sua
composicdo, da escolha de um vocabuldrio mais ou menos
incomum, dos recursos sintatico-semanticos utilizados, bem
como dos [sic] determinagGes especificas do género e da
época em que foi produzido. (BRASIL, 2008, p. 23)

Diante disso, é preciso levar em conta que a orientagdo é clara quanto ao
trabalho e uso dos géneros textuais em todo o processo, focando o grau de
complexidade de acordo com o nivel de escolaridade. Vemos que as habilidades
requeridas em cada descritor vai de um grau de complexidade de baixa dificuldade
a um de maior dificuldade. Ressaltamos aqui o fato de trazer o conceito de variagao

linguistica sem deixar de cobrar a norma padrao.

4.2 Componentes Curriculares Trabalhados

Os conteudos programaticos de Lingua Portuguesa e Artes serdo
trabalhados concomitantemente inseridos no desenvolvimento das atividades-
géneros, a medida que as leituras e producdes escritas forem sendo cumpridas. Em

Lingua Portuguesa podem ser explorados os seguintes contelidos programaticos
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(além de outros, cIaro)4: producdo de texto oral e escrito: noticia, artigo de opinido,
editorial, entrevista (falada e escrita), telejornal, crénica (jornalistica e literaria),
poemas; leitura e interpretacdo de texto; acentuacao grafica; ortografia; estrutura
e processos de formacgdo de palavras; periodos compostos e oragdes coordenadas
e subordinadas; concordancias verbal e nominal; regéncias verbal e nominal. Em
Artes podem ser trabalhadas linguagens artisticas como: coreografia; textos
pictdricos e literarios; painel; musica; coro; coral; teatro; parddia; histdria da arte;

oficinas diversas.

Poderdo ser desenvolvidas atividades que busquem explorar o potencial
linguistico-artistico-criador dos alunos por meio de exploracdo das vdrias
linguagens pertinentes a essas areas de conhecimento, focando tanto a producgao
oral quanto a escrita assim como a artistica: peca teatral e dramatizacdo de
telejornal e entrevista (oral); parddia; coro; coreografia; criagdo pictdrica: pintura,
painel, logotipo; criagdo/producdo poética e cordel; produgdo de textos do género
do argumentar: géneros artigo de opinido e editorial; producdo de textos do
género do relatar: noticias, entrevistas e reportagens; producdo do género
relatério; criacdo e produgdo de panfletos com fins de conscientizacdo; criagao de
slogans; visitas a espacos e lugares diversos que o tema trabalhado requeira;
palestras com especialistas, oficinas com géneros textuais mididticos e pesquisas na

internet serdo realizadas como parte do processo.

Trabalhar de forma ludica, explorando as diversas linguagens artisticas
nao nos impede de trabalhar os conteudos gramaticais, como podem reivindicar os
mais ascéticos professores gramatiqueiros, conservadores, que poderiam alegar
negligéncia quanto ao ensino da gramatica. Pelo contrario, dentro deste processo é
que se trabalha efetivamente o uso da lingua/linguagens, pois a lingua sé se

concretiza no uso.
4.3 Abrindo Paréntesis

Na Rede Municipal de Ensino, nossa experiéncia como professor-

articulador de Lingua Portuguesa nas Horas de Estudo nos proporcionou ter uma

* Nossa pesquisa se deu com duas turmas de 92 ano, com cerca de 55 alunos, contando com
0s que entregaram os textos. Seguindo o Conteldo Programatico da Rede Municipal de
Aracaju, esses foram os conteldos abordados. Esclarecemos também que, além de
trabalharmos na unidade escolar em parceria com a disciplina de Artes, nas Horas de Estudo
em muito dos encontros trabalhamos em conjunto também, ou seja, a mesma temdtica foi
abordada para ambas as disciplinas.
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visdo panoramica do perfil de nosso professorado. A auséncia em massa dos
professores nas Horas de Estudo representa, de certa forma, o descaso com a
relevancia que estes momentos proporcionam, no sentido de discutir e refletir
sobre as nossas praticas didatico-pedagdgicas e socializa-las ao tempo em que se
buscam subsidios tedricos para implementagdo de novas praticas e renovagdo das
ja existentes. No geral, ndo ha uma preocupag¢do com uma formagdo continuada

por parte da maioria absoluta dos professores da Rede.

5. APRESENTANDO HABILIDADES E COMPETENCIAS NO USO DA ESCRITA: A
CRONICA

Aqui apresentamos um texto que ilustra o resultado desse processo, cuja
sequéncia didatica foi trabalhar o género cronica. Ele trabalha o tema meio
ambiente, se encaixa perfeitamente em nossa proposta de trabalho com géneros
da midia e também ¢é literdrio. Em Melo e Peixoto (s/d, p. 5) encontramos a
seguinte definicdo de cronica: “texto jornalistico desenvolvido de forma livre e do
ponto de vista pessoal, a partir de fatos e acontecimentos da atualidade, com teor
literdrio, politico, esportivo etc.” A crOnica, nos manuais e livros didaticos, é
definida como um género do narrar que valoriza mais as situagdes corriqueiras do
que os fatos que causam impacto e se transformam em noticia. Ao valorizar
situagGes ocorridas no dia a dia, no cotidiano, narra-as de uma forma simples e

descontraida — as vezes divertida, as vezes critica, as vezes poética.

Leiamos a cronica da aluna T. S. S., da 82 série, da E.M.E.F. “Jornalista

Orlando Dantas”:
O Cajueiro

Olhando aquele pé de cajueiro, cujo fruto é simbolo da cidade em que vivo,
tentando sobreviver no canteiro da praga, com as folhas ressequidas, me fez lembrar um
outro cajueiro, do tempo em que eu morava com meu avo.

Era pra ser um dia comum, como qualquer outro.

Eu, todos os dias, a tarde, ia descansar embaixo de uma bela arvore frondosa, de
galhos em copa, que mais parecia um gigante de varios bragos. Ela era tdo linda e grande!
Fazia tanta sombra! Ficava em frente a minha casa. Era um velho pé de cajueiro no canteiro
da rua. Adorava me sentar debaixo dele apds o almogo. Adorava também escutar os
passaros cantarem. Ah, como eles cantavam! Me enchiam a vida de vida!

A velha arvore era lugar de reproducdo e de continuidade da vida. Por muitos e
muitos anos ela esteve ali, imével, desde jovem, apreciando e sentindo em seu tronco e em
seus galhos a vida se reproduzindo, se multiplicando. A fauna de passaros fazendo a festa
em seus ninhos a cantar. E os meninos e as meninas que se divertiam e cresciam subindo em
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seu tronco e seus galhos em suas brincadeiras, apreciando seus frutos doces. Doces como a
infancia. Doce como a vida inocente de uma crianga. Mas o tempo passa.

Meu avo me disse que quando era crianga o pé de cajueiro ja estava la. Firme.
Ele brincou nele com seus irmdos e amigos. E quantos cajus ele ndo chupou, hein! Muitos
anos se passaram. Muitas geracGes se passaram. Novas casas foram construidas, o bairro
cresceu, ruas foram calgadas e o velho cajueiro continuou la. Foi feito um canteiro ao redor
da base de seu tronco.

Era primavera.

Neste dia, encontrei meu avo de pé, olhando o monumento verde com um olhar
triste, perdido no tempo, voltado para o passado. Num tempo de antes, de menino, acho, de
quando ele subia por aquele tronco e se pendurava feito macaco naqueles galhos que ndo
eram mais aqueles. Aqueles eram outros donde outros e outros e outros ramificaram-se...

— Vdo cortar o velho cajueiro — disse meu avé com voz melancdlica. Os homens
da prefeitura estiveram aqui e disseram que vao cortar porque esta atrapalhando... eu vi ela
crescer e cresci com ela... Foi brincando aqui que conheci sua vé ainda menina. Seu pai
brincou aqui. Eu protestei, mas eles disseram que receberam ordens. Eh, desde quando uma
arvore atrapalha é sinal de que a vida perdeu o sentido...

— Mas v0... —tentei falar, mas ele nem me ouviu. Entrou em casa.

Os homens estavam chegando com as ferramentas.

Fiquei olhando a vida se esvaindo a cada galho cortado e que caia ao chdo quase
sem vida, agonizando. A cada pdssaro que voava com o barulho das motos serra. Agora, ndo
ouvia mais o canto suave e harmonioso de todas as tardes, s ouvia gritos de dor dos
desamparados, dos desabrigados de seu lar. Perdi a sombra, perdi a musica.

Ela tombou, por fim. Tudo acabou. Prevaleceu a vontade do homem.

Naquele momento eu pensei: “Por que plantam arvores se depois as cortam?”
Hoje ainda ndo tenho a resposta nem nunca terei, certamente. SO sei que aquele
cajueirinho, ali, na praga tentando sobreviver, se sobreviver e crescer, sera um dia cortado e
talvez meus netos ndo o veja ou tampouco saberad o que é um cajueiro.

A aluna demonstra pelo texto produzido que um trabalho com bases
tedricas solidas e consistentes favorece o desenvolvimento de um bom trabalho
com resultados satisfatérios. Esse texto atende aos requisitos do género cronica,
como acima descritos, tendo um certo tom lirico ao tempo que também traz uma
critica. Ele demonstra, ainda, um grau de maturidade da aluna como leitora e
produtora de texto proficiente a medida que conseguiu atingir os objetivos da
proposta: produzir uma cronica dentro dos moldes apresentados. Portanto, ela
desenvolveu habilidades e competéncias de leitura e escrita que a levaram as

capacidades de linguagem que o género textual requeria.

CONSIDERACOES FINAIS

Para que essas habilidades e competéncias sejam, de fato alcancadas, é
preciso que os professores trabalhem nesta perspectiva em seu ensino, da lingua

discursivo-interacional, contudo, o que se percebe é que ha professores
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indiferentes a essa “nova” proposta de abordagem. Dai a importancia da formacao
continuada: estar sempre atualizado com as “novidades” sobre o ensino de lingua e
que isso surta efeito na pratica e ndo apenas como uma “novidade bonita que ndo

serve para nada”, pois, no final, se “ensina gramatica”.

Infelizmente a posicdo de alguns professores é de verdadeira rejei¢do a
tudo que lhes parega uma ameaga ao ja estabelecido. Tudo que venha do
“governo” ou que lhes parega uma teoria complexa e que exija leituras (portanto
requer tempo e compreensdo para aplicacdo) é visto com desconfianca ou
rejeitado, pois se trata de uma imposi¢cdo ou de algo que da trabalho. Por isso a
resisténcia ao novo, mesmo que nunca se tenha lido ou analisado o seu conteudo.

Mesmo que ndo se tenha uma contraproposta consistente teoricamente.

Mostramos com a produc¢do da aluna que é possivel levar o alunado a
produzir textos com certa proficiéncia. Que uma proposta de ensino de Lingua
Portuguesa com uma base tedrica bem sodlida e consistente, como a teoria dos
géneros textuais, atrelada ao Iudico, pode proporcionar bons resultados, desde que
se tracem objetivos claros e se tenha subsidios tedricos que respaldem este fazer
didatico-pedagdgico: o ensino de lingua materna. Dessa forma tem-se um norte
aonde chegar de forma concreta porque se produz textos concretos do mundo real

didaticamente.
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