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RESUMO: O trabalho apresentado propde realizar breves reflexdes socioldgicas
sobre a importancia da literatura africana nas salas de aula brasileiras. Partindo dos
estudos pods-estruturalistas e pods-coloniais, é discutida a imbricacdo entre
linguagem, poder e performatividade nesse processo de adequagdo das ementas
escolares, apds a aprovagdo da Lei 10.639/2003. Defendemos a inser¢do dos textos
literdrios africanos nos curriculos, com vistas a renovacdo do repertério
educacional e a valorizacdo da negritude, esta compreendida e trabalhada junto
aos alunos a partir da analitica da diferenca e de uma perspectiva anti-
essencialista.
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ABSTRACT: The present work intends to advance some sociological reflections on
the importance of African literature in Brazilian classrooms. Based on post-
structuralist and post-colonial studies, it aims to discuss the overlap/interaction
between language, power and performativity in the process of making adjustments
to school syllabuses after the approval of Law 10.639/2003. We advocate the
inclusion of African literary texts in the curriculum, with a view to
renewing/reviewing the underlying educational principles and the idea of being
black that they entail, a concept that must be approached in the classroom from
the perspective of the articulation of difference and from an anti-essentialist frame
of reference.
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CRITICA A EDUCACAO EUROCENTRICA

Friedrich Hegel, em sua célebre Filosofia da Histéria (2008), chegou a
afirmar que a Africa ndo passava de um “rebento de selvageria, aquém da luz da
histéria consciente”. A esse respeito, Achille Mbembe (2001) nos mostra alguns dos
efeitos da epistemologia eurocéntrica sobre a produgdo do conhecimento na Africa
e sobre a Africa, frequentemente apoiada num conjunto de significados canénicos
atribuidos a escraviddo, ao colonialismo e ao apartheid. Segundo Mbembe,
predominou a ideia de que, através desses eventos, o eu africano tornara-se
alienado de si mesmo. Nesse sentido, ndo apenas o eu (africano) ndo é mais

reconhecido pelo Outro, como também ndo mais reconhece a si préprio.

Conforme Ali Mazrui e J. F. Ade Ajayi (2011), o colonialismo provocou,
entre outros problemas ja bastante conhecidos, a inibicdo do desenvolvimento de
uma filosofia e de uma ciéncia autbnomas em relagdo ao ocidente e a diaspora
africana moderna. E dentre os fatores inibitdrios dessa produgao esta o sistema de
ensino adotado em Africa e nas ex-col6nias. Esses autores afirmam que a educacio
formal no continente africano, por exemplo, esteve mais ligada a promoc¢do da
religido que ao ensino cientifico, uma vez que a maioria das escolas era na
realidade mantida por missionarios cristdos (MAZRUI ET AL., 2011, p. 769).

Em suplemento ao fator missiondrio, ao longo da primeira metade do
século XX, adotou-se ainda uma diretriz de carater literario nos programas das
escolas coloniais francesas e britanicas. Toda uma geracao de africanos foi formada
com base no conhecimento ocidental-eurocéntrico, o que originou o maior dentre
os fatores inibidores do desenvolvimento de um conhecimento africano auténomo

nesse periodo: a amnésia.

Poucas criangas fora da Etiépia haviam ouvido falar das
igrejas mondlitas de Lalibela, verdadeiras proezas da
engenharia. Poucas criangas além dos limites da Africa austral
sabiam o que foram as ruinas do Grande Zimbabue (...). Os
curriculos escolares recusavam-se em considerar o Egito
antigo como uma civilizagdo africana e, a fortiori, negra. Os
argelinos aprendiam que o seu pais era um atrasado
prolongamento da Franga. (...) No século XX, o progresso
cientifico africano foi retardado, em parte, porque aos
africanos, foi-lhes imposto esquecerem que, outrora, eles
préprios haviam sido criadores cientificos. Mesmo aos
egipcios, inventores da civilizagdo, foi-lhes ensinado
esquecerem o seu papel. (MAZRUI ET AL., 2011, p. 770)
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Essa “amnésia tecnoldgica” coletiva também teria contribuido para o
desenvolvimento de um “complexo de inferioridade” da populacdo negra, tdo bem
retratado por Frantz Fanon em Pele negra, mdscaras brancas (2008). Esse
sentimento de inferioridade foi constantemente mobilizado por aquilo que
Mbembe denominou de “paradigma da vitimizacdo”, isto é, a representagdo do
africano como um sujeito vitimizado e espoliado. Neste paradigma, a histdria
africana aparece “essencialmente governada por forgcas que estdo acima do
controle dos africanos”. A prdpria existéncia é expressa, quase sempre, como
vacilante. Em ultima analise, considerava- se o africano como apenas “um sujeito

castrado, o passivo instrumento de gozo do outro” (MBEMBE, 2001).

No Brasil, a situacdo é agravada pela ldgica do mito da democracia racial,
amplamente difundida e hegemdnica durante o século XX, que teve na obra de
Gilberto Freyre, Casa grande e senzala, lancada pela primeira vez em 1933, um dos
seus maiores representantes. Com base na cren¢a na democracia racial, a nossa
estrutura curricularha décadas reproduz para a educagdo basica o canone da
mesticagem, da harmonia racial e da modernidade apreendida pela ética do
europeu. Nas aulas de histdria, a Africa sé aparece no contexto da escraviddo e da

expansado do capitalismo.

Os negros e indigenas brasileiros, por sua vez, ocupam o local do
folclérico e do exdtico, ndo sendo representados como sujeitos histéricos
participes. Poucos eram os docentes, até uma década atrds, que discutiam a
producdo intelectual negra ou incluiam, nas ementas escolares, acontecimentos
histéricos protagonizados por africanos escravizados no Brasil, a exemplo da

RebeliZo dos Malés?.

As praticas pedagodgicas adotadas no Brasil tém, portanto, sua origem na
filosofia ocidental. Os filésofos e intelectuais africanos sdo completamente
desconhecidos dos cursos universitarios brasileiros, onde predomina a divisdao da
historia eurocéntrica, partida nas quatro colossais cronologias: antiga, medieval,
moderna e contemporanea. Esta tradicdo curricular impede que o ensino de
Histéria da Africa se liberte das “armadilhas do quadripartismo histérico” (GOMES,
2012; MUNANGA, 2010).

2 A rebelido dos Malés ocorreu na cidade de Salvador em 1835, organizada por escravos
majoritariamente de origem mulgumana.
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Apoiando nossas reflexdes nos Estudos Pds-Coloniais de autores como
Frantz Fanon, Homi Bhabha, entre outros, podemos afirmar que a cultura
educacional brasileira reproduz, de formas renovadas, a légica da relagdo colonial.
Tanto as experiéncias de minorias sociais como os processos de transformacgdo
ocorridos nas sociedades ‘ndo ocidentais’ continuariam sendo tratados a partir de
suas relagdes de funcionalidade, semelhangca ou divergéncia com o que se
denominou “centro” (COSTA, 2006, p. 117).

Inspirados na critica foucaultiana direcionada a episteme das Ciéncias
Humanas, os Estudos Pds-Coloniais corroboram a ideia de que a produgdo de
conhecimento atende a um principio circular e auto-referenciado. Desse modo, os
conhecimentos construidos sobre uma base de representacdo determinada
reafirmam, ad infinitum, as premissas inscritas nesse sistema de representagdes
(/dem). Fazem parte das representagdes colonizadas epistemologicamente aquelas
distingGes binarias que predominam na ciéncia ocidental, tais como
ocidente/oriente, centro/periferia, norte/sul, entre outras. Estas devem ser,

portanto, revistas e des-essencializadas.

No Brasil, esse sistema de representagdes inscritas na ciéncia e na nossa
cultura escolar comecou a ser enfrentado com o fortalecimento do movimento
negro e a cria¢do da Lei n2 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que torna obrigatério o
ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio. Como lembra a pesquisadora Nilma Gomes (2012), é sabido
que a escola, enquanto instituicdo social responsavel pela organizagao, transmissdo
e socializagdo do conhecimento e da cultura, revela-se como um dos espagos em
que as representac¢des negativas sobre o negro sao difundidas. Por isso mesmo ela
pode ser um importante espaco para a mobilizacdo de novas subjetividades, onde a
producdo do conhecimento possa ser descolonizada e as representacdes negativas

sobre a populagdo negra, enfim, discutidas e superadas.

Isso so sera possivel a partir de praticas pedagdgicas apoiadas numa
politica da diferenca. E preciso reforcar a premissa de que na relagdo entre a
cultura negra e as demais culturas existentes no pais ndo ha nenhuma pureza, pelo
contrario. Existe, antes, um processo continuo de troca bilateral, de mudanga,
significacdo e recriacdo. Quando a escola desconsidera esses aspectos, ela tende a
essencializar a cultura negra e, por conseguinte, submeté-la a um processo de

cristalizacdo ou de folclorizagcdo (GOMES, 2012).
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Através do cumprimento da Lei 10.39/2003 é possivel rompermos com a
educacdo eurocéntrica. Quais sdo, porém, as estratégias em curso para que a
descolonizacdo do saber escolar venha se efetivar? Qual o papel dos educadores
nessa escola que pretende democratizar o seu curriculo? Como a literatura africana
pode contribuir para a descolonizagdo do saber escolar e para a construgao positiva

da negritude dos brasileiros?

BREVES REFLEXOES SOBRE A PRODUCAO LITERARIA AFRICANA

Como foi afirmado anteriormente, sob a lente da sociologia e da histéria
eurocéntrica, as especificidades das sociedades ‘ndo ocidentais’ figuram no nosso
imaginario como auséncia e incompletude, em face do padrdo moderno (COSTA,
2006). Representadas como “periferias do sistema”, a histéria dessas sociedades
foram inscritas a partir da polaridade West/Rest, caracteristica do pensamento
colonial do ocidente. Esta polaridade é indcua do ponto de vista cognitivo, uma vez
que ofusca aquilo que supostamente busca elucidar, isto é, os antagonismos e as
diferencas internas da multiplicidade de fen6menos sociais subsumidos nesse

“outro genérico”, a exemplo do ser africano.

E preciso, portanto, um trabalho de desconstrucdo dessas antinomias.
Para isso, ndo basta a tdo falada “auto-representacdo”, mas um processo de
descolonizagdo da mente, bem como sugeriu Frantz Fanon em Os condenados da
terra (2006). Sobre esse aspecto, acreditamos que a presenca da literatura africana
nas salas de aula brasileiras s6 vem a contribuir para o trabalho de descolonizagdo

da mente e da educagdo.

A literatura produzida no continente africano, assim como a sua histdria
e demais manifestagGes culturais,é extremamente heterogénea. Para os fins deste
trabalho, elenco dois momentos distintos dessa producdo literdria. O primeiro
momento escolhido data de 1950 até meados da década de 1970, onde a literatura
teve um papel de destaque para o movimento pan-africanista e para as lutas de

independéncia dos paises africanos.

Nesse periodo, a lingua e a literatura serviram como instrumento de
afirmacgdo politica e cultural no processo de emancipagdo e de construgdo dos
estados-nag¢des africanos. Escritores como Agostinho Neto, Noemia de Sousa,

Chinua Achebe, Luandino Vieira, Ovidio Martins, Alda do Espirito Santo, Ana Paula
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Tavares, Pepetela, entre tantos outros, incorporaram a tradicdo oral local para
difundir os ideais anticoloniais e versar sobre conflitos existentes na relagdo entre
passado e presente, tradicdo e modernidade, mundo autdctone e mundo
estrangeiro. Esses autores percebiam nos métodos de instrugdo e de socializagdo
formas variadas de dependéncia cultural, denunciando temas como o
assimilacionismo, o racismo e outras formas de desigualdades sociais originadas

pelo sistema colonial.

Ja o segundo momento que destaco refere-se a producgdo literaria que
vai do periodo pds-independéncia até os dias atuais. Dentre os escritores que hoje
possuem maior penetracao no publico brasileiro ha de se citar o mocambicano Mia

Couto e os angolanos Pepetela e Ondjaki.

Observa-senas obras desses escritores a tematizagdo dos conflitos
internos e das guerras civis que marcaram 0s seus paises apds o processo de
independéncia, legado deixado pelo sistema colonial no seu reforco dado as
rivalidades étnicas ja existentes. Mas os temas abordados nao se restringem a essa
realidade. Ondjaki, por exemplo, utiliza a tradicdo oral local e a vida nos
musseques? para dar destaque aos aspectos positivos do cotidiano de Luanda, com
suas cores, vibracdes e amores. Em obras como A bicicleta que tinha bigodes e Avo
Dezanove e o segredo do soviético, por exemplo, o autor se utiliza de histdrias

populares de Angola e as transpde para o universo infanto-juvenil.

Ao contrario da literatura produzida pelos colonizadores e missionarios
em solo africano,a literatura africana moderna toma para si o lugar da enunciagao.
Ndo estamos falando de um olhar distanciado. Trata-se de uma literatura que
emerge da luta e do conflito, problematizadora dos mais diversos processos de

identificacdo social, sem, com isso, perder a sua “singeleza”.

3A palavra musseque tem origem no kimbundo (mu seke) e significa areia vermelha. A um
dado momento, musseque passou a designar os grupos de palhotas, que se adensam no alto
das barrocas e que por semelhanca a seke (vermelho ocre) toma o nome do material (areia)
sobre o qual se implantam. O seu desenvolvimento estd intimamente ligado ao da cidade
propriamente dita. A partir de 1962, o impulso da construgdo civil e o langamento da
industria fascinam cada vez mais as populagdes rurais de Angola, que abandonam os seus
locais de origem e migram para Luanda. Instalam-se nos musseques e reagrupam-se
segundo as suas origens. Os musseques, aos poucos, passam a designar o espaco social dos
colonizados, assalariados, reduto da mao de obra barata e de reserva, os “colocados a
margem do processo urbano”, surgindo como espago dos marginalizados, e cuja fisionomia
esta em constante transformagdo. Fonte: Arkivdo.
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Se antes parecia predominar certa homogeneidade, sedimentada a
partir de ideais comuns, tais como libertacdo, independéncia, afirmacdo da
identidade nacional etc., a literatura africana hoje vem afirmar a sua pluralidade de
realidades e estilos. Nesse processo de mudancga, ndo é raro encontramos questdes

universais sendo problematizadas em substituicdo as tematicas locais.

Pensar o fluxo literdrio que ocorre hoje na relagdo Brasil-Africa é um
elemento importante para compreendermos as mudancas histdricas ocorridas nos
dois lados do Atlantico. Sobre esse aspecto, as reflexdes suscitadas por Eliane Veras
Soares (2011) nos mostram como a literatura africana tem contribuido para que o
Brasil venha abandonando o paradigma da democracia racial em prol de uma

politica da diferenca, de valorizacdo da negritude.

Devemos lembrar, porém, que durante o0s movimentos de
independéncia, obras como as de Graciliano Ramos, Jorge Amado e Manuel
Bandeira passaram a influenciar diversos escritores africanos. Nesse periodo,
enquanto “a intelectualidade brasileira tendia a examinar a situa¢do do negro com
olhos de estranhamento, os intelectuais africanos de lingua oficial portuguesa

tomavam a literatura brasileira como um exemplo a ser seguido” (SOARES, 2011).

E muito comum encontramos entrevistas concedidas por Mia Couto,
Ondjaki e Ana Paula Tavares, em que eles reafirmam a influéncia da literatura
brasileira naquele momento. Ndo esquegamos que a linguagem poética foi a
grande protagonista do processo de constru¢do da ideia de estado-nagdo no
continente africano. As imagens da seca, impressas nas obras de Graciliano Ramos,
ou da “morenidade”, presentes nos romances de Jorge Amado, permearam o
imagindrio literario que se formava em paises como Cabo Verde, Angola e

Mogambique.

Em contrapartida, hoje assistimos a um fluxo inverso, que demonstra a
presenca cada vez mais marcante da literatura africana no Brasil. Segundo Soares, a
literatura africana tem contribuido para a emergéncia de uma estrutura de
sentimento “africanizante” no Brasil, em contraposi¢cdo a légica da “mesticagem
harmoniosa”, hegemoénica durante tanto tempo. A crenga na mesticagem
harmoniosa significou a possibilidade de uma identidade nacional unificadora e
silenciosa das diferengas. Em linhas gerais, ela contribuiu para a manutencdo da
desigualdade étnica-racial no Brasil, solapando a organizacdo de um movimento

negro forte no pais.
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Mas hoje a afirmacdo da negritude ja é uma realidade amplamente
difundida na sociedade brasileira. O crescente interesse pela literatura africana que
verificamos nos ultimos anos é reflexo disso e sugere um momento de mudancas
culturais e politicas. Por outro lado, esse interesse ndo pode ficar restrito a
pequenos setores da sociedade, como os insulares grupos de pesquisa de
produtividade académica, por exemplo. Defendemos, aqui, que a divulgacdo da
literatura africana deve se estender ao ensino fundamental e basico, adentrando as

nossas casas e o imagindrio das criangas.

A LITERATURA AFRICANA NA SALA DE AULA: LINGUAGEM, PERFORMATIVIDADE E
DESCOLONIZAGAO DA MENTE

Apods a virada linguistica no campo da filosofia, descobrimos que a
linguagem ndo é uma mera representacdo da realidade. Ela é, sim, constitutiva do
real. Apoiando nossas reflexdes nas teorias pds-coloniais e pds-estruturalistas, é
importante enfatizar a premissa de que ndo podemos pensar a linguagem fora do
politico, uma vez que toda enunciagdo possui um local da fala. (DERRIDA, 2002;
BHABHA, 2005; FOUCAULT, 1996).

A relacdo entre linguagem e poder se transformou em importante alvo
de questionamento para os tedricos pds-estruturalistas. As reflexdes de Gayatri
Spivak (1988) em torno do poder da auto-representacdo do subalterno, por
exemplo, é bastante conhecida e muito criticada. As teses expostas em Pode o
subalterno falar? partem, basicamente, de dois argumentos: em primeiro lugar,
para se fazer ouvir, afirma a autora, é preciso ter poder. Além disso, em tempos de
globalizagdo, uma representacdao sé pode se tornar legitima se estiver inscrita ou
for produzida com base em um esquema de pensamento ocidental e hegemonico.
Sob essa perspectiva, a “auto-representacao” da histdria dos paises africanos e da
diversidade cultural das populagdes negras sé encontraria eco se produzida nos
moldes de um sistema de representagdo e de discursos ocidentalizados e

institucionalizados, em suma, hegemonizados.

Segundo Spivak haveria uma heterogeneidade de subalternos, nao
possuidores de uma consciéncia auténtica pré- ou pds-colonial, capazes de
promover uma descolonizacdo da mente, como proposto inicialmente pelos
Estudos pds-coloniais. Essa heterogeneidade comporta “subjetividades precdrias”,

construidas no marco da “violéncia epistémica” colonial.
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E inegdvel a sua contribuicdo para a constatacdo das dificuldades
colocadas ao projeto de descolonizacdo da mente pelo pensamento pds-colonial,
mas muitas sdo as criticas direcionadas as reflexdes de Spivak acerca das formas de
auto-inscricdo do ser subalternizado. Autores como Homi Bhabha, por exemplo,
irdo buscar alternativas para a desconstru¢do das antinomias engendradas pelo

canone ocidental.

Discutindo o processo pelo qual todas as formas de alteridade foram
marginalizadas pela producdo de conhecimento eurocéntrica, o trabalho de Homi
Bhabha nos permite pensar os espagos que ele denomina de "enuncia¢do" e que
ndo se encontram definidos por polaridades como dentro/fora, centro/periferia,

mas nas fronteiras dessas divisoes.

A analitica da diferenca cultural, defendida por Bhabha, intervém para
transformar o cendrio de articulagdo e ndo simplesmente para expor a logica da
discriminagdo politica. A diferenca, sob essa ldgica, altera a posicao de enunciagdo
e as relagGes de interpelagdo em seu interior; ndo somente aquilo que é falado,
mas de onde é falado; ndo simplesmente a ldgica da articulacdo, mas o topos da
enunciacdo. O objetivo da diferenca cultural, desse modo, é rearticular a soma do
conhecimento a partir da perspectiva da posicdo de significacdo da minoria, que
resiste a totalizacdo. Isto é, “a repeticdo que ndo retornarda com o mesmo, o
menos-na-origem que resulta em estratégias politicas e discursivas nas quais
acrescentar ndo soma, mas serve para perturbar o calculo de poder e saber,

produzindo outros espagos de significacdo subalterna” (BHABHA, 2005, p. 228).

Toda linguagem confere existéncia, subjetividades e identidades. Os
processos politicos e identitdrios passam necessariamente pela linguagem e no
caso da manifestacdo literaria isso ndo é diferente. Ha literaturas de serviddo, de
protesto ou multifacetadas.Desse modo, a literatura e a linguagem, assim como os

proprios sujeitos, estdo sempre a se constituir e a constituir o Outro.

As representacgdes literarias africanas sdao pensadas aqui como corpos
contraditérios e situados numa arena de lutas onde ha sempre posi¢coes
estratégicas a serem conquistadas ou perdidas (HALL, 2006, p. 239). Assim, a
presenca dessa literatura no trabalho de disputa da hegemonia educacional é um
processo de iteracdo e diferenciacdo. Ele depende da producdo de imagens e
representacdes alternativas que sdo sempre produzidas lado a lado e em

competicdo. E essa natureza paralela, essa "presenca parcial, ou metonimia do
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antagonismo, e suas significacdes efetivas que dao sentido a uma politica da luta

de identifica¢des e a guerra de posicdes” (BHABHA, 2005, p. 56).

Ao contrario do sugerido por Spivak, defendemos juntamente com
Bhabha e Hall as formas intersticiais e hibridas de representagdo e articulagdo
discursiva. Isso porque quem insiste na auto-representagdo como Unica forma de
representacdo aceitavel da diferenca cultural, esquece que desse modo acabara
defendendo um tipo de pensamento reacionario, numa espécie de

“orgulhosamente nds e sds”.

Levando em consideragdo essas orientagdes tedricas, creio que pensar a
presenca da literatura africana nas salas de aula é pensar a relagao entre linguagem
e identidade no contexto do debate sobre as a¢des afirmativas no Brasil. Porém,
assim como sugere Bhabha na sua analitica da diferenga, a negritude deve assumir
sua dimensao anti-essencialista, onde as categorias “africano”, “negro” ou “afro-
brasileiro” sejam constantemente recriadas, como atos de fala performativos,

politicos.

Defendo, portanto, que descolonizacdo do saber escolar também se
realiza no contato dos alunos com as literaturas africanas, hoje, repletas de
ambiguidades, de hibridismo e performatividade. Antigas representacdes negativas
e essencializadas sobre as populagdes negras e o continente africano podem ser
constantemente discutidas e desestabilizadas. Elas ddo lugar a realidades diversas,

onde a problematica da diferenca frequentemente se faz presente.

A politica da diferenca é importante, ainda, para deslocar as categorias
biologizantes e propor novas formas de identificagdo. De acordo com essa
perspectiva, o sujeito do discurso da diferenca é dialdgico ou transferencial a
maneira da psicandlise. Ele é constituido através do l6cus do Outro, o que sugere
que o objeto de identificacdo é ambivalente e ainda, de maneira mais significativa,
que a agéncia de identificagdo nunca é pura ou holistica, mas sempre constituida
em um processo de substituicdo, deslocamento ou projecdo. Nesse sentido, as
identidades sdo relacionais e guardam em si o ndo-eu, tal como afirmou, certa vez,

Mia Couto. Afinal de contas, “para ser eu mesmo, eu preciso ser o outro”.

O contato dos leitores brasileiros com o vocabulario utilizado pelos
escritores africanos é exemplar desse trabalho de deslocamento e projecdo. Ao
conhecer a lingua dos musseques, (re)Jconhecemos muitas das palavras faladas

pelos nossos antepassados. Através da obra de Luandino Vieria, por exemplo,
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vamos a Africa e 14 nos refazemos. Nesse horizonte linguistico e politico, os
escritores africanos frequentemente ocupam o lugar de tradutores culturais,

atuando nos intersticios da enunciagao.

Mas a representagdo da diferenca na literatura africana contemporanea
nao deve ser interpretada apressadamente como um conjunto fornecido a priori de
caracteres étnicos ou culturais no ambito de um corpo fixo da tradigdo. Esse talvez
seja o0 aspecto mais importante a ser trabalhado nas praticas pedagodgicas junto aos
alunos, a saber, a identificacdo dos hibridismos que aparecem nos momentos de

transformacao histérica das sociedades africanas.

N&o sugiro, com isso, a celebra¢do de um “sincretismo cultural africano”,
ocasionado pelo contato entre sociedades autdctones e agentes colonizadores.
Como bem nos alerta Inocéncia Mata (2000), cidades africanas pré-coloniais eram

ja complexas comunidades diasporizadas, sendo, portanto, ja multiculturais.

As problematicas langadas a luz pelos escritores africanos vém favorecer
repertérios de criatividade, estratégias de subjetivagdo e "rasura" singular ou
coletiva. Em suma, sugiro que a presenca da literatura, do vocabuldrio e da histdria
africana no curriculo escolar brasileiro pode funcionar como a sociologia das
auséncias e das emergéncias proposta por Boaventura de Sousa Santos (2008),
contribuindo para a expansdo do presente, a partir de um questionamento do

desperdicio da experiéncia.

A dilatacdo do presente esta na manifestacdo da diferenca, a saber,
daqueles fragmentos ndo socializados pela ordem da totalidade da razdo
metonimica, pelo canone ocidental.A tradicdo oral africana, excluida até
recentemente das fontes histdricas legitimas, retorna nas ultimas décadas com os
trabalhos de Cheik Anta Diop, Ivan Sertina, Kabengele Munanga, entre outros, que
se empenharam e ainda hoje se empenham no trabalho de desconstrucdo da

histéria distorcida, eurocéntrica.

Esse exercicio é imprescindivel a emergéncia de praticas pedagodgicas
contestatdrias e emancipadoras, capazes de fertilizar um conhecimento edificado
sobre novas bases epistemoldgicas. As etnografias que encontramos nas obras de
Mia Couto, Chinua Achebe, Luandino Vieira, Noemia Sousa, entre outros, vem
contribuir para superar a colonizagdo dos curriculos escolares e o epistemicidio

gerado pelo canone moderno.
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