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RESUMO: Este trabalho aborda o tema dos multiletramentos no contexto do Ensino
Médio. Parte das ideias de Magda Soares, Angela Kleiman, Guilherme Rios, Roxane
Rojo, entre outros. O objetivo é evidenciar como a escola pode preparar os
individuos para praticas sociais interativas envolvendo niveis elaborados e
diferenciados de letramento na construgdo do sujeito critico e multiletrado.
Palavras-chave: multiletramentos; letramentos multiplos; Ensino Médio.

ABSTRACT: This work deals with the theme of the multiliteracies in the context of
High School. It is based on the ideas of Magda Soares, Angela Kleiman, Guilherme
Rios, Roxane Rojo, among others. The aim is to present how the school can prepare
individuals for interactive social practices involving elaborate and differentiated
levels of literacy in the construction of the critical and multiliterate subject.
Keywords: multiliteracies; multiple literacies; High School.

INTRODUCAO

A geracdo contemporanea de adolescentes estd inserida em um contexto
social que mobiliza praticas sociais interativas envolvendo niveis cada vez mais
elaborados e diferenciados de letramento. Por sua vez, as midias impressa e digital
estdo cada vez mais apelando para o uso das imagens, enquanto a rede mundial de
computadores, com seus sites, blogs, redes sociais e outros ambientes virtuais,
inclusive de aprendizagem, acha-se, cada vez mais, em confluéncia com a educagao
com seus hipertextos multimodais, ou seja, textos, imagens e sons que podem
conviver em um mesmo espaco e, ainda, se relacionar com outros textos, imagens e

sons.

Diante disso, surge a necessidade de a escola tomar a seu cargo, em
grande parte, os novos letramentos emergentes na sociedade atual; mas nao
somente os relacionados as novas Tecnologias de Informacdo e Comunicac&o (TICs).

E também imperativo que a escola leve em conta e inclua nos curriculos a variedade

1 Professora aposentada de lingua portuguesa e inglesa da Secretaria de Estado da Educagdo
do Distrito Federal. Pesquisadora do Grupo de Estudos em Literatura Brasileira
Contemporanea (GELBC), do Departamento de Teoria Literaria e Literaturas (TEL), Instituto de
Letras da Universidade de Brasilia (IL-UnB).
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de culturas ja presentes nas salas de aula de um mundo globalizado e caracterizado

pela intolerancia com a diversidade cultural e a alteridade (ROJO, 2012, p. 12).

A fim de que a escola dé lugar ao multiculturalismo e ao letramento
multissemidtico em contraposicdo a intransigéncia com a diversidade, o
desenvolvimento dos multiplos letramentos deve partir da prépria experiéncia do
aluno com os meios virtuais e da sua convivéncia didria com essas midias. O
professor, nesse contexto, deve atualizar-se constantemente, em especial na
utilizacdo das novas tecnologias. Esses multiplos letramentos constituem mais
possibilidades de comunicagdo, e também uma necessidade diante das exigéncias
de preparacgdo dos jovens para as sociedades contemporaneas, em que os individuos
precisem desenvolver inUmeras competéncias para atuar social e profissionalmente

de forma plena.

LETRAMENTO E ENSINO MEDIO

O conceito de letramento, talvez por ser relativamente recente, ainda
gera celeuma entre professores, especialmente no Ensino Médio, pois ainda ha a
associacdo entre letramento e alfabetizacdo, portanto, algo que interessa somente
aos professores das séries iniciais. Alfabetizacdo e letramento associam-se, sim,
porém sdo conceitos diferentes: o uso social da leitura e da escrita, conceito mais
difundido de letramento, ultrapassa e engloba o conceito de alfabetizagdo, sendo
esta Ultima, segundo Kleiman (2005), uma das muitas praticas de letramento. Um
individuo sé pode ser considerado plenamente letrado se for alfabetizado, porém,
nao é suficiente ser alfabetizado para ser plenamente letrado. A partir dessa ideia, o
letramento no Ensino Médiofaz sentido. Alfabetizacdo é a apropriacao do cdédigo e
ocorre num tempo determinado, letramento é um conceito mais abrangente e
permanente: estamos constantemente em processo de letramento a medida que

aprendemos coisas novas e usos Novos para coisas que ja aprendemos.

Compreendido como pratica social e como processo constante, o conceito
de letramento s6 faz sentido se levar em conta o contexto social e cultural em que
esta inserido. Nesse sentido, o professor precisa fazer com que o aluno reconhega
na vida cotidiana o que aprendeu na escola e, além disso, use o conhecimento
adquirido na escola na vida cotidiana, tanto intervindo, como criticando a realidade
que o cerca. Ensinar na perspectiva do letramento, portanto, é muito mais do que

alfabetizar e do que preparar para o vestibular. O professor que se propuser a isso
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experimentard, em primeiro lugar, uma mudanca no planejamento de sua aula, que
ndo mais sera guiada por conteddos, mas por praticas sociais que necessitarao de
tais contetidos, como bem demonstra Kleiman (2005). E uma mudanca radical para
o professor de Ensino Médio, acostumado a se guiar pelo conteudo do vestibular,
nao porque seja mal preparado ou pouco criativo, mas porque é isso que alunos, pais

e sociedade esperam dele.

A questdo que se coloca é se é possivel ensinar por meio de praticas sociais
e, ainda assim preparar para o vestibular/ENEM e demais processos seletivos. Pode-
se afirmar que sim, é possivel; até porque as prdprias questées de vestibulares e do
Exame Nacional do Ensino Médio(ENEM) vém cada vez mais cobrando do aluno a
capacidade de estabelecer relagdes entre os conteudos da escola e as questdes
vigentes na sociedade. Essa capacidade de articular os conhecimentos académicos a

vida cotidiana diz respeito ao sentido de letramento enquanto pratica social.

UM TERMO, DOIS SENTIDOS

A ideia de letramento apresentada pelo linguista Guilherme Rios (2013)
aponta dois sentidos para esse conceito: 1) letramento como um campo de estudos;

2) letramento como um processo que ocorre na vida social.

Rios esclarece que o letramento, enquanto campo de estudo, esta
relacionado ao espaco interdisciplinar de estudo das mais variadas ciéncias como a

Educacdo, Linguistica, Psicologia, Ciéncias Humanas e Sociais.

Ja enquanto pratica social, o letramento diz respeito as mais diferentes
experiéncias de vida a que o individuo se submete. O letramento “tem inicio na vida
de um individuo desde que esteja exposto a textos — sejam estes painéis de rua,
placas sinalizadoras ou de propaganda, avisos, graficos, livros, artigos, formuldrios,

”

orcamentos, contratos de financiamento...” ou mesmo a “falas que tendem a
reproduzir a linguagem de textos e que sdo posteriormente reconhecidas quando o
individuo |é esses textos” (RIOS, 2013). Longe de serem apenas informagdes
repassadas pela escola, esse letramento permite ao individuo transitar por
diversificados espacos sociais, a partir de informagdes que conseguiu adquirir, sem

ter frequentado, necessariamente, o espago formal da escola.

Nesse sentido, o letramento revela relacdes de poder que se escondem

por tras das informacdes a serem seguidas pelos individuos. Tais informacgdes, ao
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mesmo tempo em que facilitam o transito do individuo, sedimentam valores e
exercem poder coercitivo sobre os individuos, homogeneizando comportamentos e
modos de viver. Ha de se questionar os textos e contextos nos quais nos inserimos e

transitamos.

AMPLIANDO CONCEITOS: MULTILETRAMENTOS E LETRAMENTOS MULTIPLOS NO
ENSINO MEDIO

No curriculo do Ensino Médiodo Distrito Federal (2012, p. 24), as areas do
conhecimento estdo organizadas em quinze dimensdes, que por sua vez, encontram-
se interligadas na perspectiva dos multiletramentos®. Optou-se pelo conceito de
multiletramentos por este ampliar os conceitos de letramento e alfabetiza¢do, ao
apresentar uma proposta pedagodgica (ROJO, 2012, p. 12) que sugere o trabalho com
0os novos letramentos na escola e a inser¢do da multiplicidade cultural e da
multiplicidade semidtica no curriculo, para ampliar de forma critica o repertério

cultural dos alunos.

Por multiplicidade de culturas ou multiculturalidade, entende-se, segundo
Garcia Canclini (apud ROJO, 2012, p. 13), “as producdes culturais letradas em efetiva
circulagdo social, como um conjunto de textos hibridos de diferentes letramentos
(vernaculares e dominantes), de diferentes campos (ditos popular/de
massa/erudito)”. J4 a multiplicidade semidtica (ROJO, 2012, p. 18-19) é relativa a
multiplicidade de linguagens, modos ou semioses nos textos em circulagdo social,
impressos, midias audiovisuais, digitais que exigem capacidades e praticas de

compreensao de cada uma para que se imbua de significado.

Contudo, ao tratarmos do conceito de multiletramentos, faz-se necessario
distingui-lo do conceito de letramentos multiplos. Isso porque, segundo Rojo (2012,
p. 13), a ideia de multiletramentos indica, como citamos anteriormente, dois tipos
especificos de multiplicidade presentes nas sociedades contemporaneas, sobretudo
as urbanas: a multiplicidade de culturas (multiculturalidade) e a multiplicidade
semiotica de constituicdo de textos (multissemiose ou multimodalidade). Jd o
conceito de letramentos multiplos se refere a multiplicidade e variedade das praticas

letradas em geral, ainda que sejam ou nado valorizadas pelas sociedades.

1 De acordo com Rojo (2012), esse termo apareceu no manifesto do grupo de pesquisadores
de letramentos em Nova Londres (1996), o manifesto Pedagogia dos multiletramentos.
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LETRAMENTOS EM MULTIPLAS DIMENSOES

Uma vez que os individuos precisam desenvolver muitas competéncias
visando a uma adequada e plena atuagado social e profissional, o trabalho na escola
de Ensino Médiodeve envolver a ideia dos letramentos multiplos. Deve, porém,
ultrapassa-los rumo aos multiletramentos, pois diferentes dreas de conhecimento
sdo mobilizadas e mobilizam a multiculturalidade e a multiplicidade semidtica. Por
isso, apresentamos algumas das diferentes dimensées de letramento e discutimos
como a escola pode preparar os jovens para praticas sociais interativas envolvendo
niveis mais elaborados e diferenciados de letramento. Entre essas dimensdes,
apresentaremos a importancia dos letramentos visual, corporal, literdrio, cientifico
e tecnoldgico, digital, ecoldgico, matematico, geografico e cartografico, com vistas a

construcdo desse sujeito critico e multiletrado.

LETRAMENTO VISUAL

Os primeiros desenhos e pinturas dos quais temos noticia foram
realizados pelos homens pré-histéricos ha aproximadamente trinta mil anos.
Segundo alguns historiadores, esses registros carregam consigo uma conotacao
magica. Dessa forma, esses homens primitivos acreditavam que ao desenhar um
bisdo na parede de uma caverna, por exemplo, teriam poder sobre o animal
verdadeiro e isso facilitaria a caga, atividade que garantia a sua sobrevivéncia em
meio as intempéries da natureza. A despeito da fungdo dessas imagens realizadas
por esses homens primitivos, é inegavel que esses desenhos representam
visualmente o relato mais antigo que se preservou sobre o mundo, de acordo com o

ponto de vista do homem do Paleolitico.

Sendo a linguagem um recurso de comunicac¢do préprio do homem, parte-
se do pressuposto que o conceito de letramento ultrapassa o ato de ler e escrever
(SOARES, 2006) €, ainda, de que as imagens visuais podem ser lidas como um texto
(KRESS; LEUWEEN, 1996). Dondis (1997, p. 3) esclarece sobre o alfabetismo visual:
“N3o se pode controla-lo mais rigidamente que a comunica¢do verbal; nem mais
nem menos”. Seus objetivos e os que motivaram o desenvolvimento da linguagem
escrita sdo 0os mesmos: “construir um sistema bdasico para a aprendizagem, a

identificacdo, a criacdo e a compreensdao de mensagens visuais que sejam acessiveis
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a todas as pessoas, e ndo apenas aquelas que foram especialmente treinadas, como

o projetista, o artista, o artesdo e o esteta” (Id., ibid.).

Apoiando-se em Kress e Leuween (op. cit.), e levando em consideracdo
que as praticas de leitura e escrita acontecem em um contexto onde o letramento é
visto como um exercicio permeado por aspectos sociais, tecnoldgicos e fatores
econdmicos, pode-se entender que as imagens visuais, assim como a linguagem e
todos os modos semidticos, sdo socialmente construidas. As novas modalidades de
leitura e escrita, ainda estimulada pelas novas tecnologias, suscitam uma visdo
multimodal, na qual o individuo deve possuir a habilidade de utilizar as informacdes

visuais, integrando os significados que elas oferecem.

O letramento visual surge a partir de todas essas necessidades,
principalmente porque nos dias de hoje as imagens visuais estdo cada vez mais
presentes nos ambientes reais e virtuais!, numa profusdo de cores e formas,
estaticas e animadas, que muitas vezes podem interagir com o usuario, como €, por
exemplo, o caso dos videogames e de alguns websites. No caso da rede mundial de
computadores, essas imagens visuais sdo ancoradas aos hipertextos, que trazem
amplas possibilidades de leitura e escrita, inclusive apresentando muitas

ferramentas educativas.

A educacdo, em todo esse contexto, deve ofertar aos alunos, dos Anos
Iniciais ao Ensino Superior, as possibilidades de desenvolver o letramento visual, com
vistas a uma formacgdo critica de um cidaddo que vai produzir e ler essas imagens

visuais como uma forma de enriquecer a comunicagao e, enfim, a prépria cultura.

LETRAMENTO CORPORAL

A abordagem sobre o letramento corporal na escola esta presente em
parcos textos e menos ainda se fala da influéncia do corpo do professor na formacao
sinestésica de seu aluno. Os préprios professores parecem ndo possuir consciéncia
de sua educagdo somatica e da relagdo de seu corpo com o ambiente escolar, pois
segundo uma cultura de professores-mentes, esses devem mostrar corpos

socializados, adestrados para sua fungdo.

1 Kress e Leuween (1996) alertam que a representagdo visual esta cada vez mais suportando
sozinha as mensagens, ndo fazendo apenas o papel de complementar o texto verbal.
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Segundo o estudioso Jodo Batista Freire, a educacgdo institucionalizada
submete a crianca a uma excessiva imobilidade, indo de encontro a sua “marca
caracteristica” que é a intensidade da atividade motora. Ele defende que a escola
ndo deve apenas mobilizar a mente, mas também o corpo, uma vez que “corpo e
mente devem ser entendidos como componentes que integram um Unico
organismo. Ambos devem ter assento na escola” (1989, p. 13). Essa mesma escola
ndo prepara o aluno, que posteriormente sera o professor, e este também ndo

preparara seu aluno, num ciclo vicioso de desinformacao corporal.

Cuidar de sua prépria Educacdo Somatica deve ser importante para os
professores de Educacao Fisica, de Arte e de Danga. Precisam se preocupar com o
desenvolvimento da linguagem, da comunicacdo criativa, a potencialidade do uso do
corpo como instrumento artistico. E facilmente observavel nas salas de aula, em
banheiros da escola, nos corredores, nos recreios, que o corpo sempre fala. E o
corpo, segundo a professora Regina Garcia (2002), da sempre pistas, que nem
sempre sdo lidas corretamente devido a desatencdo, falta de informag¢do ou medo;
assim como os gestos podem ser independentes, reforcar ou contradizer o sentido
dado a um discurso oral. Expressdes dos olhos, das maos, da cabeca, dos bracos, do
corpo e do modo de andar carregam significados em composicdo ou ndo com a

palavra falada.

A pedagoga Luciana Ostetto indaga se a roda, o circulo, ndo seria uma bela
imagem para a pratica educativa; se o circulo dangante ndo seria uma oportunidade
para o aprendizado da circularidade na educagdo (2009, p. 182), e sugere a
necessidade de uma circularidade na educagdo e nos processos educativos. Diante
disso, o letramento corporal deve suscitar propostas que contribuam para a
construcdo de processos educativos que integrem razao e emogao, cognicao e afeto,

considerando a integralidade do ser.

LETRAMENTO LITERARIO

O letramento literario se diferencia da leitura literaria por fruicdo, porque
esta depende daquele. Para ser considerado um letrado literario, o leitor deve,
segundo Graga Paulino (2004), saber fazer suas escolhas de leitura, apreciar
construgoes e significacdes verbais de natureza artisticas e incorporar essas acdes a
seus fazeres e prazeres. Também precisa saber usar estratégias de leitura adequadas

aos textos literarios, “aceitando o pacto ficcional proposto, com reconhecimento de
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marcas linguisticas de subjetividade, intertextualidade, interdiscursividade,
recuperando a cria¢do de linguagem realizada, em aspectos fonoldgicos, sintaticos,
semanticos” e ser capaz de situar adequadamente o texto em seu momento
histérico de producdo (PAULINO, 2004, p. 56).

Magda Soares (1996) garante que se a literatura é utilizada
adequadamente na escola, ela leva ao letramento literario e a uma pratica de leitura
efetiva que vai além do espago escolar. Mas conforme observa, a literatura ndo vem
sendo utilizada de modo apropriado, e entdo a escolarizacdo da literatura acaba
tomando um sentido negativo. E contraproducente cobrar do aluno que leia a obra
para responder a prova ou ficha, pois a leitura prescinde de um processamento
sociocognitivo que envolve processos de decodificacdo, interpretagao, construcao

de sentido do texto.

Uma orientagdo aos esforcos de letramento literario é apresentada por
Rildo Cosson, que adota uma sequéncia basica, composta por quatro etapas: 1) a
motivagdo, de forma ludica, para a preparac¢do do aluno para que ele fique incitado
a “entrar” no texto; 2) a introducdo, quando é feita a apresenta¢do do autor e da
obra; 3) a leitura do texto em si, que deve ter um acompanhamento do professor. O
autor chama esse acompanhamento de “intervalos” no qual hd a possibilidade de
afericdo da leitura, assim como solucdo de algumas dificuldades relacionadas a
compreensao de vocabuldrio ou mesmo de partes do texto. Isso é fundamental para
que o aluno ndo perca o interesse ao longo da leitura; 4) A ultima etapa é a
interpretacdo; e para o autor ela se dd em dois momentos, um interior e outro
exterior. O momento interior compreende a decifragdo, é chamado de “encontro do
leitor com a obra” e ndo pode ser substituido por nenhum tipo de intermediacdo
como resumo do livro, filmes, minisséries. JA o momento exterior é a “materializacao
da interpretacdo como ato de construcdo de sentido em uma determinada
comunidade” (COSSON, 2009, p. 65).

Com base na teoria desenvolvida pelo autor, é interessante observar que,
para que o aluno tenha prazer na leitura, ele precisa passar pelo letramento literario.
A escola tem papel fulcral nesse momento e talvez seja ela, de fato, a principal
responsavel pela formagdo e consolidagdo de alunos leitores. No Ensino Médio, o
trabalho com a leitura de obras que tratam temas de sociais, politicos, culturais pode
oferecer oportunidades de reflexdes e discussGes para a constituicdo de um sujeito

letrado literariamente, critico, social e politicamente participativo. Se o professor
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trabalhar menos a literatura a partir de um enfoque historicista, calcado apenas nos
estilos de época, e mais como uma forma de interpretacdo, conhecimento e visdo de
mundo, tem-se um material riquissimo para o exercicio de praticas de letramento

que ampliardo o senso critico e a criatividade dos alunos.

LETRAMENTO CIENTIFICO E TECNOLOGICO

Se o termo literacy em inglés é traduzido para o portugués de Portugal
como literacia e para o portugués no Brasil pode ser traduzido para alfabetizagdo ou
letramento, por que falar em Letramento Cientifico, quanto mais em Letramento

Cientifico e Tecnoldgico (LCT)?

Ocorre que hoje em dia se defende um ensino de Ciéncias humanizado e
nesse sentido é enfatizado o papel social dos conhecimentos cientificos para que
estudantes e cidaddos se posicionem em relagdo a tomada de decisdes na sociedade
atual, preocupada com questGes ambientais, para além de um antigo temor com
uma guerra nuclear. Assim, conforme discutido em Santos (2007), em LCT devem-se
considerar os cinco argumentos de Millar (1996): 1) o econ6mico, que “conecta o
nivel de conhecimento publico da ciéncia com o desenvolvimento econ6mico do
pais” 2) o utilitario, que “justifica o letramento por razGes praticas e Uteis”; 3) o
democratico, que “ajuda os cidaddos a participar das discussdes, do debate e da
tomada de decisdo sobre questdes cientificas”; 4) o social, que “vincula a ciéncia a
cultura, fazendo com que as pessoas fiquem mais simpaticas a ciéncia e a
tecnologia”; e 5) o argumento cultural, cuja “meta é fornecer aos alunos o

conhecimento cientifico como produto cultural” (apud SANTOS, 2007, p. 477).

Tal perspectiva entende que a prdtica social da leitura pode ser
exemplificada por meio da leitura de mundo (FREIRE, 1970) apoiada pelo enfoque
de Ciéncias, Tecnologia e Sociedade (CTS) que surgiu como uma contraposi¢ao critica
ao modelo econdmico desenvolvimentista no ensino de Ciéncias. Todavia, seu
discurso foi incorporado em outros contextos, que levou ao aparecimento de muitas
propostas de ensino que acabam por reforgar uma visdo reducionista de CTS, que
pode — e deve — ser criticada (FOUREZ, 1997).

A partir da concepg¢do humanistica de educagao de Freire (1970), podem-
se discutir principios a serem incorporados ao ensino de CTS, visando resgatar o

carater politico dessa abordagem educacional com vistas a emancipagdo das classes
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desfavorecidas por meio dos conhecimentos cientificos a ponto de serem

significados como conhecimentos sociocientificos.

Dentre concepgdes de diferentes modelos curriculares de CTS, o de Santos
(2007) apresenta congruéncias e divergéncias desse ensino com a perspectiva de
Paulo Freire. Discutem-se modelos curriculares nessa perspectiva (SANTOS;
MORTIMER, 2001) de considerar a educagdo — qualquer a area que seja — um
processo humano fundamentado na geragdo de valores, considerando o mundo no

qual homens e mulheres estdo inseridos (FREIRE, 1970).

A proposta de Santos (SANTOS, 2007, p. 477) é que se incluam no curriculo
os aspectos sociocientificos e que sejam abordados com o intuito de desvelar o
contexto de exploracdo da sociedade cientifica e tecnolédgica (BOFF, 1995; GADOTTI,
2000). Também se deve buscar ampliar a perspectiva reducionista de propostas de
CTS no sentido de constru¢do de uma educagdo humanistica a partir de uma visdo
freireana (DELIZOICQV, 1982). Assim sendo, o papel dos professores de Ciéncias esta
para além de revelar a realidade dos educandos. Ele precisa sim contribuir para que
os proéprios alunos compreendam suas realidades, por meio de processos de
decodificacdo do mundo (FREIRE, 1970), o que abrange a compreensdo de processos
cientificos. De tal modo, dos professores ndo se espera a imposicdo de solugcbes para
os problemas sociocientificos, mas sim a formacgao de cidadaos que leiam seu mundo
e compreendam os diferentes valores de sua sociedade, para construirem

alternativas e selecionarem caminhos possiveis.

LETRAMENTO MATEMATICO PARA UMA INTERPRETACAO DO MUNDO COTIDIANO

Segundo a definicdo do Pisa, “o letramento matematico refere-se a
capacidade de identificar e compreender o papel da Matemdtica no mundo
moderno” (INEP, 2010). Nesse sentido, o letramento matematico significa a
interpretacdo e o conhecimento do mundo por meio de competéncias que
“envolvem raciocinio; argumentagdo; comunicagdo; modelagem; colocagdo e
solucdo de problemas; representacgdo; uso de linguagem simbdlica, formal e técnica;

uso de ferramentas matemadticas” (Id., ibid.).

O letramento matematico, segundo Toledo (2004), surge como
Numeramento, Numeracia, ou Literacia Estatistica, abrangendo “um amplo conjunto

de habilidades, estratégias, crencas e disposicGes que o sujeito necessita para
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manejar efetivamente e engajar-se autonomamente em situagdes que envolvem
nameros e dados quantitativos ou quantificaveis” (apud FONSECA, 2004, p. 55).
Nessa perspectiva, as praticas de letramento matematico ndo seriam “apenas os
eventos que envolvem atividade numérica, mas sdo concepgdes culturais mais
amplas que d3o significado ao evento, incluindo os modelos que os participantes
trazem para isso” (BAKER; STREET; TOMLIM, 2003, p. 12).

Para D'Ambrdsio (2004), literacia “é a capacidade de processar
informacdo escrita” incluindo ai “escrita, leitura e cdlculo, na vida cotidiana”. E
afirma ainda que “muito provavelmente esses instrumentos foram apreendidos fora
do contexto escolar. S3o resultados da vivéncia cotidiana e recebidos da familia,
companheiros, colegas”. A complexidade da sociedade moderna exige que “a escola
se dedique, com igual prioridade, a fornecer aos estudantes instrumentos analiticos
e instrumentos tecnoldgicos, que chamo materacia e tecnocracia, respectivamente”
(FONSECA, 2004, p. 36).

Essas reflexGes levam a pensar que a promog¢do do letramento
matemadtico no Ensino Médio requer desenvolver esses instrumentos analiticos por
meio de modelagens, interpretacgdo de sinais e cddigos associados aos instrumentos
tecnoldgicos com o objetivo de levar os estudantes a fazer uma leitura de mundo e,
também importante, interpretd-lo e agir sobre ele. Desse modo, cria-se o ambiente
para a leitura, escrita e interpreta¢do, de maneira critica, do espago dos estudantes,
integrando a matematica, ainda que ela possua sua linguagem e escrita proprias, a

um conjunto interdisciplinar para a formagdo de um sujeito critico.

LETRAMENTOS GEOGRAFICO E CARTOGRAFICO

Também os letramentos geografico e cartografico sdo bdsicos para o
desenvolvimento cognitivo do estudante porque favorecem o desenvolvimento das
nogoes de espacialidade e levam o aluno a ler seu mundo e conhecer seu papel na
sociedade. Esta habilidade é exigida mas diversas avaliagdes externas em questées
que exploram a compreensdo do espaco e conceitos de territdrio, atividades
econO6micas do meio técnico-cientifico informacional e fluxos mundializados da
globalizagdo (CRUZ et al., 2008, p. 5).

O letramento geografico usa a cartografia como componente principal de

construcdo dos saberes geograficos, porque a leitura do mundo é feita pela
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identificacdo de categorias como localizac¢do, distribuicdo e extensdo dos lugares que

podem ser representados em mapas (MOREIRA, 2011, p. 175).

Ja o letramento cartografico se refere a capacidade de leitura e da
representacdo do mundo e seus lugares por meio de iconografia, imagens de
satélites, mapas tematicos, plantas, maquetes (CRUZ et al., p. 8). As representagées
espaciais mostram recortes de uma realidade, escolhidos por seu autor e
transformados em informagdo mediante simbolos e signos cartograficos, escala,

orientacdo e projecao cartografica.

Sendo assim, o letramento cartografico consiste em um mecanismo de
leitura e de criagdo de mapas envolvendo o sujeito que o produz, o usudrio desse
instrumento e os contextos histéricos e espaciais em que se inserem (ELDOCHY et
al., 2008). O letramento cartografico possibilita a invencdo e identificagdo de
simbolos e localizagdo de lugares do dia a dia do educando, por isso se considera que

ele é um complemento do letramento geografico.

Do ponto de vista do letramento geografico e do cartografico, ler o mundo
é ler mapas prontos e ainda ler aquele mapa construido diariamente e que expressa
as utopias culturais, econdmicas e politicas de determinada sociedade. E aprender a
dar-se conta de que as paisagens sdo produtos sociais em constante transformacao
e compreender o espago geografico como uma producdo do ser humano em suas
atividades cotidianas (SOUZA, 2013).

Saber ler o espacgo requer que o estudante desenvolva as habilidades de
observagao, registro e analise, capacitando-o a compreender os conceitos de lugar,
espago geografico, regido e territério. Ler o mundo e representa-lo envolve o
aprendizado de préticas dos letramentos geografico e cartografico (CASTELLAR,
2013).

LETRAMENTO ECOLOGICO

O letramento ecolégico fornece ferramentas aos jovens estudantes que
os permitem sentir e perceber o ambiente do qual dependem e em que interagem.
Para que exista o reconhecimento dos jovens acerca dessa relagdo de dependéncia
e interagdo, é necessario o engajamento deles, com vistas a conhecer as questées

ambientais locais que afetam suas vidas. A partir dessa relacdo, os jovens
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desenvolvem mecanismos que visam a busca por solu¢cdes para os problemas

ambientais percebidos e vivenciados por eles.

O protagonismo juvenil voltado para a causa ecolégica e ambiental requer
o fomento por parte do Estado, sobretudo, ao estabelecer o curriculo escolar e
permitir a garantia dos projetos de natureza interdisciplinar que abranjam quest&es
do cotidiano vivenciadas pela comunidade escolar. Com isso, a pratica da educagdo
ambiental passa a ser promovida em nivel formal, inserida e defendida nos Projetos

Politicos Pedagdgicos das escolas.

Participantes de uma via de mdo dupla existente entre a escola e a
comunidade, os jovens podem e devem ser conhecedores do local onde vivem, e
entdo compreender a realidade ambiental a partir de um contexto social,
econdmico, geografico e politico no qual se inserem. Essa compreensdo é
fundamental para uma postura ativa dos jovens diante da satisfacdo de suas
necessidades basicas, como, por exemplo, acesso a agua potdvel, discernimento
sobre qualidade alimentar, direito a viver em um ambiente livre de polui¢do e com
espacos publicos que os atendam em suas atividades de cultura e lazer, além de
reconhecimento sobre a importancia da igualdade nas oportunidades de educacdo

e trabalho.

LETRAMENTO DIGITAL

Tematica emergente nestes novos tempos cibernéticos, o letramento
digital consiste na habilidade de criar, editar imagens, audio e video, além da
capacidade de busca na internet e uso de emails, redes sociais e féruns de
discussdes. A tecnologia da informacgao, no que diz respeito ao uso de computadores
em varias areas do conhecimento e em atividades e servicos, comércio, industria e
artes, encontra ressonancia quando pensada em varios niveis de escolarizacdao, bem
como a ciéncia da computagcdo, com nogdes basicas de programacado e estrutura de
dados, entre outras possibilidades. Imbricadas, ela tém servido de ferramentas para
grandes projetos, seja o projeto genoma humano, o conhecimento sobre o clima

global, o controle de infecgBes e pandemias, entre uma infinidade de outros.

Para Gilster (1997) as ferramentas disponiveis no meio digital dizem
respeito a lidar com ideias, mas ndo a memorizar comandos. O letramento digital é

adquirido a partir de quatro competéncias bdsicas, sendo a mais essencial delas a
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avaliagdo critica de conteldo, ou seja, a habilidade de julgar o que encontramos na
rede, e a segunda é a de ler usando o modelo nao linear ou hipertextual. Também se
faz necessdrio aprender como associar as informagdes dessas diferentes fontes,
construindo o conhecimento a partir da internet. Finalmente, é importante
desenvolver habilidades de buscas para lidar com o que ele denomina "biblioteca
virtual" (apud FREITAS, 2001; GILSTER, 1997, p. 155, apud SOUZA, 2007, p. 60).

Nessa leitura de mundo em que a possibilidade de pesquisar, ler e
conhecer sobre os mais variados assuntos navegando na internet confere ao aluno
um novo perfil de estudante, exige-se também um novo perfil de professor. Freitas
(2010) esclarece que “o professor é parte inerente e necessaria em todo o processo,
em seu lugar insubstituivel de mediador e problematizador do conhecimento, um
professor que também aprende com o aluno” (Id., p. 348). Entre outras, ele aponta
que algumas dificuldades com relagdo ao letramento digital se devem ao fato de que
“escolas equipadas com computadores e acesso a internet e professores egressos de
cursos basicos de informatica educativa ndo tém sido suficientes para que se

integrem os recursos digitais e as praticas pedagdgicas” (Id., p. 340).

Sendo educacdo o estado interior de aprender, de descobrir, de relacionar
e de construir, estado de permanente movimento, conclui-se que os meios de
comunicacdo, quando usados para a educagdo, podem propor, provocar e exigir
movimentos de alunos e professores. Concordando com Cortes (2003, p. 38),
“educa-se para a midia quando se desenvolve na escola um processo amplo e
consistente de leitura critica e postura ativa perante a midia, (...), ensinando a

dominar a linguagem audiovisual, para ndo ser dominado por ela”.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao discutir como a escola pode preparar os jovens para a sociedade
contemporanea, o presente trabalho abordou esse tema no contexto do Ensino
Médio, procurando mostrar que nessa etapa é nao apenas possivel, mas também
necessario considerar o letramento, obviamente, numa perspectiva mais profunda
do que na alfabetizagdo, pois se trata aqui de desenvolver a bagagem sociocultural
do estudante de forma que ele adquira consciéncia histdrica de seu papel de cidaddo

e compreenda como a escola pode ajudar a exercé-lo.
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Pensar nos multiplos letramentos que se podem desenvolver nos ambitos
das diferentes disciplinas nao significa compartimentalizar os conhecimentos, ao
contrdrio, ao letrar-se multiplamente, o estudante aprende a relacionar os
conhecimentos que adquire para construir multiplos significados. Nesse sentido, os
letramentos nas diversas disciplinas levam a ampliagdo de horizontes,

consequentemente a maiores e mais complexas possibilidades de leituras de mundo.

Fica evidente, assim, a importancia da interdisciplinaridade e da
transdisciplinaridade para que se possa falar efetivamente em letramento,
multiletramentos e letramentos multiplos. As disciplinas, quando trabalhadas nessa
perspectiva, ndo sdo as famigeradas “caixinhas” isoladas umas das outras, mas elos
de uma mesma corrente. Evidencia-se, também, o papel da escola como espacgo
privilegiado de ensino da leitura e da escrita e da operacionalizagdo dos letramentos,
bem como a importancia dos letramentos escolares na construgao do sujeito critico

e multiletrado.
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