AS INTERACOES ENTRE A LEITURA, O ORAL E A ESCRITA.

Antonio Ponciano Bezerra

Doutor em Linguistica pela Universidade de Sao Paulo
P6s Doutorado pela Universidade de Lisboa

Professor Titular da Universidade Federal de Sergipe

E-mail: ponbez@bol.com.br

Resumo

O objetivo deste artigo € discutir as interagdes possiveis entre leitura, oralidade e escrita
e sua aquisicdo formal como pilares do processo de formagdo do leitor, a partir do
ingresso dos individuos no contexto institucional da escola, ao nivel, sobretudo, da
alfabetizacdo. Nesse sentido, a reflex@o posta, aqui, diz respeito a cada uma das trés
atividades escolares, realcando as suas especificidades e o papel que ocupam nos
momentos iniciais da educacgao basica.
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Abstract

The aim of this article is to discuss the possible interactions between reading, orality
and writing and its formal acquisition as pillars of the reader's formation process, from
school admission of the individuals in the educational institutional context of the school,
principally, of literacy. In this reflection concerns, in this context, each of these three
school activities, highlighting their specificities and the role occupy in the initial
moments of basic education.

Key-words: language, education, reading, orality, writing.

183
Ponta de Langa, Sdo Cristovéo, v.12, n. 22, jan.-jun. 2018.


mailto:ponbez@bol.com.br

Fala-se, confortavelmente, de quimica, de fisica, de matematica, de medicina, de
geografia, de histdria, sem susto, sem espanto. No entanto, quando se fala de leitura, de
escrita ou de ambas, a situagdo torna-se incodmoda. O clima ¢ de sobressalto ¢
apreensao. Os atos de ler e escrever sempre nos assustam pelo fato de carrearem um

desafio.

A dicotomia mais comum ¢&: oral/escrito. O par leitura/escrita ndo me convence como
uma dicotomia, uma vez que passa por uma transversalidade curiosa. A leitura pode
acontecer oralizada (pratica que a escola tradicional ‘imortalizou’). Os gestos de leitura
serviam para um diagndstico feito pelo professor que levava ao conhecimento do
dominio da leitura pelos alunos. Aqui também se media, por obediéncia a norma
padrdo, a prolacdo/emissdo correta de vogais e consoantes (ortoepia ou ortoépia) ou a
correta acentuacdo das palavras (prosodia), gerada pela davida se oxitonas, paroxitonas
ou proparoxitonas. O classico ‘ditado’ escolar servia para medir o registro escrito do
aluno. A leitura silenciosa também se fez de recurso, ou em classe ou em deveres de

casa.

Entre os variados conceitos de leitura, de oralidade e de escrita, selecionei o seguinte: a)
leitura: pode ser definida como a transformagdo de uma representacdo visual, de sua
sequéncia de letras, em uma representagdo de sua pronuncia e/ou de sua significacio
eventual; b) oralidade (o oral): refere-se a producdo humana de sons (som/sentido)
articulados, uma cadeia sonora linear e discreta, produto do funcionamento dos 6rgaos
da fonacao; c) escrita: pode ser definida como uma ato de comunicagdo, uma linguagem
codificada graficamente por meio de signos que correspondem aos elementos sonoros

ou sons da lingua.

Para considerar as relagdes entre leitura e escrita, duas opg¢des, no minimo, apresentam-
se ou se impdem, cada uma delas com a sua légica e especificidade, portanto ndo se
restringem as mesmas constantes nem as mesmas propor¢des. Essas duas praticas
postulam uma intensa articulagdo em suas realizagdes. Ambas se afiguram como

instancias de apropriagao de saberes.

No contexto do ensino, o professor pode usar a estratégia que parte da escrita para se
conduzir a leitura, ou ainda proceder da leitura para a escrita. Ultimamente, sobretudo

porque se reclama, em demasia, o insucesso escolar, nessas duas atividades,as
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modalidades atuais de escrita e a auséncia de leitura que apresentam os nossos alunos,
na educacdo bésica e no nivel superior, deixam apavorados os professores que esperam

dessa juventude um desempenho tradicional, nessas duas atividades escolares.

Na verdade, existe uma rejei¢do, a priori, do que se escreve € uma intolerancia
real do que se 1€, nas instituigdes de ensino. Tenho muita divida sobre essas ‘verdades’
tradicionais ou sobre esses ‘mitos’ de exceléncias, acontecidos em décadas atras. Essas
‘verdades’ e esses ‘mitos’ nos assediam e nos contaminam, em nossa pratica docente.
Pertenco a uma geracdo em que se bradava, no pais, tratar-se de uma ‘geracao sem
palavras’. Até hoje, ndo sei quanto de acerto alcangaram esses gritos: da imprensa a

escola.

Em si, ler e escrever ndo sdo saberes, no sentido mais tradicional de conhecimento, mas
habilidades ou praticas sociais que precisamos de uma aprendizagem (trata-se de um
aprendizado institucional) para viver numa sociedade complexa como a nossa. Essas
situacdes tém pontos em comum, mas ndo sdo, de modo algum, dependentes uma da
outra. Elas correspondem a dois polos de uma comunicagdo que implicam, de algum
modo a distancia: fica-se em posi¢do de receptor da comunicacgio, quando se 1€, fica-se
numa posi¢do de emissor quando se escreve. Portanto, os problemas em jogo estdo

longe de ser os mesmos.

Pode-se dizer que essas duas fungdes da comunicagdo — receber e emitir — sdo postas em
relacdo, sobretudo, pelo enriquecimento mutuo, mas nunca por estarem
sistematicamente associadas, como ¢ comum e até abusivamente colocado em sala de
aula, onde toda ‘li¢do de leitura’ culmina com um trabalho escrito, geralmente em forma
de exercicios insipidos, como pretexto para uma pretensa aprendizagem da

comunicagao.

No momento, lembraria que o verbo ‘escrever’ tem o inconveniente de remeter a dois
tipos de ‘saber-fazer’ (savoir-faire, dos franceses) completamente diferentes, requerendo
competéncias bem diferentes: o fato de saber produzir um texto e o de saber grafa-lo.
Esses dois ‘saberes’ estdo ou sdo amalgamados, no entanto, o primeiro (saber produzir
um texto) ¢ ignorado. O que € ou como ¢ mesmo produzir um texto? Na maioria das

instrucdes oficiais, convidam-se os alunos para ensina-los o ‘ato grafico’, ou melhor
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‘ortografico’, em que a razdo ou o radical ‘orto’ exige o conhecimento da norma

linguistica padrdo da lingua em uso escrito.

Os professores solicitam aos alunos, hierarquicamente, pequenas frases, paragrafos, até
chegarem as redagdes ou composi¢cdes atuais postas pelo ENEM — como se as
competéncias de produgdo da escrita brotassem, apenas, da matriz do ato grafico.
Esquecem ou desconhecem que as competéncias requeridas estdo longe de ser comuns:
grafar requer competéncias motoras e perceptivo-motoras, enquanto que produzir um

escrito € da ordem de competéncias linguisticas, psicolinguisticas e sociolinguisticas.

Como também para a leitura, mas diferente dela, a situacdo de producdo escrita ¢
definida por condi¢des materiais, sociais € por um projeto: escreve-se: a) para alguém,;
b) com um projeto de agdo a respeito de um conjunto de condigdes dadas, a0 mesmo
tempo materiais e sociais, colocando-se em jogo instrumentos variados, os ditos
instrumentos ‘escriturais’: o lapis, a caneta, o giz, o pincel e outros, o teclado das novas
tecnologias e ainda pondo em jogo um funcionamento da lingua muito diferente do que

ela — a lingua — funciona no oral, na leitura.

A leitura do texto escrito ¢ sempre um ato de reenunciagdo que pode manifestar-se
oralmente ou por escrito. O mecanismo que permite a enunciagdo oral ndo pode, apenas,
confinar-se a producdo da oralidade, mas também se estende a possibilidade de
producdo da escrita. A interpretacdo da oralidade (instancia do auditivo) e a
interpretacdo do escrito (instancia do visual) exigem uma ‘leitura’, portanto, ha
diferencas, mas os mecanismos nao devem ser, assim, tdo distintos ou
desarticulados.Neste sentido, uma observacao deve ser feita: o oral ou a oralidade tem
uma historia de espontaneidade, enquanto que a leitura e a escrita possuem uma histéria
de interven¢do do poder. A tricotomia: leitura, oralidade e escrita pode ser visualizada

em um triangulo:

Leitura

Oralidade Escrita
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O individuo (falante) faz uma leitura da fala do outro (ou do mundo). A leitura do texto
escrito se faz visualmente, embora haja outros recursos. A leitura do oral se faz pela
audicdo que se pode acompanhar pelos olhos (visual). No fundo, hd um didlogo que se
trava entre essas trés realidades. Barthes e Marty (1987) defendem a ideia de que: “...as
relagoes oral/escrito significam (consideram) a forma como a escrita ‘pensa’ a sua

lingua, a articula, a estrutura e a produz”.

A ligacdo oral/escrito se da através da alfabetizacdo, e continuam os autores: “(...)
podemos deduzir a relagcdo estrutural que une o escrito € o oral: a escrita” ndo ¢ mais
vista como “...uma simples transcri¢do mas uma producdo da lingua; a escrita deve ser
considerada, antes de mais nada, como modo de producdo da lingua, cujos meios

conheceram varaveis notaveis”.

No que diz respeito a leitura, a relagdo desta com a escrita tem o seguinte percurso: “o
emissor faz do seu destinatario ou do receptor o enunciador do que ele escreveu, porque,
ao ler, o receptor ‘repete’ em si, como que por sua conta, aquilo que diz o escritor”. No
caso da escuta (da fala, do oral), s6 as orelhas se abrem, ¢ se, ao contrario dos olhos, nao
se podem fechar, existe pelo menos o fendomeno de repeticdo que implica um minimo de
identificacdo com o emissor, ainda que apenas através da vontade de compreensao do

texto.

Esta ¢, pois, uma situagdo muito complexa, sobretudo por requerer, em cada etapa de
sua realizacdo (isto ¢, a producdo textual escrita), objeto e variagdes como o
desenvolvimento das técnicas de comunicagdo. Nao apenas os destinatarios e os
projetos variam, mas condicdes materiais da comunicacdo igualmente variam:
mensagens eletronicas, uso dos correios e internet, emails, sms e outras formas rapidas
oportunizadas pelas TIC. Em cada uma dessas variadas producdes textuais, se requer
um funcionamento da linguagem, diferindo na sintaxe, na escolha das palavras e até na
ortografia (a ortografia dos sms ndo ¢ uma decadéncia da ortografia oficial — imaginar
isto ¢ absolutamente ridiculo. Trata-se de uma outra ortografia, especifica desse tipo de

mensagens escritas. Exige-se que se considere a variagdo fruto da complexidade atual

das situagoes da escrita.
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Quanto a leitura, trata-se também de uma situacdo complexa. A leitura se utiliza
também de objetos que requerem aprendizagem para a sua manipulacdo. Esses objetos
ndo sdo os mesmo que os objetos da escrita: sdo objetos da leitura, do ato de ler: jornais,
revistas, manuais escolares, romances, catalogos, brochuras diversas. Esses objetos
(cada um deles) requerem modos diferentes de uso da lingua/linguagem que ¢é preciso

aprender a domina-los.

O tnico e verdadeiro ponto comum dessas duas situagdes: a escrita e a leitura — reside
no aspecto linguajeiro: ambas exigem o dominio de um funcionamento da lingua
especifico para a comunicagdo a distdncia e muito afastado do funcionamento do oral

(ndo se escreve como se fala).

Comunicar por escrito implica que se leve em conta o futuro leitor, porque se escreve
ndo para dizer, apenas, mas para agir sobre aquele que vai ler, “ndo se escreve o que se

quer, escreve-se 0 que se quer que o leitor compreenda”.

Muitas vezes, ouvimos dizer que ‘ler’ ¢ uma atividade fatigante que nao agrada a todos.
Recomenda-se que se escreva ‘curto’, evite-se a prolixidez, no entanto, necessita-se de
informagdes que demandam textos longos para a leitura. O leitor requer que se diga
muito em poucas palavras. Escrever ¢ passar do ‘sonoro’ (do auditivo) para o visual.
Colocar a sua mensagem sobre o espago fisico/suporte, onde o leitor vai ver € ndao ouvir
ou escutar. E outra maneira de apreender o que se diz. Ndo se pde, aqui, a questdo do
convencimento do texto, mas, na escrita, pde-se a questdo de legibilidade. O que ¢
nitidamente diferente. E a leitura e o trabalho de observagdo dos textos que permitem

essas descobertas e essas aprendizagens.

Parece que, nesse caminho, aqui ensaiado, vé-se melhor o tipo de relagdo entre o oral, a
leitura e a escrita: uma relacdo ‘dialética’, em que cada um desses atos ou situacgdes
enriquece o outro, sem nenhuma dependéncia — um do outro. Nada tem a ver com a
colagem ridicula que se cré, com frequéncia, como ¢ também inutil apelar para a

prioridade de um ato sobre o outro.

Estamos no caminho de uma constru¢do (contribui¢cdes) para uma pedagogia da

producao e da recepcdo dos textos, ausente, na atualidade, nas instituicdes oficiais de
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ensino ou em outras, centradas, apenas, na pobreza da redagdo escolar, atividade fora

das situacdes/contextos, artificial e sem interesse algum.

Em um debate sobre o funcionamento dos textos na escola, forcosamente, implica por
em jogo o texto lido e seu produto ou efeito, a oralidade e a escrita, concluindo com a

possivel interacdo entre a leitura, o oral (oralidade) e a escrita.
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