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RESUMO

Este artigo apresenta o recorte de uma pesquisa de mestrado em andamento no
Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da Universidade
Federal de Sergipe. A pesquisa visa analisar os sentidos e significados construidos
por professores de matemdtica participantes de um processo de formagdo conti-
nuada desenvolvido por meio de Oficinas de Matemitica. Essas Oficinas consistem
em um projeto de extensdo como parceria entre esta universidade e redes munici-
pais de ensino pubico do estado de Sergipe. Para esta pesquisa, selecionamos um
desses municipios parceiros, cuja analise de dados dos dois primeiros encontros é
apresentada neste artigo, a partir de questionarios, mapas conceituais e discussdes
de grupos. O estudo norteia-se na Teoria Relagdo com o Saber, de Charlot (2000,
2001, 2013), a qual nos permite analisar sentidos e significados atribuidos pelos
sujeitos pesquisados, por meio das relagdes estabelecidas consigo mesmo, com
o outro e com o mundo. Nesses resultados parciais, identificamos uma Rede de
Constelagoes instituida como: O aprender; A construcdo de saberes docentes; A
mobilizagdo e o Ensinar geometria.

Palavras-chave: Sentidos e significados. Formagio continuada para professores de
matemitica. Relagdo com o Saber.
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THE RELATIONSHIP WITH THE KNOWLEDGE OF MATHEMATIC TEACHERS IN A CONTINUING TRAINING
PROCESS

Abstract

This article presents an ongoing masters research in the Graduate Program in Science and Mathematics Education at the Federal
University of Sergipe. The research aims to analyze the sense and meanings constructed by mathematics teachers who participate in a
continuous training process developed by mathematics workshops. These workshops consist of an extension project as a partnership
between this university and municipal education networks in the state of Sergipe. For this research, select one of these partner muni-
cipalities whose data analysis from the first two reports will be published in this article from questionnaires, concept maps, and group
discussions. The study is based on Theory Relationship with Knowledge of Charlot (2000, 2001, 2013), which allows us to analyze
sense and meanings attributed by the researched subjects, through the relationships established with themselves, with others and with
the world. In these partial results, we identified a Constellation Network established as: Learning; The construction of teaching know;
Mobilization and Teaching Geometry.

Key words: senses and meanings. Continuing education of mathematics teachers. Relationship with knowledge.

LARELACION CONEL SABER DE PROFESORES DE MATEMATICAS EN UN PROCESO DE FORMACION CONTINUA
Resumen

Este articulo presenta el recorte de una investigacion de maestria en curso en el Programa de Posgrado en Ciencias y Educacion Mate-
matica de la Universidad Federal de Sergipe. La investigacion tiene como objetivo analizar los sentidos y significados construidos por
los maestros de matematicas que participan en un proceso de educacién continua desarrollado a través de los talleres de matematicas.
Estos talleres consisten en un proyecto de extension como una asociacion entre esta universidad y las redes municipales de educacion
publica en el estado de Sergipe. Para esta investigacion, seleccionamos uno de estos municipios asociados, cuyo andlisis de datos de las
dos primeras reuniones se presenta en este articulo, basado en cuestionarios, mapas conceptuales y discusiones grupales. El estudio se
basa en la tedrica Relacién con el Saber de Charlot (2000, 2001, 2013), que nos permite analizar los sentidos y significados atribuidos por
los sujetos investigados, a través de las relaciones establecidas entre ellos, con los demds y con el mundo.En estos resultados parciales,
identificamos una Red de Constelaciones establecida como: Aprendizaje; La construccion del conocimiento docente; Movilizacion y
ensefanza de la geometria.

Palabras clave: Sentidos y significados. Educacion continua para profesores de matematicas. Relacion con el saber.
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INTRODUCAO

Recentes pesquisas sobre a temdtica formagio de pro-
fessores tém revelado um cendrio em transformagao
nas ultimas décadas. Gatti et al. (2019) apontam que
esse novo cendrio se caracteriza quanto a valorizagdo
dos aspectos histdricos individuais dos profissionais
docentes, os reconhecendo como seres sociais, que
constroem suas identidades pessoais e profissionais por
meio das relagdes que estabelecem com os outros e com
o mundo a sua volta.

Desta maneira, estdo sujeitos a serem influenciados
pelos diferentes aspectos sociais, emocionais, cogni-
tivos e afetivos. Nao diferente, as pesquisas também
mudam seu foco de estudo sobre a formagdo docente,
passando a investigar e compreender o pensamento do
professor, “como eles ddo sentido ao seu mundo e que
significados eles atribuem as suas experiéncias em pro-
gramas de formagao de professores” (COONEY 1994,
p. 612 apud FERREIRA, 2003, p. 23).

Este artigo se insere nesse contexto, apresentando
dados parciais referentes a uma pesquisa de mestrado
que se encontra em andamento no Programa de Pds-
-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica da
Universidade Federal de Sergipe (PPGECIMA/UES).
A pesquisa tem por objetivo analisar os sentidos e sig-
nificados construidos por professores de matematica
durante um processo de formacio continuada por
meio de Oficinas de Matematica. Para tanto, encontra-
mos na Teoria Relagdo com o Saber, proposta por Ber-
nard Charlot (2000, 2001, 2013), o aporte tedrico como
fundamentos.

Nesta perspectiva, em sintonia com o panorama das
pesquisas realizadas nos tltimos anos sobre esta tema-
tica, os professores participantes sio estudados como
um conjunto que se constitui pelas relagdes que eles
estabelecem - consigo mesmo, com o outro e com o
mundo. Pois, entendemos que é por meio dessas rela-
¢des que cada pessoa estabelece as relagdes de signi-
ficancia, valores e sentidos. De acordo com Charlot

(2000, p. 82), “essa dinamica do sujeito mantém a rela-
¢do com o saber. E porque o sujeito é desejo que sua
relacdo com o saber coloca em jogo a questdo do valor
do que ele aprende”

As Oficinas de Matematica se constituem em um pro-
jeto de extensdo vinculado a este mesmo Programa de
Pés-Graduagio, oferecendo formagio continuada para
professores da rede publica de alguns municipios do
estado de Sergipe. Sua metodologia de trabalho esta
pautada numa perspectiva de articular teoria e pra-
tica, com respaldo na implantacio da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) nessas redes de ensino.
As atividades sdo desenvolvidas sob os aportes teori-
cos da Educacdo Matematica e, para além de fomen-
tar a implanta¢ido do novo documento de orientagdes
curriculares, pauta-se também em propor sequéncias
de ensino que articulem os objetos geométricos com
os demais campos da matemdtica. Isso se justifica,
pela problematica do ensino da geometria evidenciada
pelo grupo de colaboradores que aplicam as atividades

durante os encontros.

O projeto de formagédo tem carga hordria total de 48h:
40h presenciais, distribuidas ao longo de cinco encon-
tros, geralmente aos sébados; e 8h de formagao a distan-
cia, destinadas aos periodos de elaboracido e aplicagdo
das atividades pelos professores participantes, em suas
respectivas salas de aula. Os dados apresentados neste
texto foram coletados nos dois primeiros encontros
ocorridos entre os meses de abril e maio de 2019, em
um dos quatro municipios parceiros do projeto.

Desta forma, além desta introdu¢io, que busca situar
nosso objeto de estudo no cenario das pesquisas sobre
a tematica, este trabalho apresenta no primeiro tdpico
alguns aspectos histdricos e metodoldgicos da Teoria
Relagdo com o Saber. Em sequéncia, sdo descritos os
procedimentos metodoldgicos utilizados na coleta
e analise dos dados. Por fim, em um terceiro tdpico,
encontra-se a analise dos dados coletados sob a forma
de Constelagio de Significados apresentados nos
resultados.
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A RELAGAO COM O SABER EM UM ESPAGO DE
CONSTRUCAO E RENOVACAO DE SABERES
DOCENTES

O ponto de partida para as pesquisas sobre a Relagdo
com o Saber se deu na década de 1980, contrapondo-
-se & Sociologia da Reprodug¢io, que muito influenciou
os modos de se pensar a escola durante as décadas
de 1960 e 1970. Neste contexto, sob uma perspectiva
critica desse modelo de reprodu¢do que considerava
como fator de sucesso ou fracasso escolar do aluno, a
sua posigdo social, Bernard Charlot, juntamente com
seu grupo ESCOL! passaram a propor em suas pesqui-
sas, uma leitura positiva dessas situacdes, passando a
investigar as singularidades e subjetividades do aluno,
considerando suas experiéncias, sua atividade e leitura
de mundo. (SOUZA, 2015).

Com os avangos das pesquisas, nas ultimas décadas, as
defini¢des em torno da questdo da relagio com o saber
foram se construindo e ganhando diferentes defini¢des.
Inicialmente, Charlot, no ano 1982, considerou a expres-
sdo como um conceito: “Chamo relagdo com o saber o
conjunto de imagens, de expectativas e de juizos que
concernem ao mesmo tempo ao sentido e a fungéo social
do saber e da escola, a disciplina ensinada, a situacdo de
aprendizado e a nés mesmos”. (CHARLOT, 2000, p. 80).

Posteriormente, no ano 2000, Bernard Charlot ampliou
esse conceito, considerando a Relagdo com o Saber,
como: “A relagdo com o mundo, com o outro e com ele
mesmo, de um sujeito confrontado com a necessidade
de aprender. [...] é o conjunto (organizado) das rela-
¢des que um sujeito mantém com tudo quanto estiver
relacionado com ‘o aprender’ e o saber” (CHARLOT,
2000, p. 80). Em outra obra, o autor ainda explica que
a expressdo “relagdo com o saber” é um sentido geral
de “relagdo com o aprender”, considerando a diversi-
dade entre as diferentes “atividades que chamamos de
aprender”, ou seja, para Charlot (2001, p. 29), o saber é
“resultado de um tipo particular de aprender”.

Nessa perspectiva, o proprio autor passou a considerar
o uso da expressdo em diversos campos disciplinares,
ampliando o debate para diferentes perspectivas, ndo

somente a sociologia, mas, na psicanalise, filosofia e
sobretudo, na educagdo. Desse modo, ele passou a usar
a expressdo em termos de nog¢do de Relagdo com o
Saber, ao considerar que “uma nogéo pode ser muito
utilizada por que traz a luz uma problemadtica, ou seja,
novas pistas de pesquisa, mas também porque é fle-
xivel, facilmente amoldavel, podendo assim servir de
abrigo teérico”. (CHARLOT, 2001, p. 11).

A partir dessa expansdo, a no¢io ou questdo de pes-
quisa, como o proprio autor aponta em seus estudos
até o ano 2013, passou a ser considerada pela comuni-
dade cientifica como teoria, sendo reafirmada em uma
publicagdo de Maria Amélia Santoro Franco no ano
de 2015. Esta pesquisadora destaca que, no cenario da
pedagogia brasileira, a proposta de Bernard Charlot se
aproximou das ideias de muitos pesquisadores, como
Libaneo, Selma Pimenta, Gadotti, entre outros, os quais
declararam as importantes reflexdes, que a pedagogia
social de Charlot incitou neste campo de estudo. Nao
diferente, também passou a ser utilizada no campo da
Educacio Matematica, como os estudos de Rodrigues
(2001), Manrique (2003), Nacarato e Paiva (2008), Silva
(2008, 2009), Souza (2009, 2015) e Cavalcanti (2015).

Para Franco (2015, p. 18), a questdo da Relagdo com
o Saber ¢, “mais que uma teoria, uma metodologia de
investigagdo! Sim, considero que, mais que um con-
ceito, a relacdo com o saber é uma metodologia, ¢ uma
pedagogia, é uma hermenéutica da pratica”. Isso escla-
rece porque o autor se sustenta em quatro perspectivas:
psicanalitica, socioldgica, didatica e antropoldgica.

Na abordagem psicanalitica, a questdo da Relagdo com
o Saber é tratada em termos de relagao entre o desejo e
o saber. Charlot (2001) propoe um didlogo com Lacan
em sua teoria psicanalitica da formagao do “eu”, a qual
define a relagdo com o saber como o desejo de apren-
der. Essa abordagem aplicada ao campo educacional,
Souza (2009, 2015) aponta que o desejo ¢é o sentido da
relagdo com o saber, porém, em situagdes que ocorrem
em uma aula de matemdtica, emerge uma diversidade
de subjetividades, pelo fato de professores e alunos
serem sujeitos com dimensdes indissociaveis e passi-
veis de desejos. A autora ressalta:
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Para o aluno, esse desejo pode dar sentido na
realizagdo de um trabalho intelectual. Para o
professor, pode suscitar o sentido de tornar-se
mais criativo, assumindo uma postura nio
somente de docente compromissado, mas
também de pesquisador, apesar do fato de que,
na atualidade, o maior desafio profissional do
professor alude a realizagdo de uma prética
pedagogica critica, dindmica, sensivel e
criativa. (SOUZA, 2009, p. 42).

A Rela¢ao com o Saber, na perspectiva socioldgica,
considera as diferencas entre os espagos que se inse-
rem os sujeitos, sendo consideradas, da mesma forma,
as posicdes que eles ocupam. E buscar compreender de
que maneira se “constrdi a relagdo com o saber que, ao
mesmo tempo, tenha a marca da origem social e ndo seja
determinada por essa origem” (CHARLOT, 2001, p. 16).

A partir da perspectiva da didética, o autor pressupde
uma relagio entre o sujeito do conhecimento racional,
o “Eu epistémico’, e o sujeito do conhecimento da expe-
riéncia, o “Eu empirico”

O Eu epistémico se constroi pela diferenciagao
progressiva do Eu empirico. Entende-se que é
uma postura do Eu, e ndo a natureza desse Eu.
O Eu epistémico é, portanto, uma relagdo com
o mundo, com os outros e consigo mesmo.
(SOUZA, 2015, p. 66).

Nesse ponto de vista, a autora enfatiza as aproximacoes
entre a Teoria Relacdio com o Saber e a Teoria Antro-
poldgica do Didatico (TAD) de Y. Chevallard, a qual
atribui a ideia de relacio institucional com o saber. “De
uma maneira geral, as nossas relagdes “pessoais” sao
resultadas da historia das nossas sujeicdes institucio-
nais passadas e presentes” (CHEVALLARD, 2018, p.
23). Em outras palavras, toda pessoa com sua histdria
de vida, estd sujeita a uma série de instituicoes (a fami-
lia, igreja, escola etc.).

Isso implica na nogdo de liberdade que
essa pessoa possui quanto ao seu contrato

institucional nas diferentes relacdes. Ou seja,

o saber ensinado pode ser adquirido dentro
e fora da escola. A relagdo pessoal [R(X,0)],
sujeita a vdrias instituigdes, ¢é clivada
(estratificada, separada por niveis), ela se
torna explicita a uma determinada instituigdo
e inversamente contrdria a outras. Assim, o
sujeito pode ser adequado a uma instituigao,
mas inadequado a outra, conforme a posigdo
que ocupe na institui¢do e a sua relagdo com o
objeto (SOUZA, 2015, p. 93).

Para a quarta perspectiva, Charlot (2000, 2001) busca
sustentacdo na antropologia, refletindo sobre a condi-

¢d0 humana.

Nascer significa ver-se submetido a obrigacédo
de aprender. Aprender para construir-se, em
um triplo processo de “hominiza¢do” (tornar-se
homem), de singularizagdo (tornar-se um
exemplar unico de homem), de socializagdo
(tornar membro de uma comunidade,
partilhando seus valores e ocupando um lugar
nela) (CHARLOT, 2000, p. 53).

Em nossa investigacdo, a partir da perspectiva antro-
pologica, consideramos que cada docente inserido
no processo de formagdo tem uma histéria de vida e
encontra-se em um determinado momento de sua
carreira como docente, acumulando diversos saberes
(SOUZA, 2015, p. 48)

Em sintese, Charlot (2001) complementa tais perspecti-
vas com outras cinco bases:

1) “Qualquer que seja a entrada disciplinar, a questdo da
mobilizagdo do sujeito, da sua entrada na atividade inte-
lectual, parece central na problemdtica da relagdo com
o saber [...]> (CHARLOT, 2001, p. 19). Assim, consi-
dera-se o sujeito um ser humano, social e singular que
entra em uma atividade pelo desejo, colocando-se em
movimento.

2) “Uma abordagem em termos de relagdo com o saber
recusa-se a separar o sujeito-desejo e sujeito social, a
construgdo do sujeito e sua socializagido.” (CHARLOT,
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2001, p. 20). O que se constitui em disposi¢des psiqui-
cas estabelecidas socialmente como o habitus mas tam-
bém de acordo com a histéria individual do sujeito.

3) “A problemdtica da relagido com o saber estabelece
uma dialética entre o sentido e a eficdcia da aprendi-
zagem. O que é aprendido sé pode ser apropriado pelo
sujeito se despertar nele certos ecos: se fizer sentido para
ele”’(CHARLOT, 2001, p. 21). Eis a chave da problema-
tica - o sentido. Para Charlot (2000), esse sentido é pro-
prio de um sujeito, produzido por meio das diferentes
relagdes que ele estabelece’.

4) “Entrar em um saber é entrar em certas formas de
relagdo com o saber, em certas formas de relagdo com o
mundo, com os outros e consigo mesmo. SO existe saber
em uma certa relagdo com o saber.” (CHARLOT, 2001,
p. 21). E a questdo do aprender. Para o autor, ¢ investi-
gar sobre a maneira como o sujeito ira se apropria de
um saber.

5) [...]definida a problemdtica da relagdo com o saber
implica uma certa metodologia: A pesquisa visa identifi-
car processos e, em seguida, construir constelagdes (con-
figuragdes, tipos ideais), e ndo categorizar individuos.”
(CHARLOT, 2001, p. 22). Assim, pesquisar a questdo
da Relacdo com Saber consiste em identificar e explorar
elementos e processos que se formam, a partir das rela-
¢des de sentidos e significados, compreendendo as for-
mas de mobilizagdo do sujeito em um campo do saber.

Essas relagdes quanto articuladas formam “conste-
lagbes” sustentadas por meio de diferentes proces-
sos. Desse modo, é captar e analisar os processos que
se apresentam indissociavelmente por meio de trés
dimensoées: Identitaria (relagdo consigo, ao tempo que
também ¢é relacdo com o outro, ao identificar-se com
quem compartilha experiéncias); Epistémica (dimen-
sdo instituida por trés processos — objetivacdo-denomi-
nagdo, apropriacdo do saber existente sob a forma da
linguagem; imbricagio do Eu, o aprender como o domi-
nio de uma atividade; a distanciagio, que é aprender a
dominar uma relagdo consigo mesmo, com o0s outros
e com o0 mundo) e a dimensio Social, em que cada ser
humano possui sua histéria de vida e ndo apenas ocupa

uma posi¢do no mundo, mas exerce uma atividade no
mundo e sobre 0 mundo (CHARLOT, 2013).

Com isso, o autor ressalta sobre a indissociabilidade
dessas trés dimensdes. Um sujeito ndo possui uma
identidade separada do social, nem mesmo pode-se
considerar um processo de aprender (dimensao episté-
mica) sem considerar sua histéria de vida e, portanto,
as dimensdes identitaria e social.

Assim, investigar a relacio com o saber dos professores
participantes das Oficinas de Matematica é entender as
trés dimensdes indissocidveis que se inserem nas rela-
¢des estabelecidas durante esse processo de formagdo
continua. O que implica em conceber esses professo-
res ndo apenas como profissionais, mas também, como
sujeitos portadores de singularidades e subjetividades,
com sentidos e desejos, inseridos em um ambiente de

construcio e socializacdo de saberes.
ABORDAGEM METODOLOGICA

Ao analisarmos os sentidos e significados construidos
pelos professores durante a participagao nas Oficinas de
Matematica, percebemos que definir os procedimentos
metodoldgicos a serem utilizados também se tornou
um desafio, um caminho metodolégico sinuoso, com
bifurcagdes, estreitamentos e até mesmo, com retornos.
Isso ocorreu pela dindmica em que se desenvolveram
os encontros das Oficinas de Matematica. As Oficinas
foram se desenhando de acordo com cada contexto,
sendo planejadas em longo prazo e novamente reelabo-
radas a cada encontro, projetando atender as diferentes
necessidades do grupo de professores.

Dentre os quatro municipios sergipanos parceiros
do Projeto de Extensdo “Oficinas de Matematica:
Somando Conhecimentos e Multiplicando Saberes”
(Itabaianinha, Capela, Proprid e Areia Branca), no
ano de 2019, optamos por delimitar nossa pesquisa
apenas em um municipio. Alguns entraves ocorreram
no percurso para sistematizar os encontros, apesar de
haver um cronograma definido para cada municipio
no inicio do ano. As atividades e eventos desenvol-
vidos em cada um desses contextos provocaram alte-
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ragOes nas datas, sendo muitas vezes redefinidas ou

mesmo canceladas.

Desse modo, os instrumentos para coleta de dados que
melhor acompanharam a dindmica dos encontros foram
o diario de bordo, questiondrios e mapas conceituais ela-
borados pelos professores, além das conversas informais
e discussdes de grupos durante as dindmicas realizadas,
como forma de possibilitar aos professores compartilha-
mento de experiéncias, expectativas e anseios em relagio
a sua formacéo. No entanto, como a pesquisa encontra-
-se em andamento, pretendemos também realizar entre-
vistas semiestruturadas com os professores participantes
que estdo acompanhando assiduamente o projeto.

Portanto, os dados analisados neste artigo foram coleta-
dos durante dois encontros, com a participacdo média
de 20 professores, sendo apenas 12 deles selecionados
para a pesquisa levando em considera¢do a assidui-
dade na participa¢do dos dois encontros. Ao caracteri-
zar esses professores, evidenciamos que se trata de um
grupo bem heterogéneo, com faixa etaria entre 24 e 55
anos de idade, composto tanto por professores recém-
-formados, em inicio de carreira, quanto por professo-
res ja com mais experiéncia em sala de aula.

Nossa pesquisa adota uma metodologia qualitativa,
visando compreender as relagdes que ocorrem em
meio ao fendmeno estudado. De acordo com Bogdan e
Biklen (1994), a pesquisa qualitativa consiste na riqueza
de dados descritivos obtidos devido ao contato direto
do pesquisador com a situacio estudada, enfatizando
sempre o processo e preocupando-se em retratar os
significados que os participantes ddo a vida e as coisas.

Igualmente, entendemos que a associagdo entre as
abordagens qualitativa, com uma exploragdo quantita-
tiva, pode contribuir significativamente com o processo
de tratamento e andlise dos dados coletados. Visto que,
conhecer os processos que estruturam as relacdes de
sentidos e significados dos participantes, na perspec-
tiva da Relacdo com o Saber, consiste em identificar

elementos e reuni-los numa “constela¢do”, levando em
conta para isso, a frequéncia com que essa constelagao
se estabelece.

Conforme Charlot (1996, p. 52) nos revela, “o objetivo
da andlise, ndo esquecamos, ndo é caracterizar esta ou
aquela populagdo de alunos em relagdo a frequéncia dos
temas abordados, mas identificar processos a partir de
constelagdes de elementos que aparecem regularmente
associados”. Desse modo, com os dados coletados nos
dois primeiros encontros, buscamos apresentar neste
artigo uma triangula¢ao no tratamento dos dados, frag-
mentando-os em pequenas unidades de significados,
nos permitindo, por sua vez, melhor analisar e identifi-

car as relagdes entre esses elementos.

Com esse modo de analise, para Charlot (2001, p. 23),
é possivel “captar o processo’, ou seja, identificar os ele-
mentos que sustentam essas relagdes e que sdo respon-
séveis pelo engajamento desses professores ao processo
de formacdo que estdo participando. Compreendemos
entdo que para identificar e explorar esses elementos
torna-se necessario um novo reagrupamento, for-
mando entio o que denominamos de “constela¢des
de significa¢do’, que congregadas formam uma Rede
de Constelagdes: Aprender, Construgdo de Saberes
Docentes, Mobilizagdo e o Ensinar Geometria, con-
forme apresentado na Tabela 1.

Tabela 1: Rede de constelacoes

Constelagoes de significagio Frequéncia
Aprender 35%
Construgdo de Saberes Docentes 26%
Mobiliza¢io 24%
Ensinar Geometria 15%

Fonte: Elaborada pela primeira autora.

Na analise das relagdes de sentidos e significados que
sustentam cada uma destas constelagdes, atribuimos
nomes ficticios aos professores participantes, cujas as
proposicoes serdo seguidas de DG quando referirem-se
as Dinamicas de Grupo, Q aos questiondrios e MC aos
Mapas conceituais.
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SENTIDOS E SIGNIFICADOS DA FORMAGAO
CONTINUADA PARA PROFESSORES DE
MATEMATICA

O Aprender

O “Aprender’”, em nossa analise, se sustenta por duas
categorias: a Aprendizagem, representando 25% dos
elementos e a Troca de Experiéncias, com 10% - cons-
telagdo de significagdo com maior intensidade, repre-
sentando 35% dos dados analisados.

Desta forma, identificamos que para esses professores,
as Oficinas de Matematica tém fortes ligacdes com sua
aprendizagem, (Tabela 2), o que nos permite conhecer
os diferentes significados que os participantes atribuem
ao aprender.

Tabela 2: O Aprender
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Fonte: Elaborada pela primeira autora.

Neste contexto, Charlot (1996, p. 58) destaca que “apren-
der ndo significa a mesma coisa para todos’, o que se
evidencia a partir da Tabela 2. Dentre os elementos que
constituem a categoria aprendizagem, destacamos a
perspectiva de inovagdo atribuida pelos professores par-
ticipantes das Oficinas: “construgdo de novas ideias’, “coi-

» « » «

sas novas’, “novas experiéncias’, “uma porta para novos
horizontes”. Isso ¢ evidenciado pelo relato da professora
Eliane sobre as Oficinas de Matemitica: “Abre novos
horizontes e novas possibilidades” (DG03, maio/2019),
e também na fala da professora Ana: “E aprendizagem,
inovagdo, interagdo com os professores de matemadtica,
estd sendo muito bom mesmo” (DGO02, maio/2019).

Para outros professores o aprender também significa
“conhecer”, “construir e enriquecer o conhecimento”, o
que nos remete a pesquisa de Souza (2015, p. 67), ao
destacar que: “Nao devemos esquecer que, na esséncia
do proprio «ato de conhecer», aparecem lentiddes e
conflitos. Esse ato se da contra um conhecimento ante-
rior que acaba por desconstruir, desfazer conceitos mal
estabelecidos”

Assim, entendemos que as Oficinas se constituem para
esses professores como um espago de construgdo de
novas ideias, novas praticas a partir da aprendizagem.
Neste sentido, o processo de formagédo torna-se o res-
ponsavel pelo despertar do desejo de mudanga, seja
de ideias, concepgdes ou de pratica. “[...] O homem ¢é
movido pela necessidade de mudar e o espirito cienti-
fico (aquele que constitui o Eu epistémico) lhe mobi-
liza a desejar saber, para depois melhor questionar”
(BACHELARD, 1996 apud SOUZA, 2015, p. 67).

A Troca de Experiéncias, também, ganha destaque em
nossa andlise. Para Charlot (2001), a relagdio com o
saber é também relacdo com o outro, que se apresenta
no aprender por meio da relacio com os ministrantes
das Oficinas (grupo de colaboradores), e também na
relagdo com seus pares, como evidenciado no relato da
professora Liz:

E uma questdo de troca né, eu cheguei aqui e
vi as dificuldades que meus colegas também
tém nas escolas. E uma troca, todo mundo aqui
apresentou suas fragilidades, e essa troca faz
saber como vamos trabalhar com aquele aluno

e aproveitar o que ele tem (DGO1, abril/2019).

Neste contexto, o Aprender se constitui por diferentes
elementos que se integram e se complementam, sina-
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lizando que, para esses professores, a Aprendizagem
e a Troca de Experiéncias sdo elementos fundamen-
tais no seu processo de formacio e desenvolvimento
profissional.

A Construcao de Saberes Docentes

Esta segunda constelagdo representa 26% dos elemen-
tos evocados em nossa analise, se constituindo a partir
das categorias Pratica Docente com 19% dos elementos,
e a Atividade representando 7% (Tabela 3).

Tabela 3: A construcio dos saberes docentes
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Fonte: Elaborada pela primeira autora.

Em nossa andlise, esta constelacdo evidencia a relagdo
que os professores participantes estabelecem entre as
Oficinas de Matematica e os saberes construidos ao
longo desse processo. Para esses docentes, as Oficinas
se constituem como um espago de apoio a sua ativi-
dade docente. Ou seja, um ambiente de construgdo de
diferentes saberes e de articulagio entre teoria e pratica,
desenvolvendo o ludico e a criatividade, como um fator
contribuinte ao ensino de geometria, conforme o relato
da professora Aline.

E de suma importancia para que o docente
desenvolva sua criatividade ao planejar suas
aulas podendo assim expandir novos ares em
sua sala de aula. A geometria é fundamental
para compreender o mundo, principalmente
na parte da disciplina de matemdtica e é
um apetrecho poderosissimo para exercitar
trabalhando  contetidos

simultaneamente. (DGO03, maio/2019).

a criatividade

Neste relato, também destacamos o saber-fazer, pre-
sente na relacio da professora com as Oficinas, ao
passo que se apropria do conhecimento e desenvolve
suas competéncias e habilidades tornando-se capaz de
adaptar o seu planejamento e criar novas atividades,
desenvolvendo a criatividade e evocando seus diferen-
tes saberes. Para Charlot (2001, p. 28), “para apropriar-
-se de um saber, é preciso introduzir-se nas relagdes
que permitiram produzi-10”. Isso quer dizer, esses sabe-
res se constroem a partir do dominio e engajamento do
professor na atividade desempenhada.

Também evidenciamos no relato do professor Hen-
rique, o desejo de conhecer novas metodologias de
ensino para auxiliar no seu exercicio da docéncia. “[...]
¢é muito bom ver na prdtica o como fazer, tanto material
concreto como também alguma coisa se tiver na linha
tecnologica também é importante, para poder aprender
essas coisas” (HENRIQUE, DGO1, abril/2019).

Grinkraut (2009) destacou em sua pesquisa que a pre-
senca dos recursos da informatica nas escolas chama
a atengdo dos professores e alunos para seu potencial
didatico e as contribui¢des de sua utilizagdo para fins
pedagdgicos, como um recurso a auxiliar no processo
de ensino e aprendizagem. O que ficou evidente no
relato do professor Henrique, destacando a necessi-
dade de “aprender essas coisas”, referindo-se ao desejo
de novas oportunidades de formagio que busquem ao
menos minimizar suas dificuldades em relacido ao uso
das tecnologias como ferramenta contributiva na sua
pratica docente.

Essas duas primeiras constelagoes (Aprendizagem e
Exercicio da Docéncia) nos revelam de maneira signi-
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ficativa a dimensio epistémica da relagio com o saber
desses participantes com as Oficinas. Isso se constitui
num sentido ndo somente de aprendizagem, mas tam-
bém de desconstrucio e reconstrucio de saberes, como
resultado das diferentes relacdes estabelecidas em seu
processo formativo. Para tanto, esse sentido aqui cons-
tituido remete ao desejo de aprender, no interesse em
continuar participando desse processo de formacio
docente, evocando a terceira constelacio.

A Mobilizacao

Na proposi¢do de Charlot (2001, p. 28), “o sentido
e o valor de um saber (de um aprender), e portanto,
também, a mobilizacdo do sujeito neste aprender sao
indissocidveis dessa rela¢io com o mundo” Assim,
entendemos que os sentidos e a motivacio dos profes-
sores participantes sustentam o processo da Mobiliza-
¢do, conforme exposto na Tabela 4.

Tabela 4: A Mobiliza¢do
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Fonte: Elaborada pela primeira autora

Em nossa andlise, os dados evidenciam as relagdes
de sentidos que os professores atribuem a sua parti-
cipagdo nas Oficinas. Essa relagdo torna-se também
uma relagdo de valor, sendo imbricada aos elementos
que os motivam, desafiam e os incentivam a engajar-
-se nesse processo de formagdo. Em outras palavras,
refere-se a uma Mobilizagdo dos sujeitos em pes-
quisa que evoca um movimento interno em cada um

desses sujeitos.

Charlot (2000) define a mobiliza¢do como um movi-
mento interno que pode ser desencadeado por fatores
externos. Para esse autor, “mobilizar é por recursos
em movimento. Mobilizar-se é reunir suas forcas, para
fazer uso de si proprio como recurso” (ibidem, p. 55).
Neste contexto, o sentido torna-se resultado das relagdes
que esses professores estabelecem, com seu processo
formativo, com seus pares, seus alunos e, também, com
o grupo de colaboradores (ministrantes) das Oficinas.
Professor Augusto explicita bem esta mobilizagao:

As Oficinas fazem com que passe a dar o valor
que realmente é a disciplina de matemadtica.
Faz com que tanto passamos a fazer a alteragdo
da nossa atividade com os alunos ld na sala
de aula, e ver o quanto é bom esse amor que
a gente tem com o ensinar também. Porque
sempre que eu saio das oficinas eu me sinto
motivado, e essa motivagdo é fundamental para
nossa prdtica, (DG 01, abril/2019).

Para esse professor, o sentido das Oficinas esta também
associado a sua relacdo identitaria com a matematica.
Ao tempo que estd imbricada em uma relagdo social e
epistémica, quando ele enfatiza a contribuigdo para a
mudanga na sua pratica docente e por consequéncia,
em sua relagdo com o aluno. Como destaca Manrique
(2003, p. 157) em sua pesquisa, “toda relacdo com o
saber envolve sentidos e valores — atribuidos pelo pro-
fessor que aprende - ao saber, ao mundo e a si proprio”

Outro aspecto que nos remetem a Mobilizagdo desses
docentes diz respeito aos indicios das relagdes que os
professores estabelecem com seu desenvolvimento
profissional; como evidenciado no relato da professora
Gabriela, que com 23 anos de atua¢do em sala de aula,
destaca o desejo de buscar novas oportunidades de

formacio.

Eu amei as Oficinas, eu saio de ld de Aracaju
para vim aqui assistir. Entdo depois do ultimo
sabado eu fiquei encantada, porque vieram
coisas diferentes, coisas novas e eu estava
precisando. Fazia tempo que eu estudei entdo,

estou na sala de aula e pra mim foi bastante

REVISTA DE ESTUDOS DE CULTURA | S3o Cristovéo (SE) I'v. 5 | n. 14 | Mai. Ago./2019 | p. 37-58 | https:/seer.ufs.br/index.php/revec



A RELAGAQ COM O SABER DE PROFESSORES DE MATEMATICA EM UM PROCESSO DE FORMAGAO CONTINUADA | 55

gratificante e eu gostei muito, muito até me
incentivou a fazer o mestrado (risos) (DG02,
maio/2019).

Grinkraut (2009) destaca que o desenvolvimento pro-
fissional de professores deve ser considerado como um
processo continuo, nunca finalizado, e que se estrutura
no decorrer de toda sua carreira docente. Neste sentido,
fica evidente tanto no relato da professora Gabriela,
como no relato anterior do professor Augusto, quando
destacam seu protagonismo frente a sua formacéo, os
mobilizando e incentivando-os a novas préticas e a
busca por formagdo de maneira continua.

O Ensinar Geometria

A quarta constelagdo de significacdo que se manifes-
tou em nossa analise ¢é a relagdo dos professores com
o0 ensinar geometria, representado 15% da frequéncia
dos elementos analisados. Na Tabela 5, identificamos
alguns elementos que compdem a constelagdo Ensinar
Geometria.

Tabela 5: O Ensinar Geometria
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Fonte: Elaborada pela primeira autora.

Esses dados néo revelam significncia ao sentido que os
professores participantes estdo atribuindo ao Ensinar
Geometria, visto que durante a analise dos dados cole-
tados, evidenciamos que os elementos que compdem
essa constelacdo representam apenas 15% em relagdo

as demais.

Isso nos revela que, embora participando de um processo
de formagio sobre objetos geométricos, o ensinar geome-
tria ainda ndo se apresenta com tanta relevincia para os

professores participantes. Isso corrobora com outros estu-
dos ja realizados em ambientes de formagao continuada,
e que apontam essa defasagem quanto ao ensino desses
conteudos. (HARTWIG, 2003; MANRIQUE, 2003)

Durante a andlise dos relatos percebemos indicios da
relagdo identitdria desses professores com esse campo
da matematica. A relagdo de importincia da geometria e
consequentemente, do ensinar geometria foi evidenciada
apenas em cinco relatos, dentre eles destacamos dois:

A geometria ela é fundamental para a vida, pois,
¢ através da mesma que passamos a visualizar
tudo mais simples através dos desenhos e
através das construgoes, pois, 0s mesmos sdo
fundamentais, para o descobrimento de coisas
novas inovadoras que despertam a curiosidade
e o melhot, faz o aluno aprender bem’.
(MATEUS, DG03, maio/2019).

O ensino de geometria é fundamental para
o conhecimento do aluno, podendo muitas
vezes ajuda-lo em situagbes do cotidiano.
(MATEUS,Q10, abril/2019).

Além da relacdo identitaria presente na valoracdo e
importancia atribuidas pelos professores ao ensinar
geometria, também ¢é possivel evidenciar indissociavel-
mente a rela¢io social. Isso pode ser observado quando
a Professora Amélia destaca a presenca da geometria no
mundo ao seu redor: “estd presente em nosso cotidiano
e que os ajudard na compreensio do meio em que vive”.
E, da mesma forma, quando o professor Mateus destaca
a importancia de ensinar geometria para “ajudar em
situagdes do cotidiano”. Ou seja, para esses professores,
o Ensinar Geometria estd para além de um contetdo
presente no curriculo, trata-se de um saber necessério
para a vida do aluno.

Para Charlot (2001, p. 27) “Toda relagdo com o saber
é também uma relagdo com o outro. [...] 0 outro como
fantasma do outro que cada um traz em si”. Essa relacdo
fica evidente em um relato da Professora Amélia.

[...] no ensino fundamental néo lembro de ter

estudado nada de geometria, mas na graduagio
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nés tivemos matérias de geometria, lembro até
de um professor que desenhava muito, e até é
mais interessante que a gente fica mais ativo.
E como aqui no curso, essas atividades que a
gente faz, é bem interessante né, e a gente se
sente bem. (AMELIA, DG02, maio/2019).

O outro, presente no relato da professora, foi seu pro-
fessor durante a licenciatura, com o qual ela se identifi-
cou e o diferencia dos demais professores de matematica
que passaram pela sua formagao. Essa relagio, hoje, pode
influenciar em sua atuacdo docente: ao planejar suas
aulas e recordar das atividades desenvolvidas por esse
professor, suas aulas tornam-se mais interessantes. Tam-
bém fica claro em seu relato a relagio pessoal da pro-
fessora com as Oficinas, deixando evidente sua rela¢do
identitaria com o processo de formagdo que esta parti-
cipando. “Essas atividades que a gente faz, é bem interes-
sante né, e a gente se sente bem” (PROF* AMELIA).

Neste sentido, por entenderem a importéncia do Ensi-
nar Geometria, muitos professores também reconhece-
ram e destacaram suas dificuldades em relagdo a esse
objeto do conhecimento, como resultado da defasa-
gem de sua formagao inicial, como destaca o professor
Gabriel, (MC, maio/2019):

A realizagdo de oficinas desse tipo é muito
importante para a formagdo continuada de
nés professores, pois temos consciéncia que
nossa formagdo inicial é falha e sempre deixou
a desejar em vdrios aspectos. No caso da
matemdtica, a deficiéncia é a parte geométrica.
Por isso, a sugestdo para os proximos encontros
a aplicagio de geometria na integra, ou seja,
o trabalho com questoes da geometria inicial,
partindo da base. (MC, maio/2019).

Hartwig (2003) também evidenciou em sua pesquisa
que, em algumas oportunidades, os professores deixa-
vam transparecer suas fragilidades quanto a sua for-
magdo nesse campo da matematica. A pesquisadora
destaca sobre a importincia dos ambientes de forma-
¢do continuada propiciarem um espago para constru-
¢do dos saberes geométricos desses professores.

No contexto de nossa pesquisa, as Oficinas tornam-
-se, para esses professores, um espago que permite
minimizar suas defasagens tanto em relacdo aos
objetos de conhecimento quando aos aportes dida-
ticos e pedagdgicos que poderdo auxilid-los em sua
atividade docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo teve por objetivo apresentar resultados par-
ciais de uma pesquisa de mestrado que se encontra em
andamento, buscando analisar os sentidos e significa-
dos construidos por professores de matematicas em um
processo de formagdo continuada por meio de Ofici-
nas de Matematica. A fundamentacio desta pesquisa se
deu nos aportes tedricos da Relagdo com o Saber, a qual
compreende as relagdes de significdncia, de valores e
sentidos como resultado das diferentes relagdes que um
sujeito estabelece consigo mesmo, com o outro e com o
mundo, consequentemente, com o saber.

Assim, por estarmos inseridos no referido projeto de
formacdo continuada, mesmo antes desta pesquisa ini-
ciar, compreendemos que estdvamos acompanhando
um processo que ia se constituindo a cada encontro,
podendo avancgar, voltar e até bifurcar-se de acordo com
as necessidades identificadas em cada contexto. Desse
modo, ao buscarmos conhecer a relagdo com o saber
dos docentes participantes desse processo de forma-
¢do, tornou-se necessario também adotar instrumentos
para coleta de dados que nos permitissem identificar os
sentidos e significados e seus entrelagamentos, tecendo
uma constelacio.

Para tanto, durante os encontros, promovemos dife-
rentes dindmicas com o objetivo de propiciar discus-
soes de grupos para poder conhecer como docentes
se relacionam com o processo de formagio que estdo
participando e a relacio desse processo com seu desen-
volvimento profissional. Também utilizamos como ins-
trumentos e técnicas para esta parcial coleta de dados,
questiondrios, didrio de bordo e mapas conceituais, os
quais nos permitiram que os docentes relacionassem
significados, sentimentos e percep¢des quanto aos
objetos geométricos abordados.
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Apds o tratamento dos dados coletados, apontamos
quatro Constelagdes de significagdo: Aprender; Cons-
trucdo de Saberes Docentes; Mobilizagdo e O Ensinar
de Geometria. Neste contexto, destacamos que para
os professores participantes, o Aprender se estabelece
como a Constelacao de maior significincia, seguida da
Construcgao de Saberes Docentes. Com isso, enquanto
pesquisadoras, consideramos que esse processo de for-
magdo esta se constituindo como um espago de apren-
dizagem, num sentido tanto de edificagdo de novos
conhecimentos, quanto de renovagdo de saberes ja
existentes.

Embora com menos intensidade, o espago de formagao
também se revelou como um potencializador do desen-
volvimento profissional desses docentes, ou seja, para
alguns professores o processo formativo tem contri-
buido na sua mobilizagdo pessoal enquanto professor
de matematica. Assim, entendemos que, por meio dessa
mobiliza¢do pessoal, se desencadeiam as necessidades e
potencialidades que deverao ser valorizadas e promovi-
das durante o processo de formagio e, por conseguinte,
o desenvolvimento profissional desses docentes.

Por fim, a ultima constelagdo ndo evidencia significa-
tiva relagdo dos professores com “O Ensinar Geome-
tria”. Embora, trate de um processo de formagdo com
énfase nos objetos geométricos, os dados ainda nos
revelam que essa constelacdo se apresenta com menor
intensidade em rela¢do as demais. Isso corrobora com
outros estudos desenvolvidos sobre essa tematica, os
quais apontam as defasagens dos professores em rela-
¢do aos conteudos geométricos, o que implica na difi-
culdade desses docentes em estabelecerem relagoes
com tais objetos.

Nesta perspectiva, este trabalho pretende apontar as
contribui¢oes dos programas de formagao continuada
como uma oportunidade de potencializar a constru-
¢do e renova¢do dos saberes docentes e minimizar
as lacunas do ensino e aprendizagem de objetos geo-
métricos na educagdo basica. De modo geral, a pes-
quisa busca fomentar os estudos sobre essa tematica e
motivar novas pesquisas sobre a Relagdo com o Saber
e aprender a ensinar, no 4mbito da formagido de pro-

fessores, especificamente, formagdo de professores que

ensinam matematica.
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NOTAS DE FIM

1

ESCOL: Educagdo, Socializagdo e Coletividade Locais, grupo de
pesquisa vinculado ao Departamento de Ciéncias da Educagdo na
Universidade de Paris VIII, desde 1987.

Convém ressaltar ao que Vygotsky (2005) chama a atengao para certa
preponderancia ao uso de certas expressdes. Para ele, o sentido de
uma palavra é a soma de todos os acontecimentos psicologicos que
essa palavra desperta na nossa consciéncia. E um todo complexo,
fluido, dindmico que tem varias zonas de estabilidade desigual. O
significado mais ndo é do que uma das zonas do sentido, a zona mais
estavel e precisa. Uma palavra extrai o seu sentido do contexto em
que surge; quando o contexto muda o seu sentido muda também. O
significado mantém-se estavel através de todas as mudangas de sen-
tido. (VIGOTSKY, 2005, p. 181).
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