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RESUMO

Este artigo apresenta um recorte de uma pesquisa de cunho qualitativo com perspectiva etnografica, que obje-
tivou analisar em que medida leituras em momentos de formagdo reverberam na pratica discursiva e docente
nos cursos presenciais ministrados por dois professores em formagédo (PFs) no Idiomas sem Fronteiras (IsF). Os
dados advém de questionario, observagdo participante de reunides semanais de formagio pedagégica com pro-
postas de leitura e discussdo e de aulas ministradas pelos PFs, bem como entrevista. Os dados revelam que a lei-
tura e discussdo de textos favorece a aprendizagem de conceitos cientificos que se aliam a conceitos espontaneos,
aumentando a possibilidade de reverberagdo na pratica pedagogica. Nesse contexto, o IsF desponta como lécus
privilegiado de formagcéo de professores.
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READING PRACTICES IN THE CONSTITUTION OF PRESERVICE TEACHERS: A STUDY ON THE
LANGUAGE WITHOUT BORDERS

Abstract:

This article presents a section of a study of a qualitative nature with an ethnographic perspective, that aimed at analyzing
the extent to which readings in pedagogical meetings reverberate in the discursive and teaching practice in face-to-
face courses taught by two pre-service teachers (PsT) in the Languages without Borders (LwB). The data come from a
questionnaire, participant observation of weekly pedagogical meetings with proposals for reading and discussion, and
of classes taught by the PsT, as well as interview. The data reveal that reading and discussing texts favors the learning of
scientific concepts that ally to spontaneous concepts, increasing the possibility of reverberation in pedagogical practice.
In this context, LwB emerges as a privileged locus of teacher education.

Keywords: Reading, Pedagogical practice, Teacher education, Languages without Borders.

PRACTICAS DE LECTURA EN LA CONSTITUCION DEL DOCENTE EN FORMACION: UN ESTUDIO
SOBRE EL LENGUAS SIN FRONTERAS

Resumen:

Este articulo presenta un extracto de una investigacion de caracter cualitativo con perspectiva etnografica, que tuvo
como objetivo analizar en qué medida las lecturas en momentos de formacion repercuten en la practica discursiva y
docente en los cursos impartidos presencialmente por dos docentes en formacion (DF) en Lenguas sin Fronteras (LsF).
Los datos provienen de un cuestionario, observacion participante de reuniones semanales de capacitacion pedagdgica
con propuestas de lectura y discusion, y de clases impartidas por los DF, bien como entrevista. Los datos revelan que
leer y discutir textos favorece el aprendizaje de conceptos cientificos que se combinan con conceptos espontaneos,
aumentando la posibilidad de reverberacion en la practica pedagogica. En este contexto, el LsF emerge como un locus
privilegiado de formacion docente.

Palabras clave: Lectura, Practica pedagdgica, Formacion docente, Lenguas sin Fronteras.
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INTRODUCAO

A perspectiva sociocultural (Johnson, 2009) permite investigar processos cognitivos envolvidos na
aprendizagem de professores em formacéo. Nessa perspectiva, investigar o aprendizado de professores,
por meio de praticas de leitura, pode vir a fornecer insights sobre como praticas de leitura de professo-
res reverberam em praticas docentes.

Como neste trabalho assumimos o conceito de praticas de leitura, faz-se necessario tratar de praticas
de letramentos, que envolvem as formas culturais em que as pessoas utilizam a lingua escrita, ou
seja, as praticas sociais que envolvem o uso da leitura e da escrita (Barton & Hamilton, 2012). De
acordo com Street (1993), as praticas de letramento nédo sido unidades observaveis, pois envolvem
valores, atitudes, sentimentos e relagdes sociais. Porém, as praticas podem ser inferidas a partir de
eventos de letramento, que, de acordo com Heath (1982, p. 50), sdo “[...] ocasides em que a lingua-
gem escrita é essencial para a natureza das intera¢des dos participantes e seus processos e estratégias
interpretativas”

Em consonancia com Rojo (2009), utilizamos o termo praticas de letramentos no plural devido ao fato
de que existem préticas de letramentos mais socialmente valorizadas que outras. Essas praticas sdo
modeladas relacionadas a instituicdes sociais e relagbes de poder, e algumas tornam-se mais domi-
nantes do que outras. Também ¢é importante lembrar que estdo relacionadas a cultura, a historia e aos
propositos sociais de um determinado grupo. Neste trabalho, focamos nas praticas de leitura e assumi-
mos que os significados construidos durante o processo de leitura sdo resultados de contextos sociais e
conhecimentos culturais experienciados pelo leitor (Barton & Hamilton, 2012; Burns, 2003).

Porém, percebe-se que os professores nem sempre conseguem assimilar aquilo que leem. Néo nos
referimos a uma falta de compreensdo, mas sim a dificuldade de aplicar o que leram na pratica
em sala de aula. Muito além da simples decodificagdo de um codigo, a leitura leva os individuos a
conhecerem, a aprender, e a agir sobre sua realidade (Burns, 2003). Para auxiliar neste processo, é
interessante que os professores sejam inseridos em momentos de formagdo pedagdgica, em que as
leituras possam ser feitas e discutidas, promovendo diferentes percepgdes e reflexdes, e ensinando
este profissional a refletir sobre suas praticas pedagogicas, que resultam e influenciam diretamente
a aprendizagem daqueles a quem lhes foi confiada a missdo de auxiliar na busca por conhecimentos
e desenvolvimento intelectual.

Nesse contexto, o presente artigo reporta um recorte de uma pesquisa de mestrado (Kuroski, 2020),
de cunho qualitativo com perspectiva etnografica, que objetivou analisar em que medida leituras em
momentos de formacio reverberam na pratica discursiva e docente em cursos presenciais ministrados
por dois professores em formagdo no Programa Idiomas sem Fronteiras (IsF). O IsF foi criado para
promover a internacionaliza¢do do ensino superior, a formagdo de professores de linguas e o ensino
de linguas nas universidades participantes (Sarmento, Abreu-e-Lima & Moraes Filho, 2016). Ofereceu
cursos presenciais, ministrados por professores em formacéio e a distancia de linguas. Em meados de
2019, com a descontinuidade no apoio do MEC, o IsF se reinventou e passou a se chamar Rede Andi-
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fes-IsFl. Em sua estrutura, professores em formagéo, estudantes de Letras, recebem formagdo peda-
gbgica semanal e ministram cursos de linguas adicionais para a comunidade académica. Trata-se de
“[...] uma espécie de laboratdrio para o professor em formagao, graduando em Letras, uma forma de
residéncia pedagogica” (Theis & Bailer, 2022, p. 19).

Nas paginas que seguem apresentamos um breve referencial tedrico, os percursos metodoldgicos, os
resultados analisados a luz da literatura e as considerac¢oes finais.

REFERENCIAL TEORICO

Praticas de leitura podem ser realizadas individualmente ou em grupo em um determinado local e em
um determinado tempo que, por sua vez, influenciam a compreenséo e o que é feito com essas leitu-
ras. Em termos das praticas de letramentos diarias, de acordo com Burns (2003), a pesquisa cientifica
reconhece que a leitura é empregada tanto para aprender (reading to learn) como para agir (reading
to do). Assim, ler precisa ser compreendido a partir de seus propdsitos, levando em conta o contexto
sociocultural em que é realizado, ja que nao é neutro, diferentes grupos fazem interpretagdes diferentes
a partir de suas vivéncias e propdsitos.

Logo, o trabalho com praticas de leitura enfatiza o todo, o contexto de produgéo e de leitura de textos,
e 0 como empoderar os aprendizes, sejam eles estudantes ou professores em formagéo, para desenvol-
verem a habilidade de questionar e analisar os textos que leem (Burns, 2003). As praticas de leitura
permearam todo o processo da presente pesquisa, levando em consideragio esta percepg¢do de que a
leitura ndo deve ser realizada para promover apenas o conhecimento, mas também a agio deste leitor,
através da reflexdo, discussdo e constru¢io mutua de conhecimentos importantes para a drea docente,
visando a qualificacdo do professor em relagido as suas praticas docentes.

Levando em consideragdo a perspectiva sociocultural (Johnson, 2009), o conhecimento do professor
é construido a partir de préaticas sociais desenvolvidas cultural e historicamente, que reverberam em
pensamentos, falas e acdes ao longo de suas vivéncias em sala de aula, tanto na posi¢do de professor,
quanto em sua experiéncia como aluno. Para a autora, momentos de reflexdo permitem que a inovagao
e a constante necessidade de mudangas estejam presentes nas situagdes relacionadas ao seu trabalho.

De acordo com Johnson (2009), a teoria vygotskiana apresenta dois tipos de conceitos que estdo rela-
cionados ao processo de aprendizagem: (1) conceitos cientificos, os conhecimentos adquiridos através
do ensino formal e das interagdes feitas a partir deste conhecimento; e (2) conceitos espontaneos, coti-
dianos, experiéncias concretas ndo-formais. Johnson (2009) afirma que esses conceitos cientificos sdo
importantes ao aprendizado, pois permitem que o individuo tenha acesso a um conhecimento de algo
que ndo vivencia no seu dia a dia. Em contrapartida, é necessario que estes conceitos cientificos sejam
conectados com atividades praticas concretas, para assim internalizar este conhecimento construido.

1 Como a geragdo de dados ocorreu antes da descontinuidade do apoio do MEC, utilizamos neste trabalho a expressio Programa IsF.
Para saber mais sobre a Rede Andifes-IsF, recomenda-se acessar http://www.andifes.org.br/institucional/redeisf/.
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Vygotsky (1998) propds o bem conhecido conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP).
Johnson (2009) esclarece que o fato de verificar que um individuo nao consegue realizar alguma ativi-
dade individualmente, mas realiza-a com ajuda de alguém nao é o suficiente para determinar que este
individuo conseguira fazé-la de forma auténoma. O que contribui neste processo é a verificacdo de
como este individuo interage com seus mediadores e a partir destas agdes de interagio é possivel plane-
jar praticas que busquem o desenvolvimento deste individuo. E importante que estas praticas venham
acompanhadas de objetivos bem definidos e estratégias adequadas de acordo com esses objetivos.

Lantolf (1993) define a ZDP como uma construgdo colaborativa de oportunidades. Essa construg¢do
¢ favorecida por estruturas de apoio para engajar individuos em um processo de mediagdo. O termo
scaffolding, em inglés, pode ser traduzido como oferecer andaimes, no sentido de possibilitar alicerces
e envolve apresentar apoio pedagdgico para que o aluno possa aprender. Tais artefatos podem servir
de subsidios para auxiliar o aluno a atingir os objetivos propostos. Durante esse processo, o aprendiz
ndo recebe informagdes passivamente, mas as vai construindo de forma ativa por meio de mediagdes

colaborativas para a aprendizagem.

Para Figueiredo (2019), é a partir dele que o aprendiz recebe orienta¢io e apoio para realizar as ativida-
des propostas e a medida que o aluno atinge novos objetivos, esses alicerces sdo retirados, exigindo-se
mais do aluno. Porém, de acordo com Johnson (2009), ndo é qualquer forma de assisténcia que pode
ser caracterizada como scaffolding. Para que o scaffolding ocorra, é primordial que a agio realizada
tenha como objetivo o desenvolvimento cognitivo. Assim, o individuo é colocado no centro da ativi-
dade e a partir da assisténcia cognitiva recebida, consegue se engajar no processo. Assim, scaffolding é
um processo de engajamento real na atividade (Johnson, 2009), que se altera 8 medida que as capaci-
dades do aprendiz também se alteram, ou se desenvolvem.

Conforme Névoa (2009), professores menos experientes devem ser orientados por aqueles com uma
vivéncia e experiéncia maiores, portanto, deve-se “devolver a formagido de professores aos professores”
(p. 30). Para ele, as formagdes ministradas por especialistas devem priorizar momentos de reflexio e
analise de praticas reais vivenciadas, ja que teoria e pratica interligadas tornam possivel a criagdo de
uma cultura profissional, em que diagnosticos e eventuais problemas possam levar a reflexdo de possi-
veis praticas passiveis de trazer os resultados almejados. Em consonancia, Liberali (1996) compreende
que a formagdo deve ser mediada pelo parceiro mais experiente para que o professor em formagio
tenha a possibilidade de desenvolver seu pensamento e postura critica. E é através desse didlogo que o
professor em formacio aprende a refletir sobre sua pratica e criticd-la construtivamente.

Nesta seara, Figueiredo (2019, p. 106) esclarece que a formagdo de professores numa perspectiva
sociocultural “implica a cria¢ao de momentos de interagdo entre as experiéncias de aprendizagem, as
crengas sobre a melhor forma de se ensinar algo, os conteudos tedricos dos cursos de formagio e obser-
vagdes da atuagdo e das experiéncias deles”. Ou seja, a interagdo e a mediagdo necessitam ser acompa-
nhadas de conhecimento teérico, discussdes e reflexdes, pratica e andlise dessas praticas, para permitir
o crescimento e o desenvolvimento. Acreditamos que o IsF seja um locus privilegiado de formacédo de
professores de linguas para internacionaliza¢do (Bailer, Debortoli, Matos & Berri, 2020).
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Partimos a seguir para a breve descri¢do dos percursos metodoldgicos da pesquisa aqui reportada.
PERCURSOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa apresenta uma abordagem de cunho qualitativo com um viés etnografico (Bogdan
& Biklen, 1994; Fritzen, 2012). Inicialmente, dois professores em formacio (PFs), estudantes de Letras
Portugués/Inglés de uma universidade municipal do sul do Brasil, responderam um questionario que
visava conhecer suas praticas de leitura, frequéncia e interesses. Os dados nos mostraram que PF1 e
PF2 interessavam-se por assuntos relacionados a praticas docentes e textos académicos voltados para a
area da educagdo. A partir disto, selecionamos algumas leituras para que pudéssemos ler, inicialmente
de forma individualizada, e realizando discussdes logo apds essas leituras. As leituras selecionadas
foram os capitulos 4, 5 e 6 do livro “Making Classrooms Better” de Tokuhama-Espinosa (2014), que tra-
tam de como o professor pode melhorar suas praticas de ensino, e o artigo de Jordao (2014) intitulado
“ILA - ILF - ILE - ILG: Quem dd conta?”, que trata do conceito de lingua franca e suas implica¢des.

Apos esses momentos de leitura com discussoes a respeito dos temas abordados em 50 horas de for-
magio pedagogica, assistimos a dois cursos ministrados pelos PFs: ‘Variedades da lingua inglesa: O
inglés ndo é um s&' e ‘Compreensio Oral: estratégias, cada um com 16 horas de duragio. A partir des-
sas observacoes, buscamos verificar reverberacoes das leituras realizadas e das discussdes feitas com a
prética docente dos PFs.

Em suma, os dados foram gerados a partir da observacdo dos momentos de formagdo pedagogica
semanal junto a coordenadora do curso e de aulas ministradas, com anota¢des em didrio de campo e
de uma entrevista feita apos a aplica¢do das aulas, buscando compreender as percepcoes e construgdes
feitas ao longo de todo o processo da pesquisa. Apresentamos a seguir os dados e nossa andlise a luz
da literatura.

ANALISE DOS DADOS

Apresentamos dados de reverberagdes das leituras partindo de vinhetas narrativas advindas da entre-
vista realizada com os PFs e excertos do questiondrio e do didrio de campo da pesquisadora (P). Desta
forma, destacamos a experiéncia vivenciada pelos PFs a partir das suas percep¢des. A seguir, a vinheta
narrativa 1 trata, de forma geral, das contribuicdes das leituras para os PFs, concentrando-nos na expe-
riéncia descrita por eles durante a entrevista.
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Vinheta 1: CONTRIBUICOES DAS LEITURAS

P: Na opinido de vocés, as leituras feitas de Tokuhama-Espinosa e Jorddo contribuiram para a prdtica
docente durante as aulas ministradas?

PF2: Sim.

PF1: Como diz aquele amigo meu: sé quem viveu, sabe. (risos). Com certeza, assim. A gente durante
(o processo de leitura), a gente tava até chato, né, porque a gente tava lendo, e tudo a gente falava, ah,
Tokuhama-Espinosa, entendeu? Porque tudo que a gente via nas aulas durante o nosso curriculo de
Letras, a gente conectava com as nossas leituras durante a formagdo do Idiomas sem Fronteiras’.
Entdo, até, usando uma das teorias estudadas em Tokuhama, essas conexdes que a gente fazia, como a
gente jd tinha visto por outro viés, a gente depois, via através de Bakhtin, depois a gente via a teoria de
literatura, entdo, a gente via muita coisa e se replicava ao que a gente ja tinha estudado, entdo a gente
fez vdrias conexdes, a gente aprende de outra forma e reforca essas conexoes, né. Entdo, é uma das lite-
raturas bases da minha formagdo como professor, hoje.

PF2: [...] foi extremamente positiva a leitura desses textos que foram uns dos primeiros textos que a
gente leu com profundidade, assim. A gente jd leu muita coisa na graduagdo, e tal, mas sempre pareceu
um pouco burocrdtico.

PF1: E sempre houve pouco tempo, também, né? Por questdo de ser 5 disciplinas, 6 disciplinas pra gente
ler, vdrios textos pra cada disciplina, a gente acaba dando menos atengdo ao que deveria.

PF2: E os professores acabam passando coisas mais curtas, coisas mais sucintas, porque eles tém esse limite
também. Esses textos foram os primeiros que a gente chegou e leu com profundidade, discutindo, pes-
quisando referéncia extra, com uma pessoa, com um pouco mais de experiéncia guiando o processo,
também, que na teoria sociocultural também é dito que hd um processo de crescimento, né?

PF1: A mediagao do mais experiente.

PF2: a mediagdo do mais experiente, que também aconteceu. Entdo, a leitura desses textos foi extre-
mamente positiva, foi maravilhoso.

PF1: Fundamental.

(vinheta 1, transcri¢do da entrevista, PF1 e PF2)

Nesta vinheta, os PFs relatam uma experiéncia enriquecedora em relacao as leituras realizadas, pois,
devido a experiéncia no momento de formagao pedagogica, conseguiram fazer conexdes com outros
materiais que tiveram a oportunidade de estudar durante a graduagio. A questdo da mediagdo mencio-
nada pelos PFs demonstra que eles desenvolveram este conhecimento ao longo do processo. Sabemos
que eles tém conhecimentos sobre Vygotsky, Johnson e Bakhtin, revelados através da entrevista e de
conversas informais com estes PFs. Mas o que nos chama atencéo sdo essas conexdes que eles expres-
sam em suas falas, quando afirmam que faziam relagdes das leituras de Tokuhama-Espinosa com as
demais leituras realizadas durante o curso de Letras, pois a partir de um texto lido, aprofundado e
discutido, construiam novos saberes, reformulando suas concepgdes e conhecimentos.

2 Aspalavras em negrito sdo destaques das pesquisadoras para partes essenciais a serem analisadas, seguindo as convengdes de trans-
crigao de Preti (1999) adaptadas.
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Na fala de PF1 “Porque tudo que a gente via nas aulas durante o nosso curriculo de Letras, a gente
conectava com as nossas leituras durante a formagdo do Idiomas sem Fronteiras”, percebe-se a cone-
x30 com outras leituras, em que a construgdo do conhecimento foi reformulada e reforcada, 8 medida
que novas leituras foram apresentadas. Esses momentos de interagdo resultaram em producéo e desen-
volvimento, a medida que novos conceitos foram apresentados e discutidos, mesclando essas interacdes
e promovendo novas aprendizagens, reforcando suas ideias e conceitos desenvolvidos. Quando PF1 e
PF2 reforcam o que Vygotsky (1998) e Johnson (2009) afirmam a respeito da mediagdo do professor,
reconhecem que é uma interagdo com o intuito de promover o desenvolvimento da aprendizagem, o
que nio era necessariamente algo novo para eles. Porém, quando associam este conhecimento com as
leituras discutidas, conectam este querer ensinar com formas concretas de agir em sala de aula e de
tratar seus alunos, a partir de uma teoria sélida, e que tornou-se de grande valia para eles, a0 poderem
associar a teoria com suas praticas pedagdgicas.

Assim, podemos inferir que as leituras propostas durante a pesquisa tiveram um impacto consideravel
na maneira como esses PFs construiram suas visdes a respeito de o que é ser um bom professor, pois,
apesar de leituras e experiéncias prévias em momentos de aprendizagem, até mesmo como alunos, ja
os terem demonstrado a influéncia do professor no processo de aprendizagem, os conteudos aborda-
dos, como a forma de tratar o aluno, a importancia do feedback, do elogio, da postura do professor,
entre outros, trouxeram conhecimentos que se revelaram praticos para eles, pois demonstram agdes
que podem ser realizadas na pratica, auxiliando os alunos em seus processos de desenvolvimento. Ou
seja, o professor pode ter o conhecimento de que sua agdo influencia a aprendizagem de seus alunos,
mas ele pode ndo refletir a respeito de que agdes e praticas sdo efetivas, ou tém uma grande chance de
serem efetivas, e estas leituras proporcionaram aos PFs a¢des priticas, concretas, que podem servir de
grande auxilio ao professor nos caminhos que ele pretende propor para guiar seus alunos, na busca por
desenvolvimento e aprendizagem.

Os momentos de reflexdo tiveram sua relevincia a partir das media¢des da coordenadora do Pro-
grama, que foram essenciais para uma melhor compreensio da teoria apresentada a eles. Em varios
momentos, os PFs puderam fazer indagagdes, refletir e compartilhar experiéncias a partir da mediagdo
da professora mais experiente na drea, o que permitiu que as reflexdes e discussdes gerassem novos
pensamentos e construgdes, tornando assim, o processo mais significativo para eles.

De acordo com Vygotsky (1998) e Johnson (2009), é necessério fazer uma conexao com conhecimentos
prévios para a constru¢do do conhecimento. De acordo com a vinheta apresentada, constata-se que
esses conhecimentos formais foram conectados a vida deles, trazendo sentido a estes PFs enquanto
ocupavam o lugar de alunos, ao compreender que essas vivéncias seriam essenciais para sua formagao
e pratica docente, e conectavam estas leituras com outras, durante as aulas da graduagio.

Em uma das aulas do curso Variedades da Lingua Inglesa: o inglés ndo é um so, os PFs, com o intuito de
demonstrar aos alunos a existéncia de varias formas e prontincias ao se utilizar a lingua inglesa, inicia-
ram com uma conversa questionando o que é falar uma lingua como nativo, demonstrando que utili-
zar uma pronuncia de uma unica regido ndo é um fator importante quando se fala de lingua inglesa.
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Demonstraram que é relevante quando os individuos conseguem se comunicar e se entender. Para isso,
demostraram a prontncia de varias pessoas famosas que se expressam de formas diferentes utilizando
a lingua inglesa, e que ndo ha problema algum nestas divergéncias, que sdo naturais. Desta forma,
acionaram o conhecimento prévio de muitos alunos que ja conheciam aqueles atores, suas vozes, e
suas formas de expressao, tornando possivel fazer uma discusséo a respeito de questdes que interferem
na lingua utilizada, como idade, geografia, cultura, condigdo social e outros aspectos que devem ser
compreendidos e aceitos.

Durante os momentos de leitura e formagio, percebemos a motivagido destes PFs para aprender.
Durante todo o processo, foi perceptivel o quanto estes PFs estavam abertos ao conhecimento, com a
finalidade de se tornarem professores cada vez melhores. Uma evidéncia desta intengdo é percebida
durante um dos momentos de formagiao pedagogica, quando PF2 faz o seguinte comentdrio: “our job
as teachers is to help students find success and develop a perception of themselves as learners™ (excerto 1,
didrio de campo, PF2). PF2 deixa claro sua compreensido de responsabilidade, sua missdo em auxiliar
seus alunos na busca por novos aprendizados. E importante mencionar a forma como esses momentos
foram conduzidos pela coordenadora do Programa, que, apesar de todo o seu profissionalismo e
seriedade em rela¢do ao conhecimento, criava um ambiente agradavel para os momentos de formagao,
através da afetividade e bom relacionamento com os PFs, trazendo a cada encontro conhecimentos que
acrescentavam aos saberes prévios deles, visto em outros contextos ou em aulas anteriores.

Quando a leitura de Tokuhama-Espinosa (2014) trouxe a tona o termo plasticidade cerebral, no inicio
este termo ficou um pouco confuso para os PFs, por se tratar de um termo novo. Entdo, a coordena-
dora explicou de forma bastante clara que o cérebro estd em constante adaptagdo, que ele se molda a
partir das experiéncias as quais um individuo estd exposto. E a partir destas explicagdes, os PFs fizeram
varias consideragdes, a respeito da explicagdo dada e da leitura. PF1 acrescentou: “Training experiences
are important to develop and to find success. If we want to help our students, it is important to know about
their life and their family.”* (excerto 2, didrio de campo, PF1).

Com esta fala, PF1 demonstra que compreende a importancia de se promover um planejamento
baseado no contexto no qual o aluno vive, em suas reais necessidades, ou seja, demonstra que com-
preende que o ser humano ¢ constituido a partir de seu contexto sociocultural. Desta forma, é possivel
alinhar ag¢oes que levem ao desenvolvimento, a partir deste conhecimento de que o cérebro é fluido,
e ndo algo rigido ou imutavel. Este momento de interagdo condiz com scaffolding, pois a coordena-
dora, ao perceber que estes PFs ainda nio tinham o conhecimento a respeito da fluidez do cérebro, ao
explicar o conceito promoveu uma discussdo a partir do assunto. Assim, através da leitura e interacéo,
promoveu-se a internalizacdo de um novo conceito. A partir deste conhecimento, novas constru¢des
foram realizadas. Neste contexto, esta explicagdo serviu como um andaime que facilitou a compreen-
sdo da importincia de se conhecer a realidade do aluno, pois suas vivéncias influenciam em seus sabe-

3 Nosso trabalho como professores ¢ auxiliar os alunos a encontrar sucesso e desenvolver uma percepgao deles mesmos como apren-
dizes (nossa tradugio).

4 Experiéncias de treinamento sdo importantes para o desenvolvimento e para alcangar o sucesso. Se nds queremos auxiliar nossos
alunos, é importante saber sobre sua vida e sua familia (nossa tradugio).
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res e sua aprendizagem. Durante uma das aulas, PF2 explicou aos seus alunos a respeito da plasticidade
do cérebro e afirmou que se pode estimular o cérebro para buscar um avango ou se tornar melhor em
algo, o que demonstra claramente uma reverberagdo das leituras e discussdes realizadas previamente,
durante a formacéo pedagogica.

O scaffolding esteve presente durante o processo, pois as discussoes foram bastante produtivas, pois
a compreensio da plasticidade do cérebro foi essencial para que estes PFs pudessem compreender
as implica¢des do termo na drea da educacdo. Verificando a sua importancia, a coordenadora fez a
explicagdo, para que eles pudessem avancar em seus conhecimentos. Esses momentos ocorreram com
participagdo efetiva, tanto da coordenadora, que mediava o processo, quanto dos PFs, que interagiam e
demonstravam interesse nos assuntos discutidos. Um outro momento em que é perceptivel esta intera-
¢do entre a coordenadora e os PFs foi ao final da leitura da conclusio do texto, quando a coordenadora
retomou alguns temas abordados e afirmou que o professor deve ter uma intencionalidade com as ati-
vidades que propoe em suas aulas. Elas ndo devem ser produzidas sem um fundamento, simplesmente
reproduzindo formas de ensinar vivenciadas por este professor. As aulas precisam ser engajadoras,
prender a atenc¢éo dos alunos e leva-los a focar sua atengdo naquilo que esta sendo proposto e o plane-
jamento deve partir de uma intencionalidade do professor.

A partir das observagdes feitas, constata-se que naquele espago de formagao, formou-se uma comu-
nidade de pratica, em que todos se sentiam acolhidos, buscavam participar de todo o processo, e se
sentiam parte daqueles momentos de interagdo e do IsE. PF1 compartilhou uma experiéncia vivida por
ele em que um professor solicitou que os alunos fizessem um circulo na sala de aula, uma proposta
que auxilia em aulas que sdo centradas no aluno. Porém, na experiéncia relatada, esse professor deu
uma aula centrada nele proprio. Na visdo de PF1, neste caso, o circulo era desnecessério, comentando
que talvez o professor tenha solicitado o circulo por ter visto esta disposi¢do de carteiras em aulas
anteriores, mas, para ele, faltou uma reflexio por parte do professor a respeito da finalidade desta apre-
senta¢do. Afirmou isto se referindo ao fato de que o professor deve demonstrar uma intencionalidade
consciente, em que toma certas atitudes com vistas a promover a aprendizagem. Assim, PF2 comple-
mentou: “It takes a hard and long time to change education. Sometimes, people spend a lot of time doing
things that are not meaningful for the students, as if they were slaves. But slavery is something really bad.
Education shouldn’t be related to slavery™ (excerto 3, didrio de campo, PF2).

Aqui, percebe-se a preocupagido de PF2 em proporcionar aulas que fagam sentido para os alunos, e ndo
algo que seja feito por obriga¢do, em consonincia com as leituras e as discussdes dos momentos de
formacdo. Além disso, percebemos que PF2 demonstra estar insatisfeito com a forma como a educagio
vem sendo tratada. Para ele, é necessdrio fazer mudancas, visando agdes que sejam efetivas e estimu-
ladoras, contribuindo assim para a aprendizagem dos alunos e tornando o processo significativo para
eles, contribuindo para o seu desenvolvimento. Um excerto que nos permite evidenciar esta posi¢do
defendida por PF2 ¢ a seguinte afirmagdo: “A gente tem que dar espago pro nosso aluno poder se

5 E um dificil e longo caminho para mudar a educagdo. As vezes, as pessoas passam muito tempo fazendo coisas que nio sdo sig-
nificativas para os estudantes, como se eles fossem escravos. Mas escraviddo é uma coisa muito ruim. Educagdo nio deveria estar
relacionada a escravidao (nossa traducéo).
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expressar, poder se situar no mundo da forma deles [...], se situarem dentro da escola da forma deles, e
ndo da nossa.” (excerto 4, entrevista, PF2).

Desta forma, o aluno conquista uma certa liberdade para expor suas ideias, interagir, analisar novos
pontos de vista, saindo de uma posi¢do de escraviddo, em que tudo é controlado, para uma situagio de
constru¢do mutua do conhecimento. Um outro momento que demonstra esta preocupagio dos PFs em
relacdo a discussdo de ideias foi durante uma das aulas do curso Compreensdo Oral: Estratégias, em que
PF2 trouxe um video riquissimo em relagdo a histéria da Catedral de Notre Dame, que foi destruida
por um incéndio na semana anterior a aula. Depois, PF2 instigou um debate a respeito da recons-
trugdo da catedral e do dinheiro que foi enviado por pessoas do mundo todo para sua reconstrugio.
Alguns alunos defenderam que este dinheiro poderia ter sido utilizado para outras obras de caridade,
enquanto alguns afirmaram que se trata de algo histérico e que deve sim ser reconstruido e preservado.
No momento de interagdo em aula, os estudantes se mostravam visivelmente a vontade para utilizar a
lingua inglesa para colocar seus pontos de vista, enquanto PF2 contribuia com comentarios, de forma
respeitosa, pois diferentes pontos de vista puderam ser analisados e aprofundados. Ficou evidente a
liberdade que os estudantes sentiam para colocar suas ideias, sem um julgamento de certo ou errado, e
a interagdo aconteceu de forma respeitosa, natural e produtiva.

A partir desta experiéncia analisada, defendemos que é essencial que o professor tenha a preocupagio
de compreender a importancia da interacdo na aprendizagem. Esta concepg¢ao pode ser desenvolvida a
partir de momentos de formagdo com outros profissionais docentes, que tenham por interesse tornar
suas aulas mais produtivas. O professor formador, através de sua experiéncia, auxilia os PFs a desen-
volver seu pensamento e postura critica (Liberali, 1996) na intera¢do com o outro, numa constante
construcio de saberes.

O ambiente cordial e a interagdo entre eles foram propicios para reflexdes e trocas de experiéncia,
resultando em novos aprendizados. Podemos afirmar que uma das motivagdes para que os PFs pro-
duzissem interagdes tdo enriquecedoras se deu ao fato de eles almejarem novos conhecimentos. No
questiondrio realizado antes das leituras, fica claro o apre¢o dos PFs por novas aprendizagens. Quando
perguntados a respeito dos possiveis impactos entre leitura e pratica pedagdgica no questiondrio, os
PFs demonstraram que as praticas de leitura os constituem como professores. PF1 afirmou que “[tex-
tos académicos sdo] totalmente relevantes. Os textos académicos aliados com a pratica é que estdo
me constituindo como professor” (excerto 5, questionario, PF1) e PF2 respondeu da seguinte forma:
“considero extremamente relevantes para a formagdo continuada as teorias em educa¢do. Eu gosto
muito dos textos em que consigo enxergar alguma aplicacdo na pratica docente” (excerto 6, questiona-
rio, PF2). As respostas dos PFs demonstraram que eles compreendem a importincia de o profissional
docente buscar conhecimento para que possa oferecer aulas melhores aos seus alunos, fato que con-
tribuiu para que eles participassem desses momentos de leitura com tanto comprometimento, pois
realmente conseguem perceber que o conhecimento pode trazer impactos consideraveis na forma de
ensinar e, consequentemente, na forma de aprender.

Ressaltamos a relevincia dos conhecimentos prévios destes PFs, do hébito e da pratica de leitura destes
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PFs, assim como a formagdo, que contribuiu para o desenvolvimento de novos saberes. Constatou-se
a relevancia atribuida por estes PFs em relagdo a interagdo e comunicagdo para a aprendizagem, em
varios aspectos. Em uma aula ministrada por PF2, enquanto explicava a diferenga entre os verbos
listen e hear, explorou a importincia da comunicagdo e da interacdo entre as pessoas, visando assim
a possibilidade compreender situagdes por outros angulos. Foi um momento de intera¢do em que os

estudantes contribuiram com suas opinides e se manifestaram em lingua inglesa.

Conforme Burns (2003), o ato de ler ndo é neutro, recebe influéncias do contexto sociocultural no
qual o leitor se encontra e o bom relacionamento entre professor formador e PFs favorece o momento
de estudo, pois, ao conhecer melhor seu publico, este professor formador pode desenvolver atividades
a partir da ZPD de seus estudantes. Assim, os momentos de leitura eram realizados com periodos de
pausa para discussdes e apontamentos. Desta forma, os PFs eram orientados, partindo de suas inda-
gacoes e reflexdes, permitindo que a coordenadora conseguisse ponderar o conhecimento trazido por
eles e complementar com o que fosse necessario, a partir dos conhecimentos expressados por eles. A
vinheta narrativa apresentada a seguir aborda a cordialidade do professor para com o aluno.

Vinheta 2: TRATANDO O ALUNO COM CORDIALIDADE

P: Eu percebi durante as aulas que vocés sdo muito afetuosos e educados com os alunos. Vocés ja tinham

essa postura antes das leituras, elas acrescentaram de alguma forma a forma como vocés tratam os
alunos?

PF2: Entdo. Antes de entrar no IsF eu ja tinha dado aula na escola publica. E eu tava bem no comego da
faculdade, 3° e 4° semestre. E eu lembro, eu até me arrependo, mas assumo meus erros, que eu ia para o
caminho um pouco da autoridade com meus alunos, eu néo sabia muito bem como lidar, e...

PF1: Autoritarismo, né? E ndo autoridade.

PF2: E. A atividade pedagdgica, ela é necessdria. Mas o autoritarismo... eu ia pro lado um pouco do
autoritarismo, ds vezes berrava em sala, ndo sabia lidar tdo bem, e...

PF1: Tava replicando aquilo que jd tinha visto antes, né?

PF2: Isso, a gente repete padrdes e assumo que eu ndo tava pronto pra entrar em uma sala de aula, sé
que a gente tem uma legislagdo ai, né, que permite. Enfim.. ai .. eu sai dessa escola (...) e a gente comegou
a ler Tokuhama, e Tokuhama veio e falou todas essas coisas sobre afetuosidade, sobre a emocgdo, sobre
tratar o aluno bem. Eu jd tinha um pouco essa ideia de que eu ndo queria ser chato com meus alunos,
me aproximava bem deles. Eu tinha esses momentos de ser um pouco autoritdrio, e tinha um pouco
de me abrir bastante, mas com certeza, ter lido Tokuhama depois de ter passado por isso, depois de
ter passado por esse processo na escola piiblica e ter questionado se eu tava certo sendo autoritdrio,
se eu ndo tava, porque eu me questionava, se eu tava certo em levantar a minha voz, e tal, eu ficava
me questionando isso, e veio a Tokuhama pra sanar todas as duvidas, entdo, foi muito bom, foi
uma leitura muito positiva pra mim, com certeza mudou o jeito que eu me porto em sala de aula,
sem duvida nenhuma.
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PF1: Essa tua pergunta me lembra a questio que a gente tem do professor na prdtica e na teoria, né?
Porque a gente vé muito o discurso de pessoas que tem muita prdtica em sala de aula, mas estdo muito
tempo sem teoria, que elas falam que ndo adianta tu estudar, estudar, se tu ndo consegue colocar em
prdtica, na sala de aula, e a gente também vé muitas pessoas na academia que ficam focadas na teoria
e ndo praticam tanto e a gente vé essa discussdo, assim, né? E ... acho que é um caso muito daquela
questdo, assim: tu jd entende sobre isso, mas a teoria afirma a tua convic¢do de que tu tens que
ser uma pessoa cordial com seus alunos, tens que ter uma boa relacio com eles e muitas vezes, se
possivel, até ser amigo dos teus alunos. Porque eu sempre acreditei muito nisso, porque eu sempre
vi muito isso na minha trajetoria escolar e eu percebi na minha trajetoria escolar que eu aprendia
muito melhor com professores que a gente tinha uma boa relacdo. E aqueles que eram educados
e compreensivos com as nossas limitacdes, com professores mais preocupados com a nossa parte
humana, mesmo. Entdo, eu acho que veio muito de afirmacdo assim, entdo, eu li e vi assim: ah

entdo, o que eu acreditava td certo, sabe? Legal.

(vinheta 2, transcri¢do da entrevista, PF1 e PF2)

Na entrevista, PF2 deixou claro que em algumas situacdes nao tinha certeza de como deveria proceder
com seus alunos, intercalando um comportamento mais amistoso em alguns momentos e mais autori-
tario em outros. Parece que ele ndo havia compreendido ao certo se ele deveria ser mais compreensivel
ou se deveria demonstrar uma postura autoritdria com seus alunos. Percebe-se que, ap6s as leituras,
PF2 adquiriu novos conceitos. Tokuhama-Espinosa (2014) afirma que o aluno, quando colocado em
uma situac¢do de medo, ndo aprende. Faz-se necessario promover um ambiente agradavel, propicio a
aprendizagem. Quando PF2 afirma “foi uma leitura muito positiva pra mim, com certeza mudou o
jeito que eu me porto em sala de aula, sem divida nenhuma’, deixa claro a relevancia atribuida por
ele a experiéncia das leituras. Nao podemos deixar de levar em consideracio a fala deste PE, pois a
forma como ele se porta em sala de aula é construida a partir de reflexdes feitas por ele a partir de suas
vivéncias em consonéncia as leituras feitas e mediadas. PF1 compartilha a mesma visdo, ao dizer que
o professor deve buscar ter uma boa relagdo com seus alunos. Para ele, as leituras fizeram o papel de
reforcar aquilo que ele acreditava. A partir de sua experiéncia de aluno, PF1 revela que teve professores
que ndo se preocupavam apenas com o conteudo, mas também com a formacio do ser humano, com
o que ele pensava e sentia, e ele percebeu que este estilo de professor é o estilo que mais o fez evoluir
em seus estudos.

A partir dos excertos, ¢ possivel concluir que as praticas de leitura trouxeram conhecimento para os
PFs e influenciaram a forma como compreendem a importincia do professor, tornando-os reflexivos a
respeito de suas praticas docentes. A partir de suas falas, as leituras contribuiram para seu desenvolvi-
mento, sua compreensdo e/ou refor¢o de conceitos. Quando PF1 menciona: “acho que é um caso muito
daquela questdo, assim: tu ji entende sobre isso, mas a teoria afirma a tua convicgio de que tu tens
que ser uma pessoa cordial com seus alunos, tens que ter uma boa relacdo com eles e muitas vezes, se
possivel, até ser amigo dos teus alunos”, é possivel perceber, que a compreenséo da teoria deve rever-
berar em reflexdes para efetivas agdes na pratica docente. Assim, partimos para as consideragoes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos dados apresentados, depreendemos que a experiéncia das leituras nos momentos de for-
magio pedagdgica do IsF fez os PFs conectar os conceitos discutidos com outros estudos que fizeram
através de outras leituras e outros momentos de aprendizagem. Salientamos a relevancia das praticas de
leitura e das reflexdes e discussdes em comunidades de prética na constitui¢do do profissional docente.
Assim, a leitura ¢ realizada para promover o conhecimento e a agdo, através da reflexdo, discussdo e
constru¢do mutua de conhecimentos. Também, compreendemos a importancia da reflexdo, da possi-
bilidade de se oportunizar momentos de interagdo, em que o aluno se torne participativo e ativo no
processo de ensino e aprendizagem. Percebe-se que esta é uma visdo que corrobora as ideias dos PFs,
pois quando afirmam que o professor deve ter paixdo, demonstrar este sentimento aos seus alunos, e
que deve promover momentos de reflexdo, percebemos que eles compactuam com a ideia de se pro-
mover aulas que permitem a participagdo dos alunos no processo de ensino-aprendizagem, o que con-
diz com as leituras feitas. Desta forma, podemos afirmar que as leituras foram significativas para sua
formagao inicial, pois puderam vivenciar, na pratica, algo que haviam lido e discutido nos momentos
de formacio.

Certamente, estes PFs ndo iniciaram a pesquisa desprovidos de conhecimentos. Na perspectiva socio-
cultural consideramos suas experiéncias prévias, pois sabemos que as conexdes e afirmagdes trazidas
por eles sdo respaldadas por experiéncias anteriores. E o individuo se transforma a partir das suas
experiéncias, do contexto ao qual se insere e de suas participagdes no processo. Assim, as praticas de
leitura observadas trouxeram novos pontos de vista, possibilitaram novas conexdes e construcdo de
conhecimentos para estes PFs que vivenciaram momentos no papel de alunos, e momentos no papel
de professores, permitindo que tivessem diferentes visdes e compreendessem melhor a relevancia da
atua¢do do aluno e da media¢éo do professor no processo de ensino. Em outras palavras, vivenciaram
a formacao, como alunos, a0 mesmo tempo em que vivenciaram a atuagdo como professores, o que 0s
permitiu entender a teoria a luz da pratica e entender a pratica a luz da teoria. Neste contexto, ¢ impor-
tante reconhecer o IsF como 16cus privilegiado de formagao, pois com a supervisdo do professor mais
experiente e a leitura e discussdo sobre conceitos cientificos, a formagdo docente inicial (e continuada)
pode permitir entender a teoria a luz da pratica e a pratica a luz da teoria.
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