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RESUMO

O objetivo deste trabalho é fazer um relato de experiéncia concernente ao estabelecimento da lingua
francesa no NucLi- IsF da UFPA no primeiro semestre de 2023. Tal relato é composto por dois vie-
ses — 0 a da professora-orientadora e os dos estudantes bolsistas - sob a perspectiva da formacao de
professores pelo programa e intenta refletir e discutir os impactos da experiéncia docente via IsF nas
suas respectivas formagdes linguistico-didaticas por meio da mobiliza¢do de uma série de habilidades
e competéncias adquiridas no percurso académico e além dele, quando desafiados a reagir a situagoes
que extrapolam os protocolos pedagdgicos da profissio.
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THE ESTABLISHMENT OF THE FRENCH LANGUAGE IN THE NUCLI-ISF OF THE UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARA (UFPA): EXPERIENCE REPORTS.

ABSTRACT

The purpose of this study is to report the establishment of the French language in the NucLi-IsF of UFPA in the first
semester of 2023. This report consists of two viewpoints - that of the supervising teacher and the scholarship students
- from the perspective of teacher training by the program and aim to reflect and discuss the impacts of the teaching
experience through IsF on their respective linguistic-didactic training by mobilizing a series of skills and competencies
acquired in their academic journey and beyond, when challenged to respond to situations that go beyond the pedagog-
ical protocols of the profession.

Keywords: Internationalization, Training of foreign language teachers, Idiomas sem Fronteiras Program (IsF)

LETABLISSEMENT DE LA LANGUE FRANGAISE DANS LE NUCLI-ISF DE L'UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARA (UFPA) : UN RAPPORT D’EXPERIENCE

RESUMEE

Le but de cette étude est de faire un rapport dexpérience concernant létablissement de la langue frangaise dans le
NucLi-ISF de 'UFPA dans le premier semestre de 2023. Ce rapport est composé par deux biais — celui de la profes-
seure-conseillére et celui des étudiants boursiers — sous la perspective de la formation des enseignants par le programme
et alintention de réfléchir et discuter sur les impacts de lexpérience en tant quenseignants via IsF dans leurs respectives
formations linguistiques et didactiques par la mobilisation d’une série d’habilités et compétences acquises lors du par-
cours académique et au-dela, quand ils sont défiés a réagir a situations qui extrapolent les protocoles pédagogiques de
la profession.

Mots-clés: Internationalisation, Formation denseignants de langues étrangeres, Programme Idioma sem Fronteiras (IsF)
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INTRODUCAO

O estabelecimento da lingua francesa no NucLi-IsF da Universidade Federal do Para (UFPA) iniciou-
-se no primeiro semestre de 2023 como tentativa de suprir algumas das demandas institucionais de
internacionaliza¢ao no que tange a formacao linguistica da comunidade académica, sobretudo em um
contexto socioecondmico em que a Amazonia e o seu complexo regional atraem olhares globais.

Enquanto programa nacional, o Isf - Idioma sem Fronteiras - tem, de fato, a missdo de promover agdes
linguisticas em prol da internacionalizagdo do Ensino Superior brasileiro credenciando professores
universitarios dos cursos de lingua estrangeira moderna dos quatro cantos do pais. Esses, por sua vez,
tém a missdo de supervisionar e tutelar estudantes em formagdo que, com auxilio financeiro de uma
bolsa, ministram cursos de inicia¢do e/ou aperfeicoamento linguisticos para a comunidade académica
credenciada, na modalidade local (com oferta de cursos presenciais) e na modalidade nacional (com
a oferta de curso online) . Para além das demandas de internacionalizagio, tdo cara ao ranqueamento
das instituicoes de ensino superior, o programa oferece também uma oportunidade de “residéncia
docente” aos estudantes bolsistas, favorecendo uma ampla experiéncia de formagéo. E é justamente
nessa perspectiva que este relato de experiéncia se perfaz, nos diversos aspectos envolvidos dessa expe-
riéncia de formacao docente oportunizado pelo programa.

Ao mesmo tempo aprendente e ensinante, professor e aluno, o bolsista-tutor, por meio da sua praxis,
¢ desafiado a agir usando os instrumentos tedricos fornecidos pelo seu percurso académico, mobili-
zando e solidificando uma série de habilidades e competéncias linguisticas e didaticas ja adquiridas e
em vias de aquisi¢cdo e, a0 mesmo tempo, é também desafiado a reagir a situacdes que extrapolam os
protocolos da profissdo. Nesse mesmo intento, o professor-orientador ocupa também um lugar dubio:
o de orientador, que garante que certas posturas tedricas e metodoldgicas sejam adotadas, e o de profes-
sor em um sentido lato, de mestre que se compromete a forjar o aprendiz, ensinando-lhe os meandros
do oficio. Para tanto, o professor-orientador é levado a refletir a respeito de suas préprias habilidades e
competéncias desenvolvidas sob os auspicios da experiéncia e, por sua vez, é desafiado a (re)pensar sua
prépria praxis. Assumindo tal perspectiva dialética, este trabalho faz um relato polifénico do processo
de implementagdo da lingua francesa no NucLi-ISF da UFPA.

Segundo Bakhtin , a comunicagdo é uma interagdo de consciéncias individuais com outras conscién-
cias individuais, num processo que ganha em complexidade quando forma e contetido ideoldgicos
estdo em constante interacdo a partir de esferas e de campos especificos, evidentes em multiplos dis-
cursos. Destarte, a polifonia se d4 quando o autor enfatiza a relagdo de reciprocidade entre os discursos
garantindo a integridade da verdade de cada sujeito a despeito da preponderancia de uma sobre outra,
valorizando sua equipoléncia:

A multiplicidade de vozes e consciéncias independentes e imisciveis e a auténtica polifonia de vozes
plenivalentes constituem, de fato, a peculiaridade fundamental dos romances de Dostoiévski. Nao é a
multiplicidade de caracteres e destinos que, em um mundo objetivo uno, a luz da consciéncia una
do autor, se desenvolve nos seus romances; é precisamente a multiplicidade de consciéncias equi-
polentes e seus mundos que aqui se combinam numa unidade de acontecimento, mantendo a sua
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imiscibilidade. Dentro do plano artistico de Dostoiévski, suas personagens principais, sio, em rea-
lidade, nao apenas objetos do discurso do autor, mas os préprios sujeitos desse discurso diretamente
significante (Bakhtin, 1981, p.2, grifos do autor).

Usando, assim, a perspectiva bakhtiniana de discurso polifonico, esse relato foi o resultado de um
construto das consciéncias individuais dos trés atores envolvidos no processo - os dois alunos-bolsis-
tas, no 5° e no 8° semestre do curso de Letras-Francés da UFPA, e a professora-orientadora lotada
no Instituto de Letras e Comunicac¢do da no departamento de francés da mesma instituicio — que,
em constante interacio, elaboraram a experiéncia discursivamente atentando para a sua unidade, mas

“mantendo a sua imiscibilidade” em nome do seu teor académico-cientifico.

Mussi, Flores e Almeida (2021) destacam a importéincia do relato de experiéncia enquanto modalidade
critica-reflexiva do discurso académico:

O RE (relato de experiéncia) em contexto académico pretende, além da descri¢do da experiéncia
vivida (experiéncia proxima), a sua valorizagdo por meio do esfor¢o académico-cientifico expli-
cativo, por meio da aplicagdo critica-reflexiva com apoio tedrico-metodologico (experiéncia dis-
tante). (p. 64)

Ocupando, desse modo, a posi¢do dialética de proximidade, da descri¢do de uma experiéncia vivida
e do recuo critico-reflexivo por parte dos autores, o uso do relato de experiéncia enquanto género
discursivo académico é aqui reivindicado como lécus privilegiado de polifonia — de interagdo e
imiscibilidade.

No que tange propriamente & implementacio da lingua francesa no NucLi-ISF da UFPA, o relato refe-
re-se a duas ofertas ocorridas primeiro semestre de 2023: uma oferta local, ministrada de forma pre-
sencial e uma nacional, de forma online, cada uma a cargo de um dos bolsistas. Como veremos, as
dificuldades e intempéries vivenciadas por cada ator do processo serdo reivindicadas como ganhos de
experiéncia e servirdo como argumentos na defesa do programa IsF tanto quanto instrumento linguis-
tico a servigo da internacionaliza¢io, mas sobretudo como dispositivo didatico-pedagdgico na forma-
¢do do discente de licenciatura.

Para tanto, em um primeiro momento, efetua-se a contextualizagdo do programa IsE, relatando sus-
cintamente sua historia, explicando a sua formatacio e descrevendo suas carateristicas por meio do
seu objetivo inicial, de dispositivo de promocéo de inclusdo linguistica no bojo das politicas de inter-
nacionaliza¢do promovidas pelas universidades; em seguida, um outro aspecto do programa ¢ abor-
dado, a formagio docente enquanto campo de aplicagéo pratica dos licenciandos de lingua estrangeira
moderna, bem como suas especificidades que oportunizam de maneira eficaz a residéncia docente;
finalmente, os relatos de experiéncia sido evocados e analisados a luz do referencial tedrico.
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O PROGRAMA ISF E A MISSAO DE INTERNACIONALIZACAO

Knight (2020) chama a atengdo para a internacionaliza¢do como fator substancial da transformagio
do ensino superior nas dltimas trés décadas. Diante da complexidade do fendmeno, a autora pondera
sobre a necessidade de estabelecer uma terminologia diante da amplitude e “elasticidade do conceito™:

Como se analisou, ha multiplas interpreta¢des e empregos do conceito de internacionalizagio, a
ponto de ele se tornar uma expressdo que designa qualquer coisa internacional relacionada com
a educagdo superior. Logo, é importante desenvolver uma defini¢ao clara de internacionalizagdo
para ajudar a clarear a confusdo e o mal-entendido que existem atualmente e ter uma compreen-
sdo comum do termo, de modo que, ao discutirmos e analisarmos o fendmeno, entendamo-nos
mutuamente e haja solidariedade quando defendemos mais atencéo e apoio por parte de formula-
dores de politicas e lideres académicos.[...]

A defini¢do operacional proposta para este capitulo é a seguinte: a internacionalizagdo nos niveis
nacional/setorial/institucional é definida como “o processo de integracdo de uma dimenséo inter-
nacional, intercultural ou global na finalidade, nas fun¢des ou na oferta de instituicdes e sistemas
de educagdo pds-secundaria” (p. 22;24, grifos da autora)

A autora também observa que o termo é formado pelo sufixo “-¢ao”, indicando que se trata de um pro-
cesso constante de mudanga, tal como “globaliza¢do”, mas que se distingue desse por focar na dimensao
«s » <« ~ : ~ . 4 . 7 ~ . ~

inter” e “nac¢do’, ou seja, na relagdo dialdgica entre os paises e ndo na dimenséo global.

De acordo com Doganelli (2021), o processo de internacionalizagdo do ensino nio é algo novo ja
que o convivio entre estudantes e mestres de nacionalidades diferentes era algo comum nas institui-
¢Oes preceptoras desde que se tem registros, como a Academia de Atenas fundada por Platdo em 487
a.C. Porém, como apontam Santos e Almeida Filho (2012), a sua importincia tem se intensificado
vertiginosamente enquanto missdo da Universidade e trés razdes a justificariam: a massificagdo do
acesso ao ensino superior, a globalizagdo da economia e da sociedade e o processo de integracao euro-
peia. A partir de entdo, o fendmeno ganhou a amplitude e os contornos que se conhece hoje.

Desse modo, muitos foram os programas criados pelos governantes e gestores para garantir que as
Institui¢oes de Ensino Superior fossem integradas ao processo:

Desde a década de 1980 tem havido uma explosido no niimero e nos tipos de iniciativas internacio-
nais empreendidas por institui¢des, organizagdes e governos na educagio superior. As estratégias,
os programas e as politicas de internacionalizacdo desenvolvidos por estes atores evoluiram ao
longo dos anos em resposta a forca pervasiva da globalizagio e como um agente dela. A medida
que o século XXI avanga, a dimensdo internacional da educa¢io pds-secunddria esta se tornando
cada vez mais importante e, a0 mesmo tempo, mais e mais complexa. (Knight, 2020, p. 19-20)

E é por essa razdo que se atribui a internacionaliza¢do a quarta missdo da universidade reposicionando
o consagrado tripé formado pelo ensino, pela pesquisa e pela extensdo. Segundo Santos e de Almeida
Filho (2012), as missdes da universidade obedecem ao percurso histérico de suas fun¢des na
criagio do que se conhece como universidade moderna. Se a primeira missdo, o ensino, enquanto
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transmissdo de conhecimento, foi a base das institui¢des educacionais desde os primoérdios, a pesquisa,
enquanto forma de produgdo de conhecimento, ganha destaque a partir da Revolu¢io Cientifica no
século XVII e estabelece-se como a segunda missao da universidade; ja a terceira, a extensdo univer-
sitaria, é reconhecida como o brago que conecta a universidade a comunidade, contribuindo para
o desenvolvimento da sociedade em geral, no intuito de reparar o fosso historico construido entre
ambas; a quarta missdo, por sua vez, em resposta as transformagdes sociais das ultimas décadas como

ja foi citado anteriormente, conecta a universidade ao mundo.

Algumas modalidades de internacionalizagdo sdo, assim, postas em pratica, dentre elas, e com prin-
cipal destaque, a mobilidade académica. Knight (2020) a separa em dois niveis: a mobilidade “em
casa’ e a “no exterior”. Embora a educagio transfronteirica esteja mais diretamente relacionada ao
conceito de mobilidade, os programas de intercimbio no exterior ainda sdo muito escassos e one-
rosos, dai a iniciativa de pensa-lo no formato online, ou ainda, internamente, dentro da prépria

instituicao:

O conceito “em casa” foi desenvolvido para dar maior proeminéncia a estratégias situadas no cam-
pus a fim de contrabalancar a énfase crescente na mobilidade académica internacional. Estas estra-
tégias “em casa” podem incluir a dimenséo intercultural e internacional no processo de ensino/
aprendizagem, pesquisa, atividades extracurriculares, relagbes com grupos culturais e étnicos
locais da comunidade bem como a integragdo de estudantes e docentes estrangeiros na vida e
nas atividades do campus. Também hd uma percep¢do de que, para a maioria das instituigdes, e
mesmo dos paises, o nimero de estudantes nacionais que tém algum tipo de estudo no exterior ou
pesquisa ou experiéncia de campo internacional é frustrantemente baixo. Isto requer maior aten-
¢do a esforgos situados no campus e no curriculo para ajudar as alunas e os alunos a viver em um
mundo mais interconectado e culturalmente diversificado. (Knight, 2020, p. 32-33)

Diante desse desafio que as universidades encontram, de garantir que alunas e alunos vivam “em um
mundo mais interconectado e culturalmente diversificado’, os programas de formagao linguistica sdo
reivindicados para fazer a ponte entre as nagoes.

No Brasil, na esteira do maior programa de mobilidade académica da sua histéria, o Ciéncia sem
Fronteiras (CsF), foi criado, em 2012, o programa Inglés sem Fronteiras (IsF) para garantir aos benefi-
cidrios do programa a base linguistica e cultural necessaria para a sua execug¢éo. No entanto, o sucesso
foi tamanho que outra linguas passaram a ser contempladas e o programa transformou-se em Idiomas
sem Fronteiras (IsF).

Conforme Theis e Bailer (2022), o programa surgiu da demanda das universidades brasileiras na ten-
tativa de viabilizar a mobilidade académica pelo desenvolvimento da proficiéncia dos candidatos e tem
como principal objetivo:

[...] promover a internacionaliza¢do das universidades brasileiras através do desenvolvimento e
da capacitagdo da comunidade académica para sua proficiéncia em inglés e outras linguas, assim
como formar profissionais de linguas para internacionaliza¢do [...] Enquanto vinculado ao MEC,
o IsF desempenhou trés a¢des base: aplicagdo de testes de proficiéncia, oferta de cursos de linguas
a distancia e presenciais (p.2-3)
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Apesar da relevancia do programa para o cendrio atual, em 2019, o governo federal e o MEC inter-
romperam as subvengdes, e os professores credenciados mobilizaram-se para garantir a sua continui-
dade encontrando amparo na Associagdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino
Superior (Andifes) e juntos criou-se a Rede Andifes Nacional de Especialistas em Lingua Estrangeira
- Idiomas sem Fronteiras, a Rede Andifes IsF. Segundo a Resolu¢dao do Conselho Pleno da Andifes n°
01/2019, que cria a Rede Andifes IsF, a finalidade da estrutura é:

Propiciar a formacéo inicial e continuada e a capacitagdo de idiomas em estudantes, professores
e corpo-técnico administrativo das IFES vinculadas & Andifes que aderirem & Rede, por meio
de chamada especifica ou carta convite enviada pela Andifes, de professores de idioma da rede
publica de Educagéo Basica, bem como a formacéo e a capacitagio linguistica de estrangeiros em
portugués, contribuindo para o desenvolvimento de uma politica linguistica para o pais. (Andifes,
2019, p.3)

Como se vé, para além da quarta missdo da universidade, a da internacionalizagdo, os projetos desen-
volvidos no IsF levam a cabo as demais ja que eles oportunizam a capacitagdo de professores em for-
magao inicial e o aperfeicoamento dos professores da rede publica; muito mais que uma politica de
desenvolvimento linguistico, o IsF fixa-se como 1dcus privilegiado de atuagdo para os professores de
lingua estrangeira, sobretudo os dos idiomas que nio fazem parte do curriculo da rede publica, o fran-

cés por exemplo.
1.0 PROGRAMA ISF E A FORMACAO DOCENTE

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacido (LDB) de 1996, que esteve em rigor até o inicio de 2017,
estabelecia no Art. 26 — § 5° que, a partir da quinta série, era obrigatério o ensino de pelo menos uma
lingua estrangeira moderna, ficando a escolha da lingua a cargo da comunidade escolar, dentro das
possibilidades que a institui¢do possuia. No entanto, a Lei n° 13.415, de 16 de fevereiro de 2017 alterou
esse paragrafo e instituiu a obrigatoriedade do inglés no curriculo do ensino fundamental a partir do

sexto ano:

través da MP 476, o governo brasileiro desconsidera o contexto de cada comunidade e desconsi-
dera ainda a perspectiva plurilingue e global que esta presente em todos os documentos oficiais
para o ensino de linguas. A LDB passa entdo a limitar a possibilidade de o estudante ter amplo e
variado acesso a bens culturais e linguisticos ao passo que restringe sua aprendizagem a somente
dois idiomas: portugués e inglés, perpetuando a ideia de hegemonia da lingua inglesa frente a
outros idiomas. [...] Sendo o Brasil um pais pluricultural, para muitas comunidades locais, sua
identidade e historia sdo diariamente langadas fora do ambiente escolar ao ceifar da sala de aula
o repertorio linguistico e cultural que vai se acumulando nas familias e nos espagos da escola ao
longo dos anos, riqueza esta tao dificil de se recuperar. (Barbosa, 2021, p. 32-33)

Além da problemdtica no que tange a falta da vocagio plurilingue e global, tdo cara as instituigdes de
ensino modernas, outra questdo de ordem pratica vem a tona com tal medida, a escassez de campo de
aplicagdo pedagogica, elemento essencial a formagdo dos discentes do curso de licenciatura de outras
linguas estrangeiras modernas, e, consequentemente, a dificuldade de colocagido profissional dos
egressos ja que ndo podem contar com a rede publica de ensino:
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E ainda temos a comunidade profissional, os professores que perdem muito também
ao se esgotarem ou rarearem seus campos de trabalho. Como exemplos, podemos
citar os licenciados em espanhol, francés, alemio ou italiano que, uma vez sendo
egressos da universidade publica, ao buscarem colocagao profissional na prépria rede
publica de ensino brasileira, ja possuiam pouco campo de trabalho e, agora, com a
nova reda¢ao da LDB, podem perder ainda mais tal perspectiva e inser¢do profissio-
nal. (Barbosa, 2021, p. 33)

Diante do exposto, o programa IsF vem como alternativa a escassez de campo de atuagao desses licen-
ciandos visto que o formato permite que eles protagonizem o processo de implementagio das ofertas,
sob a tutela de um professor-orientador.

O Programa IsF tem um papel relevante na formagao de professores, uma vez que para lecionar, o
professor deve ser aluno do curso de Letras e passa por um periodo de residéncia docente, em que
¢é acompanhado pelo coordenador do programa. ( Theis; Bailer, 2022, p. 3)

Os bolsistas sdo selecionados via editais lancados pelo NucLi da institui¢do vinculada & Rede Andifes
IsF e tém como atribuigdes tanto a administragdo das ofertas (montagem das turmas, controle de
notas e frequéncia, emissdo de certificados), quanto a ministracio das aulas (desde a montagem do
conteudo, a mobilizagdo de materiais pedagdgicos e a execugdo dos planos de aula), distinguindo-se,
por exemplo, dos Estagios Curriculares Supervisionados, previstos no curriculo académico, em que o
licenciando néo goza da mesma autonomia:

[...] o diferencial do NucLi perante as aulas de estdgio da graduagio do curso de Letras na forma-
¢do de professores sdo dois: os cursos tém um formato nico que incentivam a reflexdo sobre as
aulas e seus objetivos e as aulas devem ser orientadas por propositos para aplicagdo na institui¢do
ou na internacionaliza¢do de politica linguistica [...] questdes (que) ndo sdo abordadas em livros
tradicionais de metodologia, assim, essas atividades de formagdo pedagodgica para os professores
dentro do IsF contemplam discussdes sobre aspectos especificos do perfil dos alunos, desenvolvi-
mento de material diddtico e planos de aula, observagdes com feedback, discussdes sobre temas de
ensino e aprendizagem, possibilitando reflexdes e desenvolvimento do profissional. ( Theis; Bailer,
2022, p. 16)

Além disso, ao ser tutelado por um professor-orientador que acompanha quase que individualmente
o trabalho do bolsista, procede-se a uma residéncia docente, fazendo do programa “um hospital

universitario™:

[...] propiciam, promovem e nutrem a formag¢do de médicos em contato direto com
a atuagdo clinica, e logram construir pontes entre conhecimentos tedricos e praticos
na forma de um ensino/aprendizagem praxica. Ou seja, médicos em formagao apren-
dem seu oficio no dia a dia da profissdo, em contato com pares mais experientes e
com situagdes cotidianas, que contribuem para a construgéo da sua identidade pro-
fissional. (Kirsch; Sarmento, 2016, p. 196-197 apud Theis; Bailer, 2022, p. 18)

Sumarizando as contribui¢ces de Theis e Bailer (2022) para a discussio, o IsF fixa-se como l6cus pri-
vilegiado de atuagdo dos licenciandos de linguas estrangeiras modernas ja que:

REVISTA DE ESTUDOS DE CULTURA | S3o Cristovéo (SE) [v. 9 | n.231 Jul. Dez./2023 | p. 167-1881 https://seer.ufs.br/index.php/revec



O ESTABELECIMENTO DA LINGUA FRANCESA NO NUCLI-ISF DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA (UFPA) | 175

o Oportuniza uma formagéo especifica para a internacionaliza¢do, o que nio ocorre nas metodo-
logias de ensino tradicionais, desafiando os bolsistas a montar um plano de curso adaptado aos
objetivos especificos de um determinado publico-alvo;

« Como consequéncia, encoraja a elabora¢do de um material proprio (a partir da pesquisa de outros
existentes no mercado editorial) para a ministragdo das aulas;

o Permite o aperfeicoamento dos conhecimentos linguisticos e culturais, visto que a pesquisa por
novos materiais favorece o contato constante com a lingua alvo e a atualiza¢do de seus dados
culturais;

o Privilegia a docéncia compartilhada (coteaching) visto que todo o processo é mediado pela troca
de experiéncias e didlogo entre os bolsistas membros do NucLi e com professores mais experientes.

[...] tudo no IsF auxilia a consolidar a formagao e a integracdo da formacdo do professor dentro de
uma cultura docente, possibilitando crescimento pessoal, aumento de autoconhecimento e auto-
confianga, frutos da pratica aliada a teoria e da troca de experiéncias com colegas (p. 11)

Aliando pratica, teoria e troca de experiéncias, a sala de aula constitui-se como um laboratério, um
espaco de reflexdo sobre o fazer/ser docente e encerra um processo continuo de construgio. Partindo
do mesmo principio de Knight (2020) sobre a terminologia da “internacionaliza¢do’, o termo “forma-
¢d0” também remete a um processo continuo aliando a “forma” a “a¢ao™

Se a sala de aula deve ser o laboratorio do professor, ele precisa ter conhecimentos tedricos e prati-
cos para assumir seu papel nesse processo. As atividades de atualizacio, aperfeicoamento e acom-
panhamento se impdem como condi¢do para capacitd-lo a oferecer um ensino que transforme
pessoas em cidadaos. (Petroni, 2009, p.225)

Como observa a autora no seu estudo, muito embora a articulagdo entre teoria e pratica tenha sido uma
preocupacio constante na formulagido dos documentos oficiais de educa¢io (LDB, PCNs e DCNs),
hd um grande descompasso entre ambas, afetando a formacao autorreflexiva do licenciando. Nesse
mesmo intento, Alvarenga (2012) reitera:

O curriculo dos cursos de Licenciatura, de acordo com as DCN’s (Brasil, 2002), deve priorizar
uma relagdo constante entre a teoria e a prética, que propicie uma reflexdo e sintonia dos saberes
disciplinares, curriculares, pedagdgicos, experienciais e da agio, desde o inicio do curso, e que
esta relagao seja efetivada através do curriculo. Contudo, o que se constata, pelas pesquisas rea-
lizadas no campo da formagdo docente, é que a preocupagdo nio é formar novos professores,
mas ensinar saberes especificos (os disciplinares) apenas integrados aos saberes curriculares,
veiculados pelo programa do curso, e vislumbrados quase que exclusivamente por pesquisas
académicas]...]. Esta incoeréncia, situada a formagéo de professores, interligada diretamente ao
curriculo de formacédo do curso de Letras, ndo tem contribuido para uma formacéo inicial que
contemple os varios saberes necessarios ao exercicio profissional do professor, muito menos um
contato com a pratica e o reconhecimento dos saberes experienciais como vélidos e precisos
para uma atuagio docente. (p. 12)
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Com efeito, as disciplinas especificas — na drea de Linguistica e Literatura — sdo priorizadas a des-
peito da reflexdo do tornar-se docente e, muito embora essa énfase possa acontecer como alternativa
a deficiéncia basal dos discentes quando chegam ao ensino superior, ela afeta diretamente a formagao
didatico-pedagogica do licenciando perpetuando o circulo vicioso que corrompe o sistema educacio-
nal brasileiro.

No que concerne ao ensino de lingua estrangeira, particularmente ao inglés, a situagao se agrava inten-
samente ja que, como aborda Avelar (2010), os documentos oficiais ndo trazem nenhuma orientagao
de procedimento dando margem a reprodugdo mecanicista das velhas técnicas tradicionais (de gra-
matica e tradugio) e da abordagem audiolingual totalmente desarticuladas do contexto de comuni-
cagdo, fazendo que a escola publica seja estigmatizada como o “lugar onde néo se aprende linguas
estrangeiras’:

Um outro aspecto a ser considerado a respeito desse ensino é o que diz respeito a preparagio de
professores de linguas estrangeiras em servico e a formagao inicial de futuros professores, aspec-
tos também abordados no corpo do texto da prépria LDB. De acordo com seus artigos 61 a 67,
¢ garantido a todos os profissionais da drea da educagdo o direito a disciplinas voltadas para a
formacio inicial de professores, tais como a Pratica de Ensino e os cursos de formagdo conti-
nuada, objetivando uma maior “valorizacgédo e aperfeicoamento” do docente. Sabe-se, todavia, que
varios cursos responsaveis pela formacio de profissionais de linguas estrangeiras, ainda se preo-
cupam apenas com o aprimoramento da proficiéncia na lingua alvo e com o ensino de técnicas a
serem utilizadas pelos futuros professores em suas salas de aula, priorizando a discussio, muitas
vezes desvinculada da prética, de postulados tedricos que permeiam o curso, o que faz com que
pouca atengdo seja dada as disciplinas de formacéo de professores, entre elas, Pratica de Ensino. (p.
2, grifos da autora)

Quando consideradas as demais linguas estrangeiras modernas, preteridas pelo LDB (2017), a situagao
se agrava visto que, como foi anteriormente mencionado, o campo de pratica pedagdgica é escasso e
muitas vezes ¢ relegado a algumas Escolas de Aplicac¢do, vinculadas a uma Institui¢do de Ensino Supe-
rior, ou ainda, a escolas particulares de idioma. Isso posto, as disciplinas de formacdo de professores,
como a Pratica de Ensino, caem em um limbo em que somente os postulados tedricos penetram.

Delimita-se, desta forma, que a teoria ndo contribui para a formagdo do educador, embora seja
vista como uma verdade absoluta e universal. Nesta visdo, vivenciada em muitos cursos de for-
macdo de professores, a teoria é esvaziada da prética, considerando que o curriculo de formacio
enfatiza as disciplinas tedricas. Alia-se a esta vertente, a nogio de se enfatizar a pratica, como a
principal responsabilidade das agéncias de formacio, em uma inser¢do na pratica real. Visualiza-se
neste modelo de formagdo uma falta da articulagdo dos saberes que sdo necessarios e precisos a
formagéo de professores. O curriculo, objeto que trabalha com estes dois elementos, geralmente
situa uma justaposi¢do entre as disciplinas consideradas tedricas e as instrumentais ou praticas.
(Alvarenga, 2012, p. 35)

Considerando tal cendrio, o diferencial do programa IsF na formac¢do docente é que este valoriza a

autonomia do bolsista, estimulando a articulagio entre teoria e pratica perante a escolha de processos
metodoldgicos mais adequados ao seu contexto de atua¢do, tendo como pedra angular a relagio dia-
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légica entre os pares e a reflexdo conjunta sobre o fazer/ser docente. Dai surge a praxis docente, como
fruto da “forma” e da “acio”

Tendo como origem etimoldgica a palavra grega praxis que significa “agir”, o termo praxis remete a
uma pratica reflexiva, aliada ao saber tedrico e ao saber-fazer:

Especificamente na pratica educacional, a teoria e a pratica, nesta visdo, sdo consideradas um
nucleo articulador da formagdo do educador, ressaltando que estes dois polos devem ser traba-
lhados simultaneamente. Neste sentido, a ideia é de uma implica¢do mutua entre eles, o que seria
uma vertente produtiva e articulada aos cursos de formagio de professores, que geralmente con-
sideram a pratica educacional como separada das teorias pedagdgicas e dos saberes disciplinares.
A partir desta visdo de unidade, que estabelece interse¢des entre os saberes e a unidade da teoria
e da pratica, os componentes curriculares devem trabalhar estes dois elementos necessarios a for-
magdo docente em uma articulagdo, condizente a uma formacéo tedrica e as reais necessidades do
trabalho docente. (Alvarenga, 2012, p. 36)

Tal ideia de unidade da teoria e pratica pela autorreflexdo docente vai ao encontro das concepg¢des de
Donald Schon (1930-1997) e de Paulo Freire (1921-1997), ambos pedagogos e pensadores da educa-
¢do, aquele estadunidense e este brasileiro. Todos os dois defendiam um novo modelo de educagéo
baseado na epistemologia da pratica, ou seja, no ‘aprender fazendo’ e ‘no fazer refletindo’ como forma
de reivindicagdo da responsabilidade do exercicio da profissdo enquanto ato politico e cidadao.

Ao contrario da formagdo positivista e tradicional que se calcava na transmissio de um repertério de
procedimentos e técnicas formulados a priori e adaptados a ambientes previsiveis e controlaveis, esse
novo modelo baseia-se na capacitagio e na criacdo de competéncias didatico-pedagdgicas necessarias
em ambientes indeterminados, incertos e unicos, formando, por conseguinte, profissionais aptos a tomar
decisdes acertadas diante do imprevisto. A base epistemologica desse novo modelo de formagio, sistema-
tizado por Donald Schén, seria a reflexdo critica da pratica e integraria quatro nogdes: o conhecimento na
acio, a reflexdo na agao, a reflexdo sobre a acdo e, finalmente, a reflexdo sobre a reflexdo da acio.

O conhecimento na agdo refere-se ao conhecimento tacito, implicito na atuagio presente, mas nem
sempre possivel ao profissional descrevé-lo; é o saber fazer manifesto espontaneamente. A reflexdo
na agdo refere-se aquela reflexdo que emerge durante a a¢do, diante de uma situagdo imprevista,
caracterizando-se como um didlogo com a prépria agio, em situacéo [...]. A reflexdo sobre a agdo
refere-se a reconstrugio posterior da acdo, em fungio de sua andlise retrospectiva. A reflexdo sobre
a reflexdo da agdo envolve o didlogo com outras experiéncias — praticas ou tedricas - no intuito de
ampliagdo da compreenséo atual e da reconstrucdo de praticas futuras. Tal processo de reflexdo
transforma o professor num profissional reflexivo, ou, em outras palavras, em um pesquisador no
contexto da pratica. (Freitas, 2017, p. 99)

Como se pode perceber, todo o processo é fundamentado pela tomada de consciéncia das praticas,
partindo de um conhecimento a priori e instrumentalizando-o em agio pela investigacdo, “in media
res” e a posteriori, da experiencia didatica, culminando na formag¢do de um profissional reflexivo que
se desenvolve pelo autoaprendizado e pela pesquisa constante. Nesse sentido, essa concep¢do de Schon
se aproxima da de Freire no que concerne a indissociabilidade da relagio reflexio, teoria e pratica:
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Ninguém comega a ser educador numa certa terca-feira as quatro horas da tarde. Ninguém nasce
educador ou marcado para ser educador. A gente se forma, como educador, permanentemente, na
pratica e na reflexdo sobre a pratica. (Freire, 1991, p.58 apud Freitas, 2017, p. 101)

Tomando uma amplitude mais praxioldgica, o pensamento freiriano reitera a necessidade de transfor-
mar a reflexdo sobre a pratica em agoes engajadas para a promocdo da cidadania fazendo do professor,
além de um profissional reflexivo, um agente de transformacdo social: “A teoria sem a pratica vira
“verbalismo”, assim como a pratica sem teoria vira ativismo. No entanto, quando se une a prética com
a teoria tem-se a praxis, a acdo criadora e modificadora da realidade” (Freire, 1967, p. 65)

2. PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Em consondncia com a perspectiva epistemoldgica da pratica, postulada por Schén, e a praxiolo-
gica de Freire, o relato de experiéncia (RE), enquanto modalidade de reda¢io académica-cientifica, foi
escolhido pelo seu carater critico-reflexivo, pela liberdade discursiva em expor, via narragio, a comple-
xidade de todo o processo de ‘reflexdo na/ sobre a a¢io.

O RE é uma modalidade de cultivo de conhecimento no territério da pesquisa qualitativa, con-
cebida na reinscri¢do e na elaboracdo ativada através de trabalhos da memoria, em que o sujeito
cognoscente implicado foi afetado e construiu seus direcionamentos de pesquisa ao longo de
diferentes tempos. Isso posto, conjugard seu acervo associativo agindo processualmente, tanto em
concomitdncia com o evento, como trazendo o produto processado pelas elaboragoes e em suas conca-
tenagdes, e, finalmente, apresentard algumas das suas compreensoes a respeito do vivido. (Dantro &
Faria, 2019, p. 229; grifo nosso)

Enquanto relato, configura-se, entdo, como um trabalho de memoria que objetiva registrar experién-
cias vividas no dmbito da pesquisa, do ensino, da extensdo, e por que nio, da internacionalizagéo,
caracterizando-se pelo viés (auto) investigativo.

O Relato de experiéncia é um tipo de produ¢io de conhecimento, cujo texto trata de uma vivén-
cia académica e/ou profissional em um dos pilares da formagao universitaria (ensino, pesquisa e
extensdo), cuja caracteristica principal é a descri¢do da intervencdo. Na construcdo do estudo é
relevante conter embasamento cientifico e reflexdo critica. (Mussi, Flores & Almeida, 2021, p. 65)

Os mesmos autores pontuam que, apesar dos aspectos subjetivos envolvidos, o procedimento se faz
ciéncia ao respeitar alguns critérios essenciais: a coeréncia das ideias, a consisténcia bibliografica-me-
todoldgica, a objetivagdo (no que toca ao fato de tanto aspectos positivos e negativos serem abordados)
e, finalmente, a qualidade da escrita académica. E, apesar da sua relevancia, trata-se de um género
discursivo ainda preterido pela comunidade cientifica. A mesma observagio é feita por Dantro e Faria
(2019) que, por sua vez, atribui-lhe o fato de que a Academia ainda seja um lécus tradicional regimen-
tado pela concepgao positivista:

No 4mbito da pesquisa empirica, de ideal positivista, os desenhos de pesquisa empenham-se em

produzir conhecimentos que possibilitem a construc¢do de generalidades; perspectiva associada a
procedimentos que envolvem repeticdes, padronizagdes, construgdes tedricas, que contemplem
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categorias nas quais todos ou a maioria de individuos, ou processos, possam estar compreendidos
enquanto fendmenos universais[...] .Perspectivas dessa natureza tendem a minimizar a importin-
cia do RE como produgio cientifica que, entretanto, performatiza através da linguagem a expe-
riéncia do um, ndo enquanto centralidade estavel, mas na condigdo de ponto de abertura e analise
critica. A critica a essa hegemonia de tradicdo cientifica fratura a suposta centralidade do sujeito,
limitando a poténcia racionalista, heranca encetada pelos roménticos, em que afirmavam um
conhecimento nio mais exclusivo em métodos universalizantes, mas provenientes das percepgdes
que descentralizavam o sujeito da razdo. (p. 224-225)

Assim, ao deslocar o centro do processo cientifico do produto do conhecimento para o sujeito cognos-
cente, o RE diverge de pressupostos caros ao cartesianismo: as pretensas neutralidade e objetividade
do discurso académico.

A Modernidade buscou, na crenga da razdo e na valorizagio da ciéncia, o formato para sua Enci-
clopédia. O Iluminismo intentou consolidar o afastamento da crenga na Igreja e firmou um pacto
com a ciéncia, colocada como substituta de Deus para se figurar com esplendor na abdboda
celeste. De maneira pratica, foram desenvolvidos dispositivos narrativos, altamente valorizados e
prestigiados para auferir mais vigor a esse modo de conhecimento. Ironicamente, um dos inime-
ros efeitos ocasionados na solidez cientificista foi o banimento do lugar do sujeito enquanto ope-
rador ativo do conhecimento. Buscou-se ambiguamente assegura-lo, apagando-o, posicionando-o
de duas maneiras expostas em um modo de narrar. Primeiro, na insidiosa busca da neutralidade;
segundo, na materializacdo da neutralidade, desdobrada nas fraseologias em voz passiva. (Dantro
& Faria, 2019, p. 225)

Ora, se o que estd em debate aqui é o aperfeicoamento da praxis docente no bojo do formato IsE, pela
sua dimensdo autorreflexiva e auto investigativa, fazer emergir os sujeitos atores do processo faz-se
mister para que a coeréncia e a consisténcia bibliografica-metodologica sejam mantidas. O RE, con-
sequentemente, é reivindicado como dispositivo metodologico propiciador dessa “reflexdo na/sobre a
acdo” a partir das experiéncias vivenciadas:

[...] é fundamental a identificacdo, diferenciacdo e associagdo critica-reflexiva entre a experiéncia
proxima e distante [...]. Com a primeira relativa a vivéncia propriamente dita, presente de maneira
informal, sem a necessidade de agdo critica-reflexiva e sua (re)aplicacdo em outras situagdes ou
com outras pessoas. Enquanto a segunda, é empregada de maneira intencional para compreen-
sdo, critica e reflexdo diante dos acontecimentos, ou seja, constitui¢do analitica do conhecimento.
(Mussi, Flores & Almeida, 2021, p. 64)

Situando-se entre experiéncia proxima e experiéncia distante, 0 processo parece seguir os mesmos tragos
da epistemologia schoniana: parte-se de uma vivéncia esponténea, irrefletida do sujeito, culminando
na sua reapropriacdo da experiéncia pela a¢io critica reflexiva; a confec¢io do relato passa, portanto,
por um processo de depuragdo narrativa separando o “eu-sujeito na agdo” e o “eu-sujeito da agao”

Trata-se de pensar o RE em perspectiva epistemologica, expandida a partir das singularidades,
sendo, consequentemente, um importante produto cientifico na contemporaneidade. Isso por-
que refere-se a uma constru¢io tedrico-pratica que se propde ao refinamento de saberes sobre a
experiéncia em si, a partir do olhar do sujeito-pesquisador em um determinado contexto cultural
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e historico. Sem a pretensdo de constituir como uma obra-fechada ou conjuradora de verdades,
desdobra-se na busca de saberes inovadores. (Dantro & Faria, 2019, p. 228)

Sem a pretensdo de se conjecturar verdades, o presente relato, entdo, intenta narrar a experiéncia de
dois bolsistas que ajudaram implementar a lingua francesa no NucLi-UFPA, junto a professora super-
visora, pela ministragdo de aulas de francés. Como nenhum deles tinha tido uma experiéncia prévia
de sala de aula, nem tinham cursado a disciplina de Estigio Curricular Supervisionado, através dos
relatos, serd possivel visualizar o processo de transformacio dos licenciandos que partem da posicdo
de discentes de licenciatura, tornam-se professores (com todas as angustias que esse posto carrega) e,
pela reapropriagéo reflexiva da vivéncia através da escrita do relato, se fazem sujeitos-pesquisadores;
sera possivel também discutir os impactos dessa residéncia docente, proporcionada pelo IsE, nas suas
respectivas formacoes académicas e cidadas.

3. DADOS DA EXPERIENCIA

O NucLi - Nucleo de Linguas - é um centro de acolhida do IsF no seio de cada instituigdo credenciada e
tem a fungdo de regulamentar as agdes do programa via oferta de cursos locais (no formato presencial)
e nacionais (no formato online), este sob a tutela do NucLi-geral. E composto por um coordenador
geral, por coordenadores dos idiomas por ele ofertados, pelos professores-orientadores que se creden-
ciam voluntariamente ao programa e, principalmente, por licenciandos de Letras que assumem o papel
de professores-tutores durante o processo. Estes, por sua vez, ganham uma bolsa de estudos e tém a
obrigacdo de dedicar-se 20 horas semanais ao projeto, seja pela execugio de tarefas administrativas e/
ou pedagdgicas. Toda dindmica é mediada por reunides mensais entre coordenadores-professores-tu-
tores e registrada por meio de relatérios que sdo reportados ao NucLi-geral.

Na UFPA, o NucLi deu inicio as atividades em 2013, quando ainda era Inglés sem Fronteiras, e passou
por toda transi¢do ja mencionada. Como a sobrevivéncia do programa passa pelo credenciamento
voluntario dos professores-orientadores, a oferta do idioma no NucLi, infelizmente, é sazonal. No caso
do francés, por exemplo, ndo se tem registros consistentes de atividades antes de 2023, apesar da alta
demanda da comunidade académica que foi contemplada por varios acordos e parcerias com institui-
¢oes francéfonas, sobretudo na drea de ciéncias agrarias.

Mesmo assim, hoje, o NucLi-UFPA oferta seis idiomas (italiano, inglés, espanhol, francés, alemio e
portugués como lingua estrangeira), promovendo uma ampla inclusdo linguistica, e participa ativa-
mente das a¢oes empreendidas pelo NucLi-geral.

O estabelecimento do francés no NucLi-UFPA (1° semestre de 2023)

=>» Credenciamento do professor-orientador: outubro de 2022
»  Fungdes administrativas do professo-orientador: reunides mensais com a coordena-
¢do geral do francés, confec¢do de relatdrios mensais, montagem do calendario das
ofertas e distribuicdo de tarefas entre os bolsistas;
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*  Fungdes pedagodgicas: selecdo do tema da oferta dos cursos a partir de um catdlogo
nacional, respeitando as demandas locais; assessoramento didatico-pedagoégico ao
bolsista (organizagdo das sequéncias didaticas, progressio das unidades, selecdo de
materiais, aconselhamento pedagégico etc.);

=> Selecdo dos bolsistas e inicio das atividades: fevereiro de 2023

*  Fungdes administrativas do bolsista-tutor: reunides quinzenais/mensais com o su-
pervisor, confec¢do de relatdrios mensais, montagem de cartazes de divulgacdo da
oferta local, montagem das turmas e envio de e-mails dos selecionados, controle de
nota e frequéncia, confec¢do de um relatério ao final de cada oferta;

»  Fungdes pedagogicas: ajuda na selegdo do tema da oferta dos cursos, montagem dos
planos de aula (a partir da organizagdo das sequéncias didaticas discutidas com o
orientador), mobilizagdo de recursos e confecgdo de materiais didaticos, criacdo de
instrumentos de aferi¢do avaliativa e ministragiao das aulas.

= Oferta de curso:
= tema escolhido: “Comunicagio oral: comunicar-se em francés”;
= nivel: A1 (CECRL)
= carga hordria: 16h semanais (8 encontro de 2 horas)
=  modalidade: presencial e online

=> Bolsista Sérgio Lucas da Silva Coelho: oferta local, na modalidade presencial - os encontros
semanais aconteceram no laboratdrio do IsF, localizado no prédio do Instituto de Letras e Co-
municac¢do as tercas e sextas, das 15h as 17h, no periodo de 2 a 30 de maio de 2023;
* numero de inscritos: 135 alunos
= numero de participantes selecionados: 25 alunos (segundo as normas do programa)
= numero de concluintes: 16 alunos

=> Bolsista Rayane Albuquerque Siqueira: oferta nacional, na modalidade online — os encontros
semanais via Google Meet as tercas e quintas, das 15h as 17h, no periodo de 16 de maio a 29
de junho.
* numero de inscritos: 312 alunos
= namero de participantes selecionados: 25 alunos (segundo as normas do programa)

=  ndmero de concluintes: 23 alunos
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4. RELATOS DA EXPERIENCIA

Relato 1 - Bolsista Sérgio Lucas da Silva Coelho (oferta local/ modalidade presencial), licenciando do
5° semestre de Letras-Francés da UFPA

Escrevo aqui o relato de experiéncia referente ao meu primeiro trabalho como professor de fran-
cés. Esse relato refere-se a oferta do curso “Comunicagio oral: apresentar-se em francés”, realizado
presencialmente na Universidade Federal do Para - Campus Guama.

Nesse primeiro momento, irei destacar alguns desafios e, em seguida, irei escrever a respeito dos
ganhos percebidos durante a vivéncia em classe.

Dentre vérios desafios percebidos durante a oferta, os maiores deles foram a mobiliza¢io e a colo-
ca¢do em pratica dos conhecimentos recém adquiridos.

A transposicdo de todas as metodologias e abordagens vistas nos estudos da didatica do FLE, para
dentro da sala de aula, requer muita atengdo e cuidado. Ainda que a pratica esteja presente nas
disciplinas da licenciatura, o que contribui bastante para que o estudante/professor em pré-servigo
consiga conduzir uma classe, algumas questdes pessoais como nervosismo, ansiedade e timidez
acabam criando uma barreira que o impede de trabalhar como o planejado.

Em relagdo a todas essas questdes que todo professor, em seu primeiro trabalho, enfrenta, percebi
que a constincia contribuiu, bastante, para o desenvolvimento de habilidades, que me tornaram
cada vez mais competente em alguns objetivos. A cada aula dada, me sentia mais seguro do que
estava fazendo, mais préximo dos alunos e mais familiarizado com o ambiente (sala de aula).
Fazendo uma comparagio entre a primeira e a quarta aula, notei que, além de comegar a lidar
melhor com a ansiedade, o nervosismo e a timidez, comecei a perceber tudo aquilo que um professor
precisa observar em seus alunos. Segundo um dos conceitos estabelecidos por Jean Halté (1992), a
diddtica se define pela pesquisa sobre as condicdes de apropriagdo de saberes:

Ela se interessa menos pelos conceitos e no¢des que pela sua construgdo na aprendizagem, os
pré-requisitos que eles supdem, as representa¢des ordindrias que os aprendentes fazem deles, os
diferentes tipos de obstaculos a aprendizagem que eles podem suscitar. (p.16)

A observagao das necessidades de cada aluno, em varios 4mbitos, como psicoldgico, social e entre
outros, contribuiu para a constincia da sinergia entre aluno, professor e objeto (francés). A partir disso,
as aulas comecaram a ser planejadas e realizadas cada vez mais proximas de todo o aporte tedrico que
eu possuia. Dessa forma, percebi o nivel de importéncia das contribuigdes que a oportunidade de tra-
balhar como professor tutor de francés no Nucli-IsF/Ufpa me trouxe.

Para finalizar, afirmo, sem duvidas, que minha jornada no ISF continuara me trazendo contribuigdes,

até mesmo apo6s sua finalizacdo. Todas as vivéncias continuardo me moldando como professor e afir-

mando, cada vez mais, em minha mente, o meu papel de facilitador.

REVISTA DE ESTUDOS DE CULTURA | S3o Cristovéo (SE) [v. 9 | n.231 Jul. Dez./2023 | p. 167-1881 https://seer.ufs.br/index.php/revec



O ESTABELECIMENTO DA LINGUA FRANCESA NO NUCLI-ISF DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA (UFPA) | 183

Relato 2 - Bolsista Rayane Albuquerque Siqueira (oferta nacional/ modalidade online), licencianda
do 8° semestre de Letras-Francés da UFPA

O ato de ensinar é uma troca entre individuos, uma jornada na qual conhecimento e experiéncia
fluem em maltiplas dire¢des. E ensinar uma LE envolve ndo apenas a transmissido de informagaes,
mas também uma rica intera¢do entre o educador e os alunos, bem como entre os préprios alunos.

A experiéncia, em suma, ndo é uma combinagdo do espirito com o mundo, do sujeito com o
objeto, do método com a matéria, e sim uma unica interagdo continua de grande diversidade de
energias (literalmente inumeraveis). (Dewey, 1979, p. 184)

Neste relato de experiéncia vou expor as dificuldades e ganhos ao ministrar aulas de Francés lingua
estrangeira na oferta coletiva (virtual) de 2023 através do programa ISE Inicialmente o grande
impasse foi trabalhar em um ambiente virtual embora ji se venha de um contexto de pandemia e
habituagdo a aulas online, as referéncias académicas enquanto estudante e professora em formagdo
eram sobre aulas presenciais, e alguns desses contratempos foram: a falta de interagdio presencial e
a falta de controle de ambientes em que os alunos estdo inseridos distragées em casa, problemas
de conexdo a internet e limitagées tecnologicas que tinham potencial para prejudicar a experiéncia
de aprendizado Além disso, a auséncia de linguagem corporal e de contato visual direto dificulta a
interpretagdo das nuances da comunicagdo verbal e ndo verbal, essenciais para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa em uma lingua estrangeira, visto que era um curso focado em oralidade.
Além disso, ler e entender os alunos exigia um esforco e uma percep¢do mais atenta uma vez que
nem sempre a camera estd ligada, tornando impossivel a percepgdo das expressoes faciais de duvida,
estranheza ou outras nuances importantes na comunicagdo ndo verbal que um professor adquire ao
longo da carreira. A interagdo online muitas vezes se limita a texto e voz, o que pode tornar mais
dificil identificar as necessidades individuais dos alunos e responder de maneira eficaz a seus questio-
namentos ou preocupagoes.

Para lidar com isso, uma andlise superficial do publico-alvo (meus alunos) foi conduzida apés a pri-
meira aula para compreender suas caracteristicas individuais e coletivas. Uma adaptagdo diddtica foi
necessdria devido a disparidade entre o material de ensino que eu jd tinha disponivel, projetado para
aulas presenciais, e o ambiente virtual de ensino escolhido. Essa adaptagdo envolveu a reconfiguragdo
da forma do contetido de ensino e a transformagdo da estrutura de ensino em um formato virtual e
interativo. O design das apresentagoes foi enriquecido com elementos visuais, como cores vibrantes e
um layout moderno, bem como a incorporagdo de recursos multimidia atuais e corriqueiros, como
videos do YouTube e cenas de filmes. Além disso, estratégias de conversagio e mensagens de incen-
tivo, como ‘aqui vocé pode errat, nio haverd retaliagdo”, com o objetivo de estabelecer um ambiente
virtual de aprendizado acolhedor e encorajador, visando maximizar o engajamento e a eficicia da
instrugdo

Minha experiéncia notdvel neste contexto envolveu uma transicdo significativa, passando do papel de
aprendiz de lingua francesa para o de professor de lingua francesa. Este processo resultou em um salto
qualitativo importante em minha habilidade como falante de francés, proporcionando um aumento
significativo em minha confianga para me expressar nesse idioma. Cada dia de ensino representou
uma jornada continua de aprendizado, a medida que me aprofundava na lingua por meio da reso-
lugdo das dificuldades e diividas dos alunos. O curso, intitulado “Comunicagdo Oral: Apresentagdo
em Francés”, exigia a participagdo ativa dos alunos em atividades de simulagdo de situagdes (jeux
de réle). Para lidar efetivamente com esses requisitos, foi necessdrio trabalhar habilidades de geren-
ciamento de tempo e organizagdo, garantindo que todo o contetido fosse adequadamente abordado
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e todos os alunos tivessem a oportunidade de participar ativamente. Além disso, essa experiéncia
consolidou minha disciplina enquanto ser humano e competéncias de organizagio , uma vez que 0s
alunos me reconheciam como educador e demonstravam respeito por meu papel profissional. Esses
ganhos foram valiosos tanto para minha proficiéncia linguistica quanto para meu desenvolvimento
como educador.

5.DISCUSSAO E RESULTADOS
Procedendo a analise dos relatos dos bolsistas, percebe-se que ambos partem da superagdo dos desa-
fios da experiéncia docente e de suas estratégias de enfrentamento para culminar no processo final de

tornar-se professor, apontado como o grande ganho de experiéncia.

Curiosamente, o primeiro desafio apontado por ambos é a da transposi¢do da teoria para a pratica:

Dentre varios desafios percebidos durante a oferta, os maiores deles foram a mobilizagdo e a colo-
cagdo em prdtica dos conhecimentos recém adquiridos. A transposi¢io de todas as metodologias e
abordagens vistas nos estudos da diddtica do FLE, para dentro da sala de aula, requer muita atengdo
e cuidado. (Sérgio Coelho, grifo meu)

Inicialmente o grande impasse foi trabalhar em um ambiente virtual embora ja se venha de um
contexto de pandemia e habituagio a aulas online, as referéncias académicas enquanto estudante e
professora em formagdo eram sobre aulas presenciais [...]. (Rayane Albuquerque, grifo meu)

Tal fato reflete a ideia de que o ensino no meio académico ainda prioriza a mentalidade positivista, da
teoria em detrimento da pratica, sendo essa uma mera presentificacdo de conceitos definidos a priori:

[...] em um aspecto de associagio, a teoria e a pratica sdo polos separados, mas ndo opostos; esta-
riam justapostos. Neste olhar, “o primado é da teoria. A pratica deve ser uma aplicagdo da teoria”
(CANDAU, 1999, p. 60). Neste panorama, a pratica ndo cria, nao introduz situagdes novas, apenas
deve ser fiel a teoria. (Candau, 1999, p.60 apud Alvarenga, 2012, p.35)

Isso se deixa claramente antever neste trecho, em que Sérgio, no Relato 1, afere o aperfeicoamento da
sua pritica ao fato de aproximar-se cada vez mais dos postulados tedricos recém adquiridos, entendi-
dos como cénones a serem alcangados:

A partir disso, as aulas comegaram a ser planejadas e realizadas cada vez mais préximas de todo o
aporte tedrico que eu possuia. Dessa forma, percebi o nivel de importincia das contribui¢des que
a oportunidade de trabalhar como professor tutor de francés no Nucli-IsF/Ufpa me trouxe. (grifo
meu)

Ja os demais desafios apontados referem-se ora, a dificuldades pessoais, como timidez, inseguranga e
nervosismo - completamente compativeis com uma situa¢ao de inexperiéncia docente (Relato 1); ora,
a dificuldades impostas pelo contexto, sobretudo no que tange as particularidades do ambiente virtual,
tal como a néo interagdo presencial, prejudicando a decodificagdo das linguagens nao verbais dos alu-
nos pelo professor, em um contexto de aula que explora a oralidade (Relato 2).
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Nio obstante, assim como os relatos testemunham, é justamente no enfrentamento e superagio desses
desafios que eles saem da condi¢do de discentes de licenciatura, de “sujeitos na agao’, e passam a reivin-
dicar o papel de professores, “de sujeitos da a¢ido™:

Em relagdo a todas essas questoes que todo professor, em seu primeiro trabalho, enfrenta,
percebi que a constancia contribuiu, bastante, para o desenvolvimento de habilidades,
que me tornaram cada vez mais competente em alguns objetivos. A cada aula dada,
me sentia mais seguro do que estava fazendo, mais proximo dos alunos e mais fami-
liarizado com o ambiente (sala de aula). (Sérgio Coelho, grifo meu)

Minha experiéncia notavel neste contexto envolveu uma transicdo significativa, pas-
sando do papel de aprendiz de lingua francesa para o de professor de lingua francesa.
Este processo resultou em um salto qualitativo importante em minha habilidade
como falante de francés, proporcionando um aumento significativo em minha con-
fianca para me expressar nesse idioma. Cada dia de ensino representou uma jornada
continua de aprendizado, a medida que me aprofundava na lingua por meio da reso-
lugdo das dificuldades e duvidas dos alunos. (Rayane Albuquerque , grifo meu)

O que se nota é que a superacio das dificuldades impostas pela sala de aula procedeu-se a partir de um
processo intenso de autoconhecimento, autorreflexdo, readaptagdo e readequacéo da forma no intuito
de fazer do ambiente da sala de aula (fisica ou virtual) um lécus de conhecimento e trocas mais aco-
lhedor e sinérgico possivel.

Fazendo uma comparagéo entre a primeira e a quarta aula, notei que, além de comegar a lidar
melhor com a ansiedade, o nervosismo e a timidez, comecei a perceber tudo aquilo que um profes-
sor precisa observar em seus alunos [...]. A observa¢ao das necessidades de cada aluno, em varios
ambitos, como psicolédgico, social e entre outros, contribuiu para a constincia da sinergia entre
aluno, professor e objeto (francés). (Sérgio Coelho)

[...] uma andlise superficial do publico-alvo (meus alunos) foi conduzida apds a primeira aula para
compreender suas caracteristicas individuais e coletivas. Uma adapta¢io didética foi necessaria
devido a disparidade entre o material de ensino que eu ja tinha disponivel, projetado para aulas
presenciais, e o ambiente virtual de ensino escolhido. Essa adapta¢do envolveu a reconfiguragio
da forma do contetdo de ensino e a transformacéo da estrutura de ensino em um formato virtual
e interativo. O design das apresentagdes foi enriquecido com elementos visuais [...]. Além disso,
estratégias de conversacdo e mensagens de incentivo, como “aqui vocé pode errar, ndo havera
retaliacdo”, com o objetivo de estabelecer um ambiente virtual de aprendizado acolhedor e encora-
jador, visando maximizar o engajamento e a eficacia da instrugio. (Rayane Albuquerque)

Essa postura é compativel ao que Donald Schon reconhece como um “professor reflexivo™

[...] o “professor reflexivo” diz respeito ao profissional da educa¢io que observa, analisa e reflete
sobre sua pratica pedagdgica, tendo em vista o aperfeicoamento de sua atividade docente. Isso
pressupde a auto-formagio para uma prética mais consciente da sua responsabilidade pedagogica
e do exercicio politico da profissdo — elementos fundamentais para a formacéo da cidadania, mote
sobre o qual se assenta a contribui¢io social da docéncia. (Shigunov Neto &; Fortunato, 2017, p.7)
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Reverberando os impactos promovidos pela residéncia docente em suas respectivas formagdes, obser-
va-se como resultado a tomada de consciéncia de ambos do novo papel que desempenham perante a
sociedade :

Para finalizar, afirmo, sem duvidas, que minha jornada no ISF continuara me trazendo contribui-
¢des, até mesmo apds sua finalizacdo. Todas as vivéncias continuardo me moldando como professor
e afirmando, cada vez mais, em minha mente, o meu papel de facilitador. (Sérgio Coelho, grifo meu)

[...] essa experiéncia consolidou minha disciplina enquanto ser humano e competéncias de orga-
nizagdo, uma vez que os alunos me reconheciam como educador e demonstravam respeito por meu
papel profissional. Esses ganhos foram valiosos tanto para minha proficiéncia linguistica quanto
para meu desenvolvimento como educador. (Rayane Albuquerque, grifo meu).

No que tange a minha perspectiva, a da professora-orientadora, perante todo o processo, a tomada
de consciéncia do tornar-se professor e das responsabilidades que isso implica foi, de fato, o maior
ganho da experiéncia e afetou frontalmente a minha proépria praxis. Apesar de anos de sala de aula,
s6 a partir de entdo eu passei a sistematicamente incentivar os licenciandos a assumirem essa posi¢ao
desde o primeiro periodo do curso, levando-os a assumir um papel mais ativo e engajado no processo
de ensino-aprendizagem.

[...] eu acredito que estes intelectuais que habitam nossas universidades deveriam representar a
consciéncia da sociedade [...] porque eles ndo apenas formam as condigdes sobre as quais as gera-
¢des futuras aprendem sobre si mesmas e sobre sua relagio com outros fora de seu mundo, mas
também porque eles engajam préticas pedagogicas que sao mais que simplesmente técnicas, pois
carregam uma natureza moral e politica. Pedagogia neste modelo de trabalho mudaria a maneira
como os estudantes pensam sobre tais momentos, sobre o que afeta suas vidas e seu mundo, poten-
cialmente energizando-os para tornar tais momentos possibilidades de um novo mundo e para se
engajarem em matéria de politica, poder e justica social (Giroux, 2006, p. 66 apud Feitosa & Dias,
2017, p.24).

No que concerne aos aspectos negativos, o IsF goza de muita pouca estrutura - politica e financeira -
para abarcar as demandas do Ensino Superior e a falta de subvengoes atrapalha o amplo engajamento
dos docentes e s garante que uma parcela infima da comunidade estudantil seja contemplada por uma
bolsa de estudo. Espera-se que a divulgacdo dos impactos do programa sensibilize as autoridades com-
petentes para dar-lhe a importincia institucional que o programa (e a sociedade brasileira) merece(m).

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio deste relato de experiéncia, objetivou-se analisar os impactos da residéncia docente na forma-
¢do dos bolsistas do programa IsE licenciandos do Curso de Letras-Francés da UFPA, incentivando-os
a aperfeicoar a sua praxis por meio de um exercicio constante de reflexdo critica e auto investigativa.

Com isso, o IsF transcende a sua missdo original - de inclusdo linguistica para a internacionalizagdo

- assegurando também o cumprimento das outras missdes: a de extensdo, pois impacta a comunidade

académica como um todo, e a de ensino e pesquisa.
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Para tanto, utilizou-se o relato de experiéncia como recurso metodoldgico visto que, diferentemente de
outros dispositivos, ele propicia que o(s) sujeito(s) cognoscente(s) assuma(m) uma posi¢ao central da
atividade cientifica através de um discurso polifénico das vivéncias do processo.

As palavras do outro, introduzidas na nossa fala, sio revestidas inevitavelmente de
algo novo, da nossa compreensao e da nossa avalia¢do, isto ¢, tornam-se bivocais [...].
A transmissdo da afirmacdo do outro em forma de pergunta ja leva a um atrito entre
duas interpretagdes numa sé palavra, tendo em vista que ndo apenas perguntamos
como problematizamos a afirma¢ao do outro. O nosso discurso da vida prética esta
cheio de palavras de outros. Com algumas delas fundimos inteiramente a nossa voz,
esquecendo-nos de quem sdao; com outras, reforcamos as nossas proprias palavras,
aceitando aquelas como autorizadas para nos; por ultimo, revestimos terceiras das
nossas proprias intenc¢oes, que sao estranhas e hostis a elas. (Bakhtin, 1981, p.223)
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