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RESUMO

Na presente proposta, apresentamos um recorte da tese de doutoramento ainda em curso. As narrativas Ndo se
apega, ndo, da youtuber Isabela Freitas, e Uma aprendizagem ou o livro dos prazeres, de Clarice Lispector, foram
lidas integralmente numa turma de 1° ano do Ensino Médio. A partir das analises dos dados, organizamos qua-
tro categorias de leitura: identificagdo, construgdo coletiva de hipoteses, engajamento e comparagio. Por fim, foi
possivel perceber que as narrativas promoveram a conexéo das vivéncias e experiéncias dos discentes as obras,
permitindo que a subjetividade desses leitores em formagao funcionasse como um incentivo para a compreensao
literdria.
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BETWEEN VOICES, GESTURES, AND SILENCES: THE WORKS OF CLARICE LISPECTOR AND
ISABELA FREITAS SHAPING READERS

Abstract:

In this proposal, we present an excerpt from an ongoing doctoral thesis. The narratives Ndo se apega, ndo, by YouTuber
Isabela Freitas, and Uma aprendizagem ou o livro dos prazeres (An Apprenticeship or the Book of Delights), by Cla-
rice Lispector, were read in full by a Ist-year high school class. Based on the data analysis, we organized four reading
categories: identification, collective construction of hypotheses, engagement, and comparison. Finally, it was possible
to observe that the narratives promoted a connection between the students” experiences and the works, allowing their
subjectivity as developing readers to serve as an incentive for literary comprehension.

Keywords: YouTuber literature, canonical literature, literary conversation, attentive listening.

ENTRE VOCES, GESTOS Y SILENCIOS: LAS OBRAS DE CLARICE LISPECTOR E ISABELA FREITAS
FORMANDO LECTORES

Resumen:

En esta propuesta, presentamos un recorte de la tesis doctoral que aun estd en curso. Las narrativas Ndo se apega, ndio,
de la YouTuber Isabela Freitas, y Uma aprendizagem ou o livro dos prazeres (Un aprendizaje o el libro de los placeres),
de Clarice Lispector, fueron leidas en su totalidad por una clase de 1° aio de la escuela secundaria. A partir del analisis
de los datos, organizamos cuatro categorias de lectura: identificacion, construccion colectiva de hipétesis, compromiso
y comparacion. Finalmente, fue posible observar que las narrativas promovieron la conexion entre las vivencias y expe-
riencias de los estudiantes y las obras, permitiendo que la subjetividad de estos lectores en formacion funcionara como
un incentivo para la comprension literaria.

Palabras clave: literatura YouTuber, literatura candnica, conversacion literaria, escucha atenta.
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1INTRODUCAO

A autora francesa Marléne Lebrun (2012), em seu artigo A Emergéncia e o choque das subjetividades
de leitores do maternal ao ensino médio gragas ao espago interpretativo aberto pelos comités de leitura,
discorre sobre o espago da sala de aula como importante no processo de objetificar as experiéncias
estéticas, ou seja, tornar as experiéncias leitoras individuais palpaveis e compartilhaveis. A autora tam-
bém menciona que é “[...] um lugar de intersubjetividade, onde a leitura se torna um prazer de gour-
met partilhado, que remete ao convivio” (Lebrun, 2012, p. 147, grifo da autora). Isso quer dizer que o
encontro das subjetividades de cada estudante converte a leitura em uma atividade que proporciona
um prazer coletivo.

Diante disso, nessa proposta, apresentamos um recorte da tese de doutoramento ainda em curso,
especificamente, a interven¢do proposta para investigar a recep¢do das narrativas Ndo se apega, nio
(doravante, NAN), da youtuber mineira Isabela Freitas, e Uma aprendizagem ou o livro dos prazeres
(doravante, UALP), de Clarice Lispector e como as subjetividades de leitores em formagao se manifes-
tam. As duas narrativas foram lidas integralmente em uma turma de 1° ano do Ensino Médio de uma
escola publica estadual, na cidade de Lajedo/PE.

Para efetivar as leituras das narrativas, adotamos o método recepcional como metodologia. Esse
método interessa-se pelo ponto de vista do leitor e ndo apenas pelo autoritarismo de que as obras sdo
dotadas de sentidos completos e estanques. Segundo as autoras Vera Teixeira de Aguiar e Maria da
Gloria Bordini (1988, p.80), “[...] a obra é um cruzamento de apreensdes que se fizeram e se fazem dela
nos varios contextos historicos em que ela ocorreu e no que agora é estudada’, ou seja, o método recep-
cional, ao adotar uma postura em defesa do relativismo histérico e cultural, considera a volubilidade
dos textos. Consequentemente, o leitor ganha um espago significativamente privilegiado no jogo que
enreda cada obra.

De modo que nenhum método é de todo completo, mesclamos a proposta com outras metodologias,
por exemplo, os intervalos de leitura (Cosson, 2016), a conversa literaria (Bajour, 2012) e a escuta
atenta (Chambers, 2007).

Nos proximos tdpicos, veremos como essas metodologias contribuiram para a inserc¢ao tanto do texto

da literatura youtuber quanto do texto literario nas aulas da Educa¢ao Basica, especificamente numa
turma de 1° ano do Ensino Médio.

2 A RECEPCAO DE NAO SE APEGA, NAO E DE UMA APRENDIZAGEM OU O LIVRO DOS
PRAZERES

Para que o leitor visualize de forma mais clara a proposta abordada neste recorte, elaboramos um qua-
dro que sintetiza as agdes aplicadas ao longo da intervengao:
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Quadro 1: Quadro-sintese de aplicagdo do método recepcional

Etapas do método Agobes gerais Acoes dessa pesquisa
Determinagdo do Hori- | « Realizagdo de uma sondagem ¢ Questionario
zonte de Expectativas « Levantamento do perfil leitor dos estudantes o Plano de agao

o Preparagdo para a proxima etapa

Atendimento do Horizonte | « Escolha de textos que atendam as expectativas lite- | « Apresentacdo da autora Isabela Freitas

de Expectativas rarias dos estudantes « Leitura de Ndo se apega, ndo
o Discussio a partir do texto escolhido « Intervalos de leitura (leitura de poemas,
o Organizagdo de estratégias de ensino que sejam tirinhas e audicdo de cangdes)

conhecidas pelos estudantes

Ruptura/transi¢do do Hori- | « Apresentagio de textos desafiadores o Apresentacdo da autora Clarice Lispector
zonte de Expectativas o Abalo das certezas e das praticas leitoras costumei- | « Leitura de Uma aprendizagem ou o livro
ras dos estudantes dos prazeres
Questionamento do Hori- | « Analise das experiéncias de leitura « Discussdo pos-leitura
zonte de Expectativas « Discussoes sobre as diferencas entre as leituras « Painel da recomendagio
o Reflexdes sobre as experiéncias de leitura « Entrevista com um grupo de estudantes
Ampliagao do Horizonte de | « Os estudantes notam que suas leituras se tornaram | « Visita a biblioteca
Expectativas mais exigentes « Proposta de leitura do conto O crime do
« Superagio do lugar-comum professor de matemadtica, de Clarice Lis-

pector, com a participagdo do professor
de matemdtica da turma

Fonte: Autora da pesquisa com base em Aguiar e Bordini (1988)

Esse quadro ilustra de forma precisa o percurso trilhado ao longo de dois meses (agosto e setembro de
2023). Agora, veremos como essas etapas do método recepcional foram efetivadas.

2.1 Sondagem do horizonte de expectativas

As autoras Aguiar e Bordini (1988) apontam essa etapa do método recepcional como fundamental
para que o trabalho com a leitura se constitua numa pratica que trara resultados significativos. Nesse
momento, o professor deve considerar os apelos evocados pela turma, quais seus anseios, aspiragdes
e como se comportam frente a leitura. As autoras, inclusive, sugerem a¢des que podem ser efetivadas
para identificar as caracteristicas do horizonte de expectativas dos estudantes, por exemplo, mencio-
nam “[...] respostas a entrevistas e questionarios [e] [...] examinar as movimentag¢des de titulos através
de fichas da biblioteca [...]” (Aguiar & Bordini, 1988, p. 88). Para efetivar essa etapa, optamos por

questiondrios.

Apesar de as autoras ndo mencionarem, é valido frisar a necessidade de o professor/mediador conhe-
cer as leituras que serdo oferecidas. Isso porque um trabalho de mediagéo, para alcangar os objetivos
desejados, por exemplo, o de incentivo a leitura, deve priorizar a escolha de textos com os quais possui
familiaridade, uma vez que garantird a elaboragdo de propostas mais enriquecedoras e conexdes mais
intensas.

Acerca disso, a autora argentina Cecilia Bajour (2012) afirma que a sele¢do dos textos é o primeiro
passo para uma escuta preocupada com aquilo que o estudante da Educac¢io Basica (EB) pode dizer
sobre um texto. A autora ainda menciona que conhecer bem os textos que serdo levados garante “[...]
autoconfianga na hora da pratica e, podemos acrescentar, a capacidade de uma escuta apurada no
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momento da leitura e da conversa sobre esses textos” (Bajour, 2012, p. 55). Portanto, cabe a0 mediador
fazer sele¢des que estejam alinhadas as escolhas dos estudantes e que fagam parte de seu dominio.
Por isso, despir-se de preconceitos acerca de narrativas que porventura estejam fora de seu escopo de
leituras deve ser uma pratica necessaria. A isso, Bajour (2012) chama de “porta aberta” para o fortaleci-
mento da reflexdo dos proprios estudantes acerca de seus gostos e saberes. Com mais clareza, veremos

isso nos préximos topicos.
2.2 Atendimento do horizonte de expectativas

A etapa de atendimento do horizonte de expectativas consiste na proposta de experiéncias de leitura
que proporcionem certa familiaridade aos estudantes, isto quer dizer que os textos devem satisfazer as
necessidades em dois aspectos: o proprio texto, que deve atender ao que é esperado pelo estudante; e
as estratégias de ensino, que ndo devem se afastar daquilo que é costumeiro (Aguiar & Bordini, 1988).

Nesse sentido, para cumprir essa etapa do método, organizamos a leitura da narrativa Ndo se apega, ndio,
da youtuber mineira Isabela Freitas, obra da literatura de massa, mais especificamente, um romance
sentimental e que, nesse caso, cumpre bem o proposito de atender ao horizonte de expectativa dos

leitores em formacgéo.

Para melhor compreensio do percurso de leitura dessa narrativa, organizamos a seguinte sequéncia de
acoes: 1) Introducio e leitura — 1° encontro; 2) Intervalo de leitura 1 - 2° encontro; 3) Intervalo 2 de
leitura — 3° encontro; 4) Intervalo 3 de leitura - 4° encontro; e 5) Encerramento - 5° encontro.

Segundo Cosson (2016), o momento de apresentacdo da narrativa e do autor da obra pode ser cha-
mado de “introducio”. Trata-se de um momento importante para apresentar informagdes basicas sobre

o0 autor e como essas informagdes se relacionam com o texto em discussao.

Quanto aos intervalos de leitura, Cosson (2016) destaca que sio momentos essenciais para que os
professores possam monitorar o progresso da leitura. No contexto da leitura da narrativa de Freitas
(2014), decidimos organizar trés intervalos de leitura pelos seguintes motivos: a) o publico-alvo estava
matriculado em uma escola de periodo integral, com nove aulas por dia, o que dificultava a adigdo
de mais atividades em um ambiente ja exigente; b) os alunos frequentavam tanto o turno da manha
quanto o da tarde, com o encerramento das atividades as 16h40. No entanto, esse horario nio reflete
necessariamente o momento em que muitos chegavam em casa, especialmente considerando o uso de
transporte coletivo por uma parcela significativa. Como resultado, os alunos tinham apenas o turno
da noite e os finais de semana para organizar sua rotina escolar. Portanto, nao seria vidvel acrescentar
demandas extensas a essa rotina ja preenchida.

Essas a¢oes foram importantes para a garantia do atendimento do horizonte de expectativas. Todavia,

é necessario ultrapassar a familiaridade e trazer recursos que gerem um certo desafio no estudante. E
exatamente nesse momento que surge a etapa de ruptura/transigao.
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2.3 Ruptura/Transicao do horizonte de expectativas

Nesta etapa da experiéncia, ha a pretensdo de abalar as certezas do estudante-leitor tanto no que diz
respeito as vivéncias culturais quanto as literdrias. Esse abalo acontece a partir do estranhamento cau-
sado pela leitura de diferentes textos. No entanto, é preciso ter cautela ao oferecer alguns textos para
que o estudante ndo se assuste e acabe rejeitando aquela nova experiéncia (Aguiar & Bordini, 1988).
Por isso, as autoras sugerem que sejam textos que se assemelhem de algum modo, seja pelo tema ou
tratamento, seja pela estrutura ou linguagem.

O termo adotado pelas autoras Aguiar e Bordini para nomear essa etapa é “ruptura” do horizonte de
expectativas. Consideradas as experiéncias na EB, que apontam certa dificuldade de inser¢éo de textos
literarios, e os resultados da pesquisa Retratos da leitura no Brasil (52 edigdo), que apontam um baixo
interesse em realizar leituras indicadas pela escola, nesse momento, preferimos tratar essa etapa como
“transi¢do” do horizonte de expectativas.

Segundo o Grande diciondrio unificado da lingua portuguesa, organizado por Demerval Rios (2009, p.
601), o termo ruptura pode significar: “1. Ato ou efeito de romper. 2. Quebra violenta. 3. Corte, inter-
rupgio. 4. Violagdo de contrato. 5. Anulagéo de pacto ou tratado. 6. Rompimento, quebra de relagdes
sociais. 7. Quebra, fratura. 8. Separagio, desligamento”. Percebemos que sio defini¢des que sugerem
uma quebra stbita, algo brusco e, de certo modo, dramatico. Ndo queremos, pois, que a leitura seja
associada a um movimento de quebra que traumatize as expectativas do leitor em formagao, por isso, a
0p¢a0 por um termo que assegure um processo que, continuo, parece soar mais levemente.

Nesse sentido, o termo transi¢io, por exemplo, significa “1. Ato ou efeito de transitar. 2. Estadio inter-
medidrio. 3. Passagem de um lugar, de um assunto, de um estado de coisas a outro. 4. Mudanga. 5.
Trajetoria, trajeto” (Rios, 2009, p. 661). Sdo defini¢ées que apontam para um processo gradual, isto
quer dizer que ndo serd uma passagem instantinea, mas algo que ocorrera ao longo de um periodo,
permitindo, de certa forma, uma adaptagio. Isso implica dizer que o percurso passara por transfor-
mag0es continuas. Portanto, ao escolhermos essa expressdo, entendemos que essa etapa promove uma
progressdo lenta que oferta tempo para eventuais ajustes e adaptagdes.

Para efetivarmos essa etapa, propomos a leitura de Uma aprendizagem ou o livro dos prazeres, da consa-
grada autora Clarice Lispector. No que diz respeito ao tema, a narrativa de Lispector se assemelha a de
Freitas, uma vez que ambas tratam da perspectiva do amor (o tema). Contudo, “[...] os demais recursos
compositivos [...]” (Aguiar & Bordini, 1988, p. 89) se afastam substancialmente — abordagem do tema,
linguagem, entre outros elementos.

As estratégias de trabalho adotadas para a leitura da narrativa de Lispector se distanciaram, até certo
ponto, da leitura da narrativa de Freitas. Para Aguiar e Bordini (1988), nesse momento, é preciso que
haja um desafio que atravesse a rodovia literaria que ja foi percorrida pelos estudantes. A razdo que
motiva esse desafio é para que eles se sintam encorajados a perscrutar novos caminhos, trilhando uma
experiéncia de leitura mais desafiadora e, por isso mesmo, mais enriquecedora.
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Como se tratava de uma leitura mais densa, resolvemos realiza-la em sala de aula. Foram necessdrios
sete encontros para a leitura, que extrapolaram as aulas de Lingua Portuguesa, e um momento mais
curto para realizar a entrevista final com um grupo de voluntarios — configurando, na verdade, oito
encontros.

Para melhor compreensio desse percurso, organizamos a seguinte sequéncia de agdes: 1) apresentacio
da narrativa e da autora — 1° encontro; 2) leitura e discussdo dos capitulos 1, 2 e 3 — 2° encontro; 3)
leitura e discussdo dos capitulos 4, 5, 6, 7 — 3° encontro; 4) leitura e discussdo dos capitulos 8, 9, 10,
11 e 12 - 4° encontro; 5) leitura e discussdo dos capitulos 13, 14, 15, 16 e 17 - 5° encontro; 6) leitura e
discussdo dos capitulos 18, 19, 20 e 21 - 6° encontro; 7) Café Literdrio - Final do livro - 7° encontro; e
8) entrevista — 8° encontro.

3 DA ESCUTA MOBILIZADA A VOZ DOS ESTUDANTES: PAINEL COMPARATIVO

Ouvir nas entrelinhas é um conceito muito caro para nés e que Bajour (2012) toma emprestado do cri-
tico literdrio francés George Steiner. Ao discorrer sobre esse tipo de escuta, a autora argentina apresenta
os muitos desafios que, insuperados, ainda persistem no contexto brasileiro e que sintetizamos com a
expressdo “refigio no siléncio”. Isso porque a auséncia de momentos destinados a escuta assegura uma
prética que, em vez de aproximar o estudante, repele-o. Por isso, silenciam. Hd também outros motivos
que provocam o siléncio: “[...] como resisténcia ou como aliena¢do da propria palavra” (Bajour, 2012,
p- 20). Ocupam-nos, no entanto, de um siléncio que nasce da auséncia de momentos que permitam ao
estudante falar sobre suas leituras.

Na esteira de uma escuta atenta, interessa-nos as discussoes de Aidan Chambers (2007), em Dime. Los
nifios, la lectura y la conversacion, cuja trajetoria inicial trata de sua formacéo leitora e das influéncias
que recebeu, inclusive de seus professores. O autor aponta que ele e os integrantes de seu grupo de
estudos compartilhavam de uma mesma resposta quando o questionamento se tratava da formagio
enquanto leitor: receberam a influéncia de pessoas pelas quais nutriam respeito e admiragéo. Outra
descoberta importante dessa reflexdo do autor é a certeza de que as conversas literarias foram funda-
mentais para a continuag¢io na espiral literdria — palavras do autor -, isso quer dizer, no movimento

continuo e ascendente da sua trajetdria leitora:

Fue en lo que nos decian otras personas sobre sus lecturas, y en lo que nosotros deciamos de las
nuestras, en donde creimos haber descubierto el nudo del asunto: um cierto tipo de conversacién
literaria nos daba la informacién que necesitadbamos, la energia, el impetu, la voluntad para explo-
rar mds alld de nuestras fronteras familiares. Todos pudimos hacer un recuento de las personas
que fueron particularmente importantes en nuestra vida por esta razdn, algunos de ellos, maestros.
Todos pudimos recordar momentos de conversaciones literarias que nos habian incitado a darle
outra vuelta al espiral literdrio (Chambers, 2007, p. 18).
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Essas observagdes contribuiram para inser¢do da abordagem' Dime - diga-me - em que as criangas
pudessem aprender a falar bem sobre um livro e a escutar bem o que as outras criangas tinham a
dizer. Apés analisar diferentes praticas utilizando essa abordagem, Chambers (2007) chega a algumas
conclusdes extremamente relevantes e que, embora direcione o foco para as criangas, aqui, adaptamos
para o publico adolescente: a) os adolescentes sabem muito sobre o mundo em que vivem; b) em qual-
quer abordagem que permita aos adolescentes que a comunicagio de seus pensamentos seja legitima,
havera surpresa por parte do docente; ¢) quando os adolescentes contam suas leituras, estdo ativando
potencialidades; e d) a leitura cooperativa sempre serd mais complexa e penetrante do que a leitura
individual.

Essas conclusdes dialogam com aquilo que pudemos observar apds analisarmos as mais de sete horas
de conversas literarias que realizamos entre os meses de agosto e setembro de 2023. Identificamos cer-
tos padrdes de respostas que resolvemos organizar em categorias. Em NAM, detectamos as categorias
Leituras de identificacdo e Leituras de construgdo coletiva de hipdteses. Na narrativa de Clarice, iden-
tificamos as categorias Leituras de engajamento e Leituras de comparagio.

4 CATEGORIAS DE LEITURA DAS NARRATIVAS

Na narrativa de Isabela Freitas identificamos a categoria que intitulamos de “Leituras de identifica¢ao’,
em que compilamos as falas que refletem uma espécie de envolvimento emocional seja com algum
personagem especifico, seja com o universo diegético, seja com a linguagem. Para ilustrar e tornar mais

clara a leitura, organizamos um quadro com um recorte dessas falas:

Quadro 2: Categoria “Leituras de identificagao"

Categoria “Leituras de identificagdo”
01/08/23 [00:02:20

08/08/23 [00:07:21
[00:07:25
[00:07:28
]
[00:20:09] Pesquisadora - Por que tu sinalizaste essa parte?

[00:20:12] Estudante 20 - Por que eu me identifiquei.

]

[00:21:28] Estudante 01 - Tem duas aqui que eu achei muito interessante que é a pagina 42 e a pagina 52.

[.]

[00:29:22] Estudante 11 - E como se o livro soubesse toda a minha vida.

[00:29:40] Estudante 01 - E isso. Que é um negdcio que a gente... a gente ndo pensa que é um negécio que vai
emocionar a gente mas... Foi muito pessoal e feito muito bom. Que nao foi invasivo assim. Foi muito... Legal.
]

[00:33:57] Estudante 24 - Eu t6 achando interessante, pois é uma coisa que a maioria dos adolescentes ja sofreu
uma decepgdo amorosa.

Estudante 02 - Sim. Entdo, depois que terminamos, a gente se identifica.

Estudante 09 - Porque ela parece comigo.
Pesquisadora - Parece contigo? E. Entdo se identificou com essa passagem?
Estudante 09 - Sim.

1 Chambers (2007) faz questdo de enfatizar que néo se trata de um método ou de um sistema com regras rigidas, mas sim de uma
abordagem que possibilita a elaboragdo de perguntas que se adaptam as necessidades dos estudantes.
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Categoria “Leituras de identifica¢io”

29/08/23 [00:34:01] Estudante 26 - “Foi uma narrativa dificil de ser lida? Por qué?”

[00:34:10] Estudante 26 - Facil... Porque mergulha no nosso cotidiano

[00:34:11] Pesquisadora - Os demais acharam a narrativa dificil, facil?

[00:34:15] Varios estudantes - Ficil.

[00:34:16] Pesquisadora - Por que foi facil de ser lida?

[00:34:19] Estudante 02 - Porque a gente se identifica...

[varios dao respostas, mas fica inaudivel]

[00:34:25] Estudante 01 - Porque representa...porque foi uma leitura que a gente se identifica com umas partes
da linguagem e coisas que estdo presentes na nossa vida...

Recomendagdes® | “Sim, eu recomendo pois é um livro muito interessante, e também alguns adolescentes poderdo se indentificar
com a narrativa de Issabela, de ‘Nao se apega nao.’

“Eu recomendo por que é uma coisa que pode acontecer com todo mundo e é muito bom esse livro as coisas que
fala nele acontece no cotidiano da sociedade”

“Eu recomendo este livro porque tem uma boa narrativa e uma histéria que vocé pode facilmente se identificar”
“Eu recomendo voceé ler essa narrativa, por que talvez vocé possa se indentificar, garanto que vocé vai gostar!”
“Recomendo. O livro aborda muitas situagdes que estio nosso cotidiano, além de nos fazer se entender muito mais.”
“Eu recomendo bastante o livro, pois ¢ um livro bastante interessante e que tem uma narrativa e uma linguagem
muito atual, e acabamos se identificando bastante.”

“Recomendo. Além da narrativa ser muito boa em algumas partes do livro vocé vai se endentificar. O livro tam-
bém vai falar de amor e a maneira como ele é vivido.”

Fonte: Autora da pesquisa com base na transcrigio dos dudios gerados a partir das conversas literarias

Na primeira categoria, quando consideramos as identificagdes dos estudantes, podemos perceber que
se concretiza aquilo que Aguiar e Bordini (1988, p. 87) observaram sobre a experiéncia de recepg¢do de

uma obra:

O processo de recepgio se inicia antes do contato do leitor com o texto. O leitor possui um hori-
zonte que o limita, mas que pode transformar-se continuamente, abrindo-se. Esse horizonte é o do
mundo de sua vida, com tudo que o povoa: vivéncias pessoais, culturais, sdcio-histdricas e normas
filosdficas, religiosas, estéticas, juridicas, ideologicas, que orientam ou explicam tais vivéncias.

E todo esse universo que povoa o leitor, mencionado pelas autoras, que garante a identificagdo com a
narrativa, ou seja, o atendimento ao horizonte de expectativas desses leitores em formacao, revelado
em expressdes como “O livro aborda muitas situa¢des que estdo nosso cotidiano, além de nos fazer se
entender muito mais”

Com base nas discussoes de Vicent Jouve (2012), entendemos que essas identificagdes manifestadas
pelos leitores em formacédo surgem do encontro entre texto e leitor, o qual faz eclodir nuances do pas-
sado: “aquilo que a leitura faz ressurgir, por meio de uma palavra, de uma frase ou de uma descrigio,
nédo vem do nada, mas do meu passado” (Jouve, 2012, p. 55, grifo do autor). Nao obstante, essa iden-
tificacdo manifestada pelos estudantes parece se assemelhar a uma identificac¢io como movimento
espontineo e involuntario (Rouxel, 2012), isto é, parece-nos que ndo houve um esfor¢o intelectual
significativo, mas sim um envolvimento emocional instintivo.

Nas andlises de Chambers (2007), encontramos o que ele denomina como “os quatro modos de falar” sobre
um livro: a) falar consigo mesmo, que implica na necessidade premente de materializarmos os nossos pensa-

2 As recomendagbes foram manuscritas. Nao hd a sinalizagdo “estudante 017, por exemplo, porque eles nio precisaram colocar os nomes.
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mentos; b) falar com outro, que implica em um jogo em que o locutor materializa o seu pensamento e espera
do outro uma espécie de compreensio/interpretacio do que foi dito a partir de um outro matiz; ¢) falar
juntos, que implica em uma ampliagdo da interpretagao, uma vez que cada integrante pode saber algo que o
outro ndo sabe e, assim, juntos, chegam a conclusdes que, sozinhos, ndo chegariam; e d) dizer algo novo, que
implica em uma espécie de recompensa com sentidos que s6 nascem a partir da interaggo.

Ao analisarmos as falas dos estudantes, pudemos perceber um padrio que revela uma colabora¢io no
dialogo, refor¢ando, entio, aquilo que ja havia sido observado por Chambers (2007, p. 25) no modo
“c) falar juntos™

El efecto publico de este hacer conscientemente un fondo comun de pensamiento es que arri-
bamos a una “lectura” -un conocimiento, entendimiento, apreciacion- de un libro que excede
ampliamente lo que cada uno de los miembros del grupo podria haber logrado solo. Cada
miembro sabe una parte, pero ninguno tiene el conocimiento completo. Y los miembros de
una “comunidad de lectores” intencionalmente se abocan a una actividad cooperativa de dis-
cusion con el objetivo de descubrir mas cosas sobre el texto que de otra manera no lograrian.

Diante dessas observagdes, os estudantes sdo exatamente “cada miembro” do grupo sabedor de um
pouco que, quando unido ao pouco do outro, forma uma massa interpretativa mais consistente. Por
isso, nomeamos a segunda categoria de “Leituras de construgio coletiva de hipdteses”. Com a finali-
dade de facilitar o processo de observagao do leitor, organizamos as falas no seguinte quadro:

Quadro 3: Categoria “Leituras de construgao coletiva de hipoteses”

Categoria “Leituras de construg¢do coletiva de hipoteses”

01/08/23 | [00:00:13] Estudante 02 - Sofrido. Sofreu um relacionamento.
[00:00:15] Estudante 13 - Em um nio, vérios.

08/08/23 | [00:05:20] Estudante 07 - Na verdade, ela tinha uma dependéncia emocional com o0 namorado e ndo conseguia terminar
com ele.
[00:05:31] Estudante 08 - Pra nio se sentir sozinha!

[00:11:59] Estudante 11 - Porque, assim, eu néo sei explicar. Nao sei! Nao sei explicar. Porque pra vocé amar uma pessoa,
primeiro vocé tem que se amar.

[00:12:07] Estudante 17 - Isso.

[00:12:08] Estudante 14 - E como se tipo assim, com se ela no se sentisse feliz sozinha ou nio precisar botar a felicidade
dela em outra pessoa.

[00:28:01] Estudante 11 - E, o Fulano diz que nio vai ficar mais ndo. Mas o fulano vai 14 e fica.

[muitos estudantes falam a0 mesmo tempo]

[00:28:10] Estudante 22 - Eles falam, ndo quero mais saber dela ndo e ndo sei o qué. Quando vocé v&, ele ta 14 respon-
dendo as coisas dela.

[00:29:15] Estudante 09 - E interessante. E como se fosse um aprendizado. E uns tapa na cara também!

[00:29:20] Estudante 06 - E, também tem uns conselhos, né!

[00:29:22] Estudante 11 - E como se o livro soubesse toda a minha vida.

[Emitem as opinides, mas como sdo muitos falando ao mesmo tempo, torna-se inaudivel]

00:29:30] Estudante 01 - E uma narrativa que nio é muito comum mas...

[00:29:38] Estudante 04 - Pega a maioria das pessoas.

[00:29:40] Estudante 01 - E isso. Que ¢ um negécio que a gente... a gente nio pensa que é um negdcio que vai emocionar
a gente mas... Foi muito pessoal e feito muito bom. Que néo foi invasivo assim. Foi muito... Legal.

.
[00:31:21
[00:31:23
[00:31:24
[00:31:26
[00:31:27
[00:31:31
[risos]
[00:31:36] Estudante 18 - Uma linguagem atualizada. Uma linguagem mais atualizada.

Estudante 05 - A linguagem mais jovem.

Pesquisadora - A linguagem o qué?

Estudante 21 - Um pouco mais jovem. Um pouco mais jovem.
Estudante 12 - De 15 a 16 anos.

Pesquisadora - E o que é uma linguagem pra 15, 16 anos?
Estudante 12 - Pessoa sofrida que vive escutando o Pablo.
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Categoria “Leituras de construcao coletiva de hipoteses”

15/08/23 | [00:08:51] Estudante 14 - Que ela meio que ndo precisa de ninguém para viver a vida dela. As amizades sdo passageiras,
entdo se quiser ficar, bem. Se ndo quiser, bem também.

[Palmas]

[00:09:22] Estudante 09 - Que a gente precisa da amizade, da vida. Néo adianta a gente ter uma amizade...

[00:09:29] Estudante 07 - Passageira.

[.]

22/08/23 | [00:01:06] Estudante 07 - O primo dela... o primo dela transformou ela num objeto sexual! S6 queria por prazer!
[00:01:18] Pesquisadora - E ai, no caso, ela acaba se arrependendo de ter se permitido se colocar numa situagdo em que
ela apenas foi tratada como um objeto.

[00:01:31] Estudante 10 - Ela se permitiu por ele ser assim da familia e tudo. Também por ser um amor que ela ja teve
assim de infancia.

[00:01:40] Estudante 09 - E, de infancia... pensou que ele ia tratar ela como...

[00:01:43] Estudante 12 - Uma princesa!

[00:01:43] Estudante 09 - E, isso ai.

[varios falam ao mesmo tempo]

[00:01:46] Estudante 17 - Ele s6 queria... safado!

[risos]

[00:01:47] Estudante 14 - S6 queria usar como um objeto.

(]

[00:15:09] Estudante 01 - Ela desistiu de crer uma fantasia que ela criou. S6 que na verdade essa fantasia, ela desistir
disso poderia fazer com que ela... Ai, perai... eu me confundi um pouquinho... Ela desistir dessa fantasia que ela teve
pode possibilitar ela de viver uma coisa que é real, nio é fantasioso.

[.]

[00:41:00] Estudante 01 - O Gustavo nem queria saber que o avd estava doente e ela e a mae estavam muito mal. S6 que
ela sabia que o Gustavo nio tava nem ai...

[.]

29/08/23 | [00:09:40] Pesquisadora -"O gostosdo”, né. E ai ndo considera os sentimentos alheios. Se a gente olhar, Igor Tullom
considera os sentimentos alheios?

[00:09:46] Varios estudantes - Nio!

[00:09:46] Estudante 14 - Ele s6 pensa nele...

[varios falam ao mesmo tempo]

[00:09:50] Estudante 12 - Os outros que explodam.

[..]

[00:10:20] Estudante 11 - Acho que sim porque... Ndo é facil a pessoa encontrar o amor... A pessoa vai passar por [inau-
divel]. A pessoa vai encontrar varias pessoas... E vai aprender com o tempo. Néo existe pessoa perfeita. Mas vocé vai...
[00:10:38] Estudante 01 - Achar sua pessoa perfeita...

[00:10:40] Estudante 11 - Nao é assim que...

[00:10:42] Estudante 04 - Vai passar pela vida de pessoas que ndo era pra nossa vida...

[..]

Fonte: Autora da pesquisa com base na transcrigao dos audios gerados a partir das conversas literarias

A segunda categoria de leitura da narrativa youtuber permite-nos reforcar as afirma¢des de Aguiar e
Bordini (1988, p. 86) quando mencionam que a pratica que toma como norte o método recepcional
“[...] apoia-se no debate constante, em todas as suas formas: oral e escrito, consigo mesmo, com os

»

colegas, com o professor [...]

Ao longo das discussoes relativas a narrativa clariceana, notamos que os estudantes se sentiram mais
limitados para falar, ndo porque estivessem envergonhados, mas porque enfrentaram certa dificuldade
quando se defrontaram com uma leitura mais densa. Aqui, valemo-nos de uma importante assertiva
mencionada por Bajour (2012, p. 35-36): “Acreditar que os leitores podem lidar com textos que os
deixem inquietos ou em estado de interroga¢do é uma maneira de apostar nas aprendizagens sobre a
ambiguidade e a polissemia na arte e na vida. Nem todos os siléncios precisam ser preenchidos [...]"
Nesse caso, arriscamo-nos a acrescentar que nem todo siléncio precisa ser preenchido por palavras,
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muitas vezes, outras manifestagdes do corpo sdo capazes de revelar que ha interagdo com a narrativa,

por exemplo, palmas, risos, gritos, assobios e discussdes num tom de voz mais baixo e apenas entre eles.

Essas observagoes foram determinantes para intitularmos a primeira categoria de leitura como “Lei-

turas de engajamento”. Compilamos os momentos que revelam uma ativa participagdo no processo de

leitura e discussdo sobre a narrativa de Clarice por meio de gestos e outras formas de expressdo. Para

ilustrar, organizamos o seguinte quadro:

Quadro 4: Categoria “Leituras de engajamento”

Categoria “Leituras de engajamento”

06/09/23

[leitura da narrativa]

[00:08:11] Pesquisadora - Ponto final.

[00:08:14] Estudante 17 - Finalmente!

[risos]

[.]

[00:09:31] Pesquisadora - E ai essa auséncia de ponto final talvez esteja mostrando esse caos que ela estd vivendo, né?
E ai quando ela sai da voracidade de viver, quando ela sai dessa pressa... Ponto. Agora as coisas comegam a melhorar,
se ajustar...

[00:09:50] Estudante 17 - Agora sim, agora o texto vai ter pontuagao normal!

[risos]

]

12/09/23

[00:01:57] Pesquisadora - “Quer tomar um café? perguntou ela como pretexto para fazé-lo entrar. Ele ficou no limiar.
Ela estava de pé em camisola curta e transparente [...]".

[burburinho e risos]

[00:02:10] Pesquisadora - “Ele ia dizer: ‘pode dormir descansada, eu dissuadi o homem a meu modo. Mas antes de dizer
isso ele parou inteiramente, com os labios apertados, e olhou-a de alto a baixo. Afinal, disse: - De dia, telefono pra vocé”.
[00:02:29] Pesquisadora - Olha...

[00:02:30] Estudante 17 - Menina...

[00:02:31] Pesquisadora - E comum isso, gente?

[burburinho e risos] [muitos falam a0 mesmo tempo]

(]

[00:08:20] Pesquisadora - “[...] dispds-se a se comunicar com Ulisses, ja que Ulisses era o seu homem [...]
[risos]

[00:08:36] Estudante 30 - Mais emocionada que Lori, s6 [nome de estudante] ...

[risos]

]

»

13/09/23

[00:24:22] Pesquisadora - “[...] pensou que de agora em diante era s¢ isso que ela queria do Deus: encostar o peito nele
e ndo dizer uma palavra”. Gente, o que é que ela quer aqui?

[00:24:42] Estudante 01 - Ela quer conforto...

[00:24:44] Pesquisadora - Quer conforto.... As vezes, quando a gente estd muito triste, a gente s6 quer o abrago da pes-
so0a, ndo quer dizer nada, s6 quer ser acolhido, né?

[00:24:52] Estudante 01 - Que as vezes um abrago fala mais que mil palavras...

[palmas] [leitura da narrativa]

[.]

[00:35:51] Pesquisadora - “Foi entdo que o telefone tocou”.

[agitagdo, burburinho]

[00:35:59] Pesquisadora - “Mesmo antes de atender ela sabia que devia ser Ulisses. Depositou o bordado numa cadeira
e deixou o telefone tocar um pouco mais, nao queria mostrar avidez [...]”

[risos]

[00:36:13] Estudante 01 - Olha, se fazendo de dificil...

(]

[risos]

[.]
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Categoria “Leituras de engajamento”

15/09/23 | [00:03:22] Pesquisadora - “Entdo saia pouco, ndo aceitava convites. Ndo era mulher de perceber sempre quando um
homem estava interessada nela a menos que ele o dissesse- entdo se surpreendia e aceitava’. Lori, parece ser o qué, gente,
aqui, que nio percebe que tem alguém paquerando ela, que tem alguém a fim dela?

[00:03:39] Estudante 12 - Como é que é o nome? Ela é lerda!

[00:03:45] Pesquisadora - Lerda?

[00:03:45] Estudante 12 - Lerda. Porque tipo ela vé que alguém t4, tipo, dando em cima da pessoa e a pessoa nao per-
cebe. SO vai perceber dias ou meses depois.

[00:03:53] Pesquisadora - E, nesse caso, a Lori s6 percebe se a pessoa disser.

[00:03:55] Estudante 12 - Eu sou assim, eu s6 percebo se a pessoa disser!

[risos]

[.]

19/09/23 | [00:04:50] Pesquisadora - “O amor por Ulisses veio como uma onda que ela tivesse podido controlar até entio. Mas de
repente ela ndo queria mais controlar”.

[burburinho]

[00:05:01] Pesquisadora - E ndo querer controlar significava o qué?

[00:05:05] Estudante 01 - Deixar fluir.

[00:05:06] Pessoa 5 - Deixar fluir, né?

[00:05:08] Estudante 30 - Deixar acontecer.

[00:05:09] Pesquisadora - Deixar acontecer naturalmente, né?

[risos]

(]

20/09/23 | 2° audio
[00:00:26] Estudante 29 - E ele foi paciente, e ele esperou o livro todinho...
[risos]

Fonte: Autora da pesquisa com base na transcrigdo dos audios gerados a partir das conversas literarias

A partir da observagio das reagdes dos estudantes no compilado da categoria “Leituras de engaja-
mento’, compreendemos a narrativa clariceana como uma obra emancipatoria e, diante desse tipo de
texto, “[...] o leitor, além de responder aos desafios por mera curiosidade ante o novo, precisa adotar
uma postura de disponibilidade, permitindo & obra que atue sobre seu esquema de expectativas através
das estratégias textuais intencionadas para a veiculacdo de novas convengdes” (Aguiar & Bordini, 1988,
p- 84). Dito isso, os participantes dessa pesquisa tiveram a oportunidade de ampliar o seu esquema de
expectativas, reforcando a experiéncia literaria como transformadora.

Para nomear a segunda categoria de leitura, consideramos o padrdo de comparagio que foi, inicial-
mente, sugerido por uma estudante e depois, propositadamente, orientado pela pesquisadora. Como
os estudantes tinham o modelo da personagem Isabela, da narrativa youtuber, o estimulo a uma dis-
cussdo em que ela se tornava ponto de referéncia permitia aos estudantes refletirem sobre as possiveis
semelhancas e/ou diferencas entre as personagens (Isabela e Lori).

Portanto, intitulamos a categoria de “Leituras de comparacdo” e, para facilitar o acompanhamento do
leitor, organizamos o compilado de falas no seguinte quadro:
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Quadro 5: Categoria “Leituras de comparagio”

Categoria “Leituras de comparagao”

06/09/23 1° qudio

[00:13:04] Pesquisadora - Ela também tem dificuldade de mostrar seus sentimentos... a gente vai percebendo isso,
né?

[00:13:10] Estudante 08 - Bem diferente de Isabela, né? Ela ndo tinha medo de se relacionar nao... ja essa...
[00:13:16] Estudante 17 - E desapegada...

[00:13:21] Pesquisadora - Olha que interessante... pense que a gente vive um contexto de século XXI e a narrativa
de Isabela Freitas trouxe isso muito bem... No sentido de que assim, Isabela era uma garota bem livre, num dia ela
ficou com o Evandro, no outro dia ela tem um encontro com o Tiago, no outro momento ela tem um encontro com
o Igor...

[.]

[00:21:26] Pesquisadora - “[...] vinha novamente a divida de ir ou ndo ao encontro com Ulisses [...]”. Gente, se fosse
Isabela?

[risos] [varios falam a0 mesmo tempo]

[00:22:17] Estudante 06 - Ela ia sem pensar muito...

[ . : . ]
[00:25:47] Pesquisadora - “[...] de novo descobria que precisava de Ulisses, o que a desesperava [...]". Ou seja, ela se
desesperava quando descobria que precisava de Ulisses...

[00:26:04] Estudante 14 - Porque ela queria ser independente!

[00:26:08] Estudante 21 - L4 vem Isabela...

12/09/23 [00:46:12] Pesquisadora - “Ofereci-lhe leva-la no meu carro para onde vocé quisesse, no fim de cinco minutos de
rodagem convidei vocé para um uisque e vocé sem nenhuma relutincia aceitou [...]”.
[00:46:29] Estudante 17 - E ¢ a Isabela, é?!

[muitos falam e a comparam a personagem Isabela]

15/09/23 [00:02:21] Pesquisadora - “Lembrou-se de que fora no coquetel que encontrara um homem que viera a ser o seu
amante por alguns meses. E pensou que talvez devesse ir a esse coquetel e ‘arranjar’ outro homem para libertar-se
da ideia de Ulisses”.

[00:02:52] Pesquisadora - Olha que sentimento assim, né? Meio instantineo. Parece aqui um pouco com Isabela?!
[00:02:58] Varios estudantes - Muito!

19/09/23 [00:23:28] Pesquisadora - “Ao mesmo tempo, estava contente de s ir para a sua casa quando quisesse. Porque, de
repente, pretendia néo ir nunca. Pois haviam chegado a um amadurecimento de relagdes e ela temia que dormirem
juntos numa cama quebrasse o encantamento”. Mas, nesse caso, vocés acham que isso romperia? Seria, por exemplo,
como foi com o Igor Tullom? Isabela e o Igor Tullom?

[00:23:50] Varios estudantes - Nio!

[00:23:50] Pesquisadora - Aqui ¢ totalmente diferente, né?

Fonte: Autora da pesquisa com base na transcrigio dos dudios gerados a partir das conversas literarias

Essa categoria de leitura revela a importancia da experiéncia de leitura vivenciada pelos estudantes
e reforca o método recepcional como uma pratica pedagdgica que assegura um trabalho efetivo de
implementagéo leitora. Com isso, ndo queremos afirmar que nio tenha suas limitagoes, pelo contrario,
¢ justamente por meio de suas lacunas que o professor pode agrupar outras estratégias que ampliem
a pratica. No entanto, o que queremos mencionar aqui é que o apontamento de um caminho torna o
trabalho de insercio da leitura mais coeso.

Isto posto, quando analisamos o compilado de falas dessa categoria, percebemos que se concretizam
as observagdes de Aguiar ¢ Bordini (1988, p. 86): “O método recepcional de ensino de literatura
enfatiza a comparagdo entre o familiar ¢ o novo, entre o préximo e o distante no tempo e no espago”.
Sendo assim, podemos citar, inclusive, que essa categoria revela a inser¢do dos estudantes na seara do
desenvolvimento de um pensamento critico, uma vez que, ao passo que sdo estimulados a comparacao
das personagens, necessitam pensar criticamente sobre as narrativas.

As quatro categorias aqui analisadas apontam como o leitor, mesmo aquele em formag&o, consegue
encontrar sua propria via singular em um texto plural (Rouxel, 2012). Dito isso, para que avancemos
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no que diz respeito ao ensino de literatura, cabe-nos apontar a necessidade de uma pratica pedagogica
que valoriza a subjetividade do leitor.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante das observag¢oes até aqui elencadas, a vivéncia proposta nessa pesquisa nao tem a intengio de

universalizar um método nem de propor verdades universais sobre algumas necessidades eminentes,

mas de apontar que, por seu carater singular, cada experiéncia revela elementos que garantem a perma-
néncia de determinadas posturas, a reorganizagio e reavaliagdo de propostas ou até mesmo a drastica
mudanca de caminhos.

Dito isso, destacamos alguns pontos importantes que observamos a partir do que foi verbalizado e

gesticulado pelos estudantes:

1. Notadamente, os estudantes se sentiram mais & vontade para opinar sobre a narrativa de Isabela
Freitas. A categoria “Leituras de construcio coletiva de hip6teses” corrobora essa afirmacao.

2. Houve uma clara dificuldade inicial em realizar comentarios acerca da narrativa de Clarice Lispec-
tor. No entanto, isso ndo impediu a imersdo paulatina no universo diegético nem o levantamento
de hipdteses. A categoria “Leituras de engajamento” corrobora essa afirmacéo.

3. Aleitura da narrativa de Clarice Lispector gera inquietagdes que foram transmitidas pelos olhares
curiosos quando a pesquisadora falava, pelos siléncios indagativos ou pelas hesitagdes enquanto
formulavam comentarios. Dessa forma, uma clara “perturba¢ao” do horizonte de expectativas.

4. A interferéncia de um mediador se faz necesséria, ndo para impor uma verdade absoluta ou para
punir as falas e os gestos, mas para direcionar o foco das discussoes.

5. A continuidade de praticas semelhantes a essa pode garantir o desenvolvimento de uma postura
interpretativa e, consequentemente, de um pensamento critico.

6. Quando alguém escuta atentamente o que o adolescente tem a dizer, ele se sente claramente aco-
lhido. N4o se trata de acolher tudo o que dizem sem questiona-los, mas o ato de escutd-los gera um
ambiente propicio a novas praticas de leitura.
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