CVCC]

Revista de Estudos de Cultura

“MINHA VIDA TA UM MAR DE BERING": LEITURA
SUBJETIVA DO MINICONTO “CONFISSAO” NA
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Clecio dos Santos Bunzen Junior*
Elisabeth Maria de Melo**

RESUMO

O artigo propde uma discussio sobre a leitura subjetiva a partir de uma pesquisa realizada no 4mbito do Mestrado
Profissional em Letras (Profletras) com uma turma da Educagio de Jovens e Adultos (Melo, 2023). Com base nos
estudos sobre Educagio Literaria e Leitura Subjetiva (Rouxel 2012, 2013b; Rouxel & Langlade, 2013 e 2020; Dalvi,
2018), retomam-se cenas de uma Roda de Conversa Literaria com o miniconto “Confissdo” de Lygia Fagundes
Telles no intuito de destacar a apropriacdo singular por um grupo de estudantes trabalhadores. A anilise destaca
a importincia da curadoria dos textos literdrios, assim como da didatica das Rodas de Conversa Literarias em que
a leitura subjetiva é um dos elementos centrais do processo de formagao dos leitores.
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“MY LIFE'S A BERING SEA” SUBJECTIVE READING OF THE FLASHFICTION “CONFISSAO” IN
YOUTH AND ADULT EDUCATION

Abstract

The article proposes a discussion about subjective reading based on research conducted within the scope of the Pro-
fessional Master’s Program in Language and Literature (Profletras) with a class from the Youth and Adult Education
program (Melo, 2023). Drawing on studies about Literary Education and Subjective Reading (Rouxel, 2012, 2013b;
Rouxel & Langlade, 2013 and 2020; Dalvi, 2018), it revisits scenes from a Literary Conversation Circle featuring the
flashfiction “Confissdo” by Lygia Fagundes Telles to highlight the unique appropriation by a group of working stu-
dents. The analysis emphasizes the importance of curating literary texts, as well as the pedagogy of Literary Conversa-
tion Circles, where subjective reading is one of the central elements in the process of reader development.

Keywords: Subjective Reading, Literary Education, Flashfiction, Reader’s Imagination.

«MA VIE EST UNE MER DE BERING»: LECTURE SUBJECTIVE DE LA MICRO-NOUVELLE
“CONFISSAO” DANS LEDUCATION DES JEUNES ET DES ADULTES

Résumé

Larticle propose une discussion sur la lecture subjective a partir d'une recherche réalisée dans le cadre du Master Profes-
sionnel en Lettres (Profletras) avec une classe d’Education des Jeunes et Adultes (Melo, 2023). Sappuyant sur des études
sur 'Education Littéraire et la Lecture Subjective (Rouxel, 2012, 2013b; Rouxel & Langlade, 2013 et 2020; Dalvi, 2018),
des scénes d'un Cercle de Discussion Littéraire autour de la micro-nouvelle « Confissao » de Lygia Fagundes Telles sont
revisitées dans le but de mettre en évidence l'appropriation singuliére par un groupe détudiants travailleurs. Lanalyse
souligne 'importance de la curation des textes littéraires ainsi que la pédagogie des Cercles de Discussion Littéraires, ol
la lecture subjective constitue I'un des éléments centraux du processus de formation des lecteurs.

Mots-clés : Lecture Subjective, Education Littéraire, Micro-nouvelle, Imagination du Lecteur.
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1 PALAVRAS INICIAIS

CONFISSAO
- Fui me confessar ao mar.
- O que ele disse?
- Nada.
Lygia Fagundes Telles (Freire, 2004, p.101).

Na mediacio literaria em uma turma da Educagido de Jovens e Adultos, na rede municipal de Jaboa-
tdo dos Guararapes (PE), o educando e porteiro da escola Mayck (50 anos) elegeu compartilhar e
ler, coletivamente em uma Roda de Conversa Literaria, o miniconto “Confissdo” de Lygia Fagundes
Telles. O texto escolhido por Mayck é um dos minicontos da obra Os cem menores contos brasileiros
do século (editora Atelié Editorial), organizada por Marcelino Freire' em 2004. Essa escolha fez parte
de uma proposta tedrico-metodologica, desenvolvida no 4ambito do Mestrado Profissional em Letras
(Profletras), que teve como um dos principais objetivos refletir sobre quais vozes sociais emergem em
conversas sobre os textos literarios (cf. Melo, 2023). Desta forma, o trabalho se aproximou da chamada
dimensao subjetiva da leitura literdria em contexto escolar, especificamente da Educagdo de Jovens e
Adultos.

Assim como defendem Rouxel (2012), Bajour (2023) e Almeida e Machado (2023), a mediagdo pode
abrir espaco para a experiéncia do sujeito leitor, suas réplicas discursivas, suas maneiras singulares de
comentar, suas emogoes e outros sentimentos. Por isso, nos ultimos vinte anos, varias discussoes, na
Franga e também no Brasil, procuraram ir além da andlise escolar centrada na estrutura e na forma dos
textos, ou seja, das analises comuns feitas por fichas didaticas e livros didaticos que solicitavam apenas
relaces entre o conteudo e a forma das obras literarias. No contexto escolar e formal, a subjetividade
dos(as) leitoras nem sempre emerge das analises literarias e trabalho com as obras literdrias, uma vez
que ha um conjunto de concepgdes e agdes que focalizam muito mais o contexto histdrico, a obra (ou o
texto literario isolado em livros didaticos ou fichas de leitura), os autores e aspectos estruturais do texto
e dos géneros literarios, mas raramente as memdrias, os desejos e a subjetividade dos(as) leitores(as).
Os jovens, adultos e idosos que frequentam diversas turmas na EJA, por exemplo, nem sempre pos-
suem praticas de leitura de obras literarias que sejam planejadas por professores(as) para uma amplia-
¢do da experiéncia literaria, estética e ética (cf. Almeida & Machado, 2023; Silva, 2022).

Como uma certa resposta e provoca¢io para tal cendrio centrado em praticas “modernas” e mitificadas
da leitura do texto literdrio, as pesquisas e propostas metodoldgicas contemporineas, no campo da
Didatica da Literatura e da Linguistica Aplicada, ganharam um viés mais interpretativista, inserindo
discussdes sobre as praticas de leitura em contextos singulares e suas comunidades de leitores(as).
Colomer (2024, p. 20), no prélogo da obra Eu, mediador(a), do pesquisador chileno Felipe Munita,
chama-nos justamente atenc¢io para o fato de que, no inicio do século XXI, “a andlise do leitor implicito
se transfere para os processos mentais de recep¢ao e interpretacdo dos leitores reais em seu contexto

1 Marcelino Freire, escritor pernambucano, é autor de diversos livros e participou de varias antologias no Brasil e no exterior, além
de ter alguns de seus contos adaptados para o teatro. Coordena oficinas de criagéo literdria desde o ano de 2003. No final de 2013,
publicou seu primeiro romance, intitulado “Nossos Ossos” (Record) , que foi vencedor do Prémio Machado de Assis.
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sociocultural” Em tal dire¢do, retomamos aqui a experiéncia de media¢do de uma Roda de Conversa
Literaria com o miniconto “Confissdao” escolhido por Mayck para dialogar com seus/suas cinco cole-
gas de turma e a professora. Sao leitores(as) reais - jovens e adultos - que compartilham sentidos, sio
donos(as) de suas proprias vozes e tiveram a liberdade de ser e de ler com a propria vida.

Nosso interesse é justamente focalizar e enfatizar o papel do(a) leitor(a) em contextos escolares mar-
ginalizados (como a EJA no Brasil) no intuito de compreender as multiplas realizacoes da leitura lite-
raria, os modos como os(as) leitores(as) fazem relagdes intertextuais, entrelacam narrativas e tecem
(singularmente e coletivamente) os sentidos propostos pelos minicontos que compdem a obra. Na
entrevista “Um sujeito leitor para a literatura na escola” (Rezende & Oliveira, 2015), Annie Rouxel
defende que é importante pensarmos na leitura subjetiva atrelada a implicagdo do(a) leitor(a). As
abordagens escolares dos ultimos séculos acabaram deixando de lado os prdoprios sujeitos leitores e a
atividade interpretativa, pois ndo enfatizam o que a autora chama de “abordagem sensivel do texto”.
No Diciondrio da Diddtica da Literatura, Rouxel e Langlade (2020, p.31) explicam que entendem por
leitura subjetiva “a maneira como um texto literario afeta - emogdes, sentimentos, julgamentos - um
leitor empirico”. Ou seja, a leitura subjetiva é compreendida como um processo interacional em que
o(a) leitor(a) “reage, responde e replica aos estimulos de uma obra, recorrendo a sua personalidade
profunda, & sua cultura intima e ao seu imaginario® (p. 31). Nao ¢ a toa, portanto, que a subjetivi-
dade e a intersubjetividade vao se configurando como pegas centrais da leitura literaria também em
contextos escolares.

A Roda de Conversa Literaria serd apresentada aqui como um dispositivo que dialoga com a didatica
de leitura subjetiva (Rouxel & Langlade, 2020), pois partiu de uma proposta que é aberta para ressigni-
ficagdo de sentidos, emogdes, experiéncias e vivéncias, imaginagio e outras possibilidades com o texto
literario. No ambito da pesquisa que realizamos na EJA, em contexto complexo e de alta vulnerabili-
dade social, as rodas revelaram grandes potencialidades dos(as) estudantes, a partir do momento em
que tiveram vez e voz para exporem suas ideias, reflexdes e criticas. Nesse processo dialdgico, os(as)
discentes tiveram um olhar mais atento para si e para o outro, ecoaram vozes por melhores condi¢coes
de vida para si e para o outro e alargaram suas compreensdes de mundo. Esse principio da participagio,
com o texto literario, resultou na préatica de uma Educagio Literaria dialdgica e libertadora, permitindo
que os (as) alunos (as) também construissem as trilhas da sua prépria aprendizagem.

2. EDUCAGAO LITERARIA E LEITURA SUBJETIVA: CAMINHOS POSSIVEIS

Se levarmos em consideragido o fato de que, no campo da Educagdo Literaria (Yunes, 2021; Macedo,
2021; Dalvi, 2018), a leitura literaria é sempre (re)invencdo, (re)apropriagdo e (re)construcdo de sig-
nificados culturais, as figuras do(a) leitor(a) real e do(a) mediador(a) sdo centrais. De algum modo,
colocamos destaque em processos sociais que implicam a (re)apropriagdo do texto pelo(a) leitor(a) e
um didlogo intenso com outros(as) leitores(as). Por isso, as analises literarias na escola podem levar em
consideraciao as memorias e experiéncias subjetivas dos(as) leitores(as) reais, uma vez que defendemos
uma pratica escolar que ndo se limita “a aquisi¢do de objetos de saber e de competéncias formais ou

2 Tradugéo nossa.
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modelares” (Rouxel & Langlade, 2013, p. 07). A experiéncia que sera narrada aqui, por exemplo, con-
fere um caminho possivel de trabalho por possibilitar, de algum modo, a percep¢ao de diversos tipos
de subjetividades e um dialogo sobre varias leituras subjetivas em torno da leitura do texto.

Em texto mais recente, Rouxel e Langlade (2020) afirmam que cada leitor(a) real, ao se confrontar
com as proposi¢oes ficcionais de uma obra, ndo conta a mesma historia. Cada um(a) ir4, através da
“sua memdria intertextual, de suas referéncias culturais, de sua prépria histéria, de sua experiéncia
do mundo, de seus desejos e fantasias” (p.32), ficcionalizar a obra de forma singular. Havera desvios,
investidas, complementos com base na abertura dos proprios espacos ficcionais que o texto literdrio
oferece. A subjetividade do leitor para os autores, de algum modo, encontra-se relacionada & mobiliza-
¢do de seu imagindrio, a atividade de apreciagao axioldgica da obra (julgamento sobre os personagens,
sobre os sistemas de valores, os discursos e acdes), a percep¢io da verosimilhanca e da coeréncia, entre
outros aspectos (cf. Rouxel & Langlade, 2020). Ao discutir sobre o texto do leitor, Rouxel (2012) retoma
a potencialidade do comentdrio, do observar, do parecer e do ponto de vista. E isso nos faz refletir sobre
o que levou Mayck a escolher e compartilhar o miniconto “Confissdo” com sua turma, assim como
sobre as notas, ponderacdes, criticas e apreciagdes que estdo em jogo em tal processo interpretativo.
O(a) leitor(a) ird realizar, segundo a autora, varias operagdes que sdo vistas aqui como constitutivas de
sua atividade ficcionalizante no 4mbito da leitura subjetiva, entre elas: (i) criar novas fabulag¢des; (ii)
projetar no texto sua axiologia, desejos e fantasmas; (iii) refor¢ar a coeréncia mimética da obra. (cf.
Rouxel, 2012, p. 280).

Em contextos educativos mais formais - como € o caso aqui da Educacio de Jovens e Adultos no contexto
brasileiro — defendemos sempre propostas didaticas e pedagogicas que valorizem os conhecimentos, os
saberes e as experiéncias de vida dos educandos(as). Nossa opgao tedrico-metodoldgica e politica é de
um trabalho escolar que potencialize aprendizagens as quais, de algum modo, levem em consideragdo
“leitores livres, responsaveis, criticos” e que argumentam a receptividade das obras que leem (cf. Rouxel,
2013a). Na experiéncia que iremos aprofundar aqui, Mayck escolheu um miniconto para compartilhar
com o grupo na Roda de Conversa Literaria. Em tal evento de letramento, ele e outros(as) leitores(as)
de uma mesma comunidade interpretativa puderam estabelecer relagdes com as suas historias de vida,
com outras leituras e tipos de subjetividades. Nesta escolha realizada pelo estudante, tornou-se explicita
toda sua visdo de mundo, sua ideologia, sua cultura, sua subjetividade e a liberdade de pronuncia-la no
pequeno grupo dialégico da roda de conversa literaria (cf. Freire, 2005); perpassando também as possibi-
lidades de trocas com o outro (em que significagdes foram construidas e desconstruidas).

As trocas dialogicas sdo coerentes com a didatica proposta pelos principios da leitura subjetiva, pois
ha uma indicagdo por Rouxel e Langlade (2020) de produgdes orais, escritas e verbo-visuais (didrios
de leitura, autobiografia do leitor, tradugdo intersemidtica para quadrinhos ou para o cinema, per-
formances) para o trabalho com obras literarias na escola. Os autores citam também a possibilidade
dos circulos de leitura que se aproximam bastante das Rodas de Leitura Literdria propostas na pes-
quisa-acdo com uma turma do segundo segmento da EJA (Mddulo V?). As rodas tais como foram

3 O Moddulo V, na proposta curricular do municipio de Jaboatao dos Guararapes (PE), tem duragdo de um ano letivo e corresponde a
ultima etapa dos Anos Finais do Ensino Fundamental para Jovens e Adultos.
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propostas abrem espago para a singularidade da recep¢ao e permite “constituir o humano no sujeito”
(Rouxel, 2013b) por meio da leitura de uma obra literaria. As escolhas pelos(as) estudantes marca-
ram também os gostos literarios por temas, estilos e estéticas de diferentes autores(as) brasileiros que
escreveram na antologia. Por outra via, as rodas de leitura nos permitiram também sustentar que o
texto do leitor é o cerne do procedimento interpretativo, como bem destacou Rouxel (2012, p. 277).
Para a autora:

As pesquisas contemporéneas sobre leitura — Bayard, Clément, Jouve, Langlade - mostram que
ela ndo se reduz a uma atividade cognitiva e que o processo de elaboragdo semantica enraiza-se
na experiéncia do sujeito. O investimento subjetivo do leitor ¢ uma necessidade funcional da
leitura literaria; é o leitor que completa o texto e lhe imprime sua forma singular. (Rouxel, 2012,
p- 278).

Nas discussoes desenvolvidas com o texto literario no Mestrado Profissional em Letras (Profletras), tal
perspectiva é essencial, pois inclui o sujeito leitor no centro da interpretagéo literdria. A formacio ini-
cial e continuada de professores(as) precisa de diferentes formas focalizar esses aspectos e “desenvolver
os valores de respeito da pessoa, de tolerincia e de abertura, que sdo o fundamento da democracia”
(Rouxel, 2015, p. 288). A opgao pelas Rodas de Conversas e a discussio da leitura subjetiva, de alguma
forma, tocam também nas contribuicoes de Paulo Freire com os Circulos de Cultura na alfabetiza¢do
de adultos, cujos pontos de partida fundamentais eram o didlogo e a criticidade (cf. Freire, 1967). As
caracteristicas apontadas por Freire nos Circulos de Cultura sio multiplas: didlogo, educandos(as) par-
ticipantes, assuntos (temas) escolhidos pelos proprios(as) discentes; curiosidade, indagagdes, critica,
aprofundamento. Tais atributos estdo em consonédncia com o que defendemos como Educagio Literd-
ria na perspectiva da leitura dialdgica e subjetiva.

Um outro aspecto que ndo podemos deixar de destacar é a curadoria da obra e/ou do texto literario
que sera lido, pois isso é essencial para uma “didatica da implica¢do” (Rouxel, 2013b). Em outro artigo
publicado no Brasil, a autora afirma que a selegdo das obras pode levar em consideragdo um ganho
“simultaneamente ético e estético’, ou seja, “obras cujo conteudo existencial deixe marcas” (Rouxel,
2013a, p.24). Ao levarmos em consideragdo tais pressupostos e as discussdes sobre as qualidades lite-
rérias propostas por Dalvi (2013) e Reis (2021), realizamos a leitura de alguns livros exclusivos de
minicontos para o trabalho com a turma. O processo de escolha néo foi ficil, mas acreditamos que a
obra “Os cem menores Contos Brasileiros do Século” atendeu a vérias caracteristicas, tais como ganhos
estéticos e éticos, confronto com temas diversos, certo grau de dificuldade em alguns minicontos atra-
vés de seus implicitos, criatividade, originalidade, inovagdo e densidade.

Concordamos com Reis (2021, p. 76) sobre a necessidade de estabelecer critérios para que a escolha seja
adequada para o publico da EJA. A obra citada pareceu-nos condizente ao segmento proposto por sua
multiplicidade de autores(as) e temas, bem como pela nio infantilizacio e leituras nio explicitas para o
publico de jovens e adultos. A coletinea apresenta nomes consagrados da literatura brasileira (Dalton
Trevisan, Millor Fernandes, Lygia Fagundes Telles, etc.) e autorias mais contemporaneas (Adrienne
Myrtes, Mirisola Santiago Nazaria...). A diversidade de autores(as) e temas é uma das caracteristicas
importantes para a utilizacdo e escolha deste livro para as Rodas de Leituras Literarias em uma turma
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de EJA*. O género escolhido - miniconto - também colaborou para a percep¢ao dos(as) leitores(as)
da intensidade, da completude, da tensdo e da produgio de efeitos de sentido tdo bem destacados na
analise da obra feita por Spalding (2008).

Na proxima se¢do, apresentaremos algumas experiéncias de leitura com o miniconto “Confissdo’, com
destaque para quais vozes emergiram nessas conversas e nas proprias experiéncias dos educandos e
educandas. Em outras palavras, como esse texto oral dos(as) leitores(as) e a prépria escolha de um
texto singular por Mayck (seu gosto literdrio e comentarios apreciativos) para ser compartilhado com
a turma abriram espagos para uma certa diddtica da implicagdo que é central no 4mbito da Educagio
Literaria (cf. Rouxel, 2013b).

3. A RODA DE CONVERSA LITERARIA COM O MINICONTO “CONFISSAO”

A Roda de Conversa Literdria que vamos tecer algumas analises fez parte de uma pesquisa do Mestrado
Profissional em Letras (cf. Melo, 2023) em uma escola municipal situada em um bairro da periferia
da cidade de Jaboatao dos Guararapes (PE). A turma do Mddulo V da EJA possuia 21 alunos(as)
matriculados(as), mas apenas 06 (seis) frequentavam de forma mais assidua. A Educagdo de Jovens
e Adultos ainda encontra-se marcada pelo aumento significativo da evasdo escolar, da desisténcia e
do abandono (cf. Monteiro, 2022; Souza & Menezes, 2021). Do ponto de vista das politicas publicas,
houve um grande descaso nos tltimos dez anos e tais politicas, que procuravam fortalecer a presenca
e a circulagdo do texto literario seja por meio do livro didatico ou da compra de obras literarias, foram
enfraquecendo. A escolha por trabalhar uma obra e ler alguns minicontos com a turma abriu, de fato,
possibilidades para acesso e disponibilidade de cenas enunciativas literarias que nao estavam prescritas
ou previstas na proposta curricular do municipio.

As Rodas de Conversas Literarias aconteceram entre Maio e Setembro de 2022 no espago da biblioteca
escolar, local apropriado para conversar sobre as escolhas e ouvir os(as) educandos(as)®. Na primeira
roda, dois minicontos foram escolhidos pela educadora e segunda autora deste artigo. Nas cinco rodas
que aconteceram posteriormente, os(as) discentes tiveram que realizar uma escolha a partir da cura-
doria proposta na antologia de Marcelino Freire. Para esse artigo, foi realizada a andlise dos elemen-
tos coletados a partir da selegio do miniconto: “Confissdo”, de Lygia Fagundes Telles, pelo estudante
Mayck. O conto foi lido na quinta Roda de Conversa que contou com a participa¢do da educadora e
de quatro educandos(as): Mayck (50 anos, porteiro), Luna (17 anos, estudante), Ana (58 anos, dona de
casa) e Rosangela (56 anos, auxiliar de servigos gerais) °.

Nas partilhas e dialogos evidenciou-se que a escolha de Mayck deu-se pelo seu envolvimento com o
texto literario “Confissdo” - este o tocou em algum momento especifico de sua vida. A prépria narrativa
do miniconto em 12 pessoa demonstra “uma natureza dialégica exatamente pelo fato de que a subjeti-

4 Uma analise mais completa da obra literaria pode ser encontrada na tese de Doutorado de Vieira (2012).

5 Todas as Rodas de Conversas foram gravadas (imagem e 4udio) e fotografadas para andlise do que dizem os jovens e adultos em
contextos educativos sobre os minicontos.

6 Nomes ficticios escolhidos pelos proprios educandos e educandas.
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vidade esta dividida entre o eu que vive as experiéncias narradas e o eu que a narra” (Nikolajeva, 2023,
p.256). E essa confusdo mental de subjetividades textuais foram se imbricando com as subjetividades
do educando num emaranhado de novos significados e construcdes. A andlise das trocas dialogicas
evidenciaram também o processo de (re)construcio de sentidos e o potencial da descoberta por parte
dos(as) discentes. No inicio da conversa, ndo perceberam a ambiguidade e uma certa ironia que mar-
cam o miniconto, mas foram tecendo novos significados individuais e coletivos a partir do conjunto

dos fios interpretativos que se entrelagavam na comunidade interpretativa.

Mayck escolheu “Confissdo” sem emitir juizos de valor sobre a autora e suas obras, mas porque o texto
lhe trouxe algumas memorias marcantes de sua vida. O educando logo responde (ver Trecho 01 da
Roda de Conversa) que a escolha se deu por uma experiéncia vivida. Percebemos nas falas de Mayck a
voz do texto e a voz de si - o dizer-se - como relevantemente afirma Larrosa (2002). Mayck faz referén-
cia a “famosa loucura do homem”, “ao famoso clique” e menciona o fato dos humanos ficarem falando

sozinhos em algumas situagdes da vida, conversando com o mar.

Trecho 01 da Roda de Conversa

Docente: Vamos ld... Eu queria saber porque Mayck escolheu.

Mayck: O famoso clique .

Docente: O famoso, o qué?

Mayck: Clique.

Docente: Clique. O que significa ‘o famoso clique™?

Mayck: A famosa loucura do homem.

Docente: A loucura do homem .

Mayck: E... pode ser do homem, pode ser da mulher... eu vou usar num contexto masculino. Porque
é uma coisa que acontece comigo e vocé fala sozinho pro nada.

Luna: E comigo também.

Mayck: Eu vdrias vezes jd me peguei a beira da praia conversando com o mar. Sozinho. Contando
pro mar os acontecimentos da minha vida e tentando entender porque tava acontecendo e talvez
esperando uma resposta.

[...]

Luna: Assim, eu tava triste, né professora, com algumas coisas. Ai eu peguei e fui pra praia
sozinha. Cheguei ld, sentei, ai eu fiquei, igual Mayck ficou. Tipo, eu fiquei desabafando, conver-
sando uma coisa comigo mesmo. Eu tava sozinha, eu desabafei, chorei, depois olhei assim pro
mat, fiquei um bom tempo olhando e depois fui pra casa. Mas// eu tava mais calma. Eu gosto
muito de ir pra praia de noite e olhar pro mar. (No final da fala de Luna, Mayck levanta a mao
querendo falar.)

Mayck: E quando aconteceu isso comigo é como se alguma coisa acendesse na minha mente e eu
quando levantei, uma voz disse na minha mente: tenta resolver da melhor forma possivel. Porque so
existe uma forma de vocé resolver: da forma certa. E voltei pra casa e resolvi da melhor forma pos-
sivel. Criei uma forma pra resolver o problema principal: néio dé atengdo a discussdo. Entdo quando
estd criando uma discussdo eu simplesmente dou as costas e saio.

Docente: E quando vocé leu este miniconto de Lygia Fagundes Telles, sentiu alguma coisa?

Mayck: (Responde afirmativamente com a cabeca.)

Docente: O que?

Mayck: Me senti como se estivesse no meu momento. (Mayck baixa o tom de voz, parecendo estar
emocionado).
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Docente: A narrativa despertou isso, como se vocé estivesse no seu momento... (A docente faz um
gesto com a mao direita como se fosse um pedido para Mayck continuar a frase).
Mayck: ... de loucura

Mayck: Eu tive vendo uma psicéloga falando que, quando vocé ta com um problema, a melhor con-
fissdo, o melhor confessiondrio do mundo, é uma correnteza. E o mar.

Silva e Testa (2019, p. 100), ao analisarem o miniconto “Confissdo’, afirmam que a personagem faz um
ato de contri¢do ao mar e estabelece com ele uma espécie de cumplicidade com esse ser inanimado. No
Trecho 01 da Roda, percebemos que Mayck menciona essa cumplicidade: “Eu vdrias vezes jd me peguei a
beira da praia conversando com o mar. Sozinho. Contando pro mar os acontecimentos da minha vidal...]”.
A introspeccio (inimeras vezes silenciamos nossas dores) e a decepgéo nas relacdes interpessoais (outras
indmeras vezes nos decepcionamos com o outro) sdo realidades do nosso cotidiano e o miniconto em
andlise trouxe para a vida de Mayck o pensar ou repensar de seu cotidiano, mais precisamente do seu
eu. O estudante revela sua relagdo com o mar, chamando atencdo também para suas confissdes e seus
momentos sozinhos.

Com experiéncias semelhantes, Luna e Mayck constroem significados coletivamente. Ambos, marca-
dos pela intersubjetividade, experienciam o texto literario e compreendem melhor seu mundo inte-
rior através de suas experiéncias anteriores e suas proprias mazelas existenciais. A leitura literaria foi
associada ao clique: uma ag¢do ou circunstincia que provocou uma mudanga decisiva ou abrupta. Por
isso, é apreciada como: “um momento de loucura”. O leitor aqui nomeia suas “moradas proprias’, fala
um “idioma outro’, se 1é e se sente desde a vida propriamente dita, como bem diz Reyes (2021, p. 29).
Mayck é um sujeito “ex-posto” (cf. Larrosa, 2002), pois escolheu o miniconto e sentiu-se a vontade em
expor, com autenticidade e transparéncia, o que pensava, o que sentia.

Se para Mayck o miniconto o fez sentir/lembrar de seu momento de loucura, para Luna o mesmo texto
trouxe sentimento de tristeza, de solitude. Em suas falas, Luna parece também estabelecer uma relagdo
de cumplicidade com o mar, uma reflexdo interna, profunda e complexa com aquele ser inanimado que a
escuta sem pré-julgamentos e tem o poder de acalma-la. Souza (2021, p. 123), afirma que “Lygia Fagundes
Telles posiciona sua personagem de modo a criar duas camadas de intimidade, uma estabelecida com
um mar personificado e a outra com seu par conversacional que pode ser outra personagem, ou simples-
mente o leitor” O Trecho 01 da Roda de Conversa Literaria sinaliza que Luna e Mayck personificaram

para si o mar, como se pudessem ouvi-lo falar: “Eu jd recebi uma clariddo, né?” | “me acalma eu td ld
criando com ele uma camada de profunda intimidade.

A continuidade da roda movimenta outras discussdes sobre o titulo do miniconto (Confissdo) e sobre
o desfecho. A palavra “nada” é problematizada pelos estudantes, especialmente por Mayck e Luna que
assumem um protagonismo na roda para comentar e expor suas analises, como podemos ver nos frag-
mentos do Trecho 02 da Roda de Conversa Literaria:

Trecho 02 da Roda de Conversa Literaria

Docente: Confissio é o titulo. Por que serd, gente, que a personagem ndo foi na igreja? Eu fui me
confessar ao mar e ndo na igreja.
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Mayck: Talvez seja uma coisa do coragdo. Uma coisa muito forte.

Luna: E... Talvez ela ndo queria compartilhar com uma pessoa, né? Ela queria ali, naquele momento
dela, conversar com ela mesma e tentar se entender... Ndo sei professora, é endoidar o juizo também,
vice, Mayck!

[...]

Docente: [...] °E ele disse: nada’. Esse nada pode significar nada mesmo?

Mayck: Nada mesmo. A falta de resposta.

Luna: Eu acho professora, é, tipo significa, é, ele ndo falou nada. Do que tipo, nadar.

Docente: Vamos ver essa outra possibilidade: nadar.

Mayck: Eu acho muito improvivel.

Luna: E acho que se fosse isso, ele ndo estaria se referindo a nadar na dgua. E sim a outra coisa, tipo,
que ela falou alguma coisa, e... ndo sei ndo viu...

Docente: [...] Veja: se fosse nadar ndo no sentido de nadar literalmente? Mas no sentido de nadar o
que?

Luna: Tipo, professora, tem gente que diz assim, é... igual minha mae dizia pra mim direto, que eu
acho que é aquele filme Procurando Nemo. E o no filme tem direto, continue a nadar pra ele ndo
parar, pra ele ndo desistir. E minha mde diz isso direto: vd menina, ¢, desiste ndo, persiste, continua af,
vai nadando, ela fica dizendo isso pra mim. No caso, mas ela ndo tava falando em “nadar” em ques-
tdo de eu ir pra dgua, ela tava querendo falar sobre eu persistir naquilo, de eu continuar. E também
poderia ter sido isso, né? Mas aqui ndo tem NADAR de nadar no mar, e sim, tipo, nada. O mar disse
nada (Luna gesticula as aspas quando fala nadar).

[...]

Mayck: E, ndo parar, seguir em frente.

Luna: Ndo parar, continuar, seguir em frente. Porque é assim professora, ds vezes, a vida da gente é
como se fosse um mar na verdade, as vezes td aquela calmaria, as vezes vem aquelas ondas fortes,
aquelas tempestades, mas depois tudo acalma.

Mayck: Eu discordo totalmente com vocé porque minha vida td um mar de Bering. S6 tempestade e
vento forte.

Luna: Mas depois acalma

Docente: Um dia acalma, Mayck.

Mayck: Acalma, ndo. O Mar de Bering, que fica no Alasca, é o tinico mar que néo acalma nunca. E
tempestade 24 horas.

O Trecho 02 da Roda de Conversa Literaria acontece logo apds uma analise sobre o cenario e as per-
sonagens da narrativa, além da reflexdo sobre a existéncia da forma composicional de uma conversa
em “Confissdo” (cf. Santos, 2016; Souza, 2021). A perspectiva poética do miniconto abre possibilidades
para discutir a resposta polissémica dada pelo mar: “nada” Conforme Souza (2021, p. 123), a palavra
“nada” pode apresentar dois sentidos:

como pronome indefinido, nossa interpretacio poderd resultar na recusa de
um mar personificado em comunicar-se, ou ainda em uma perspectiva rea-
lista da narrativa em que um ente inanimado nao teria mesmo como interagir
verbalmente. Por outro lado, como verbo no imperativo, 0 modo simbdlico
ou fantastico pode ser acionado e, nesse caso, a resposta do mar personagem
podera ter sido de acolhimento, como se dissesse: Nada... vem até mim para
que eu te envolva.
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Nos turnos transcritos, percebemos como Mayck assume uma posigao estratégica ao afirmar que “nada”
significa “nada mesmo”, descartando outras possibilidades para a palavra. Nas respostas de Mayck, ele
é enfatico: “Nenhuma resposta”. “No meu ponto de vista, é a ndo resposta do mar”. O educando ndo se
sentiu constrangido em discordar das novas possibilidades que surgiram na conversa literaria. O movi-
mento discursivo se altera quando Luna recorda um didlogo com sua mée e o relaciona com o desfecho
do miniconto. No ato de recordagio, existe uma multiplicidade de vozes no enunciado de Luna: a voz
do texto, de si, da mae, do filme “Procurando Nemo” (2003, Pixar). Aquele pequeno grupo estava
percebendo as possibilidades das descobertas, dos novos sentidos no texto literario. Mayck, que antes
mostrava-se tdo categérico em afirmar apenas um sentido para o vocébulo “nada’, vai apreendendo

novos sentidos: “E, ndo parar, seguir em frente”.

A subjetividade de Luna ganha for¢a no momento em que ela realiza uma interpreta¢ao do miniconto
e faz uma comparagdo metaférica do mar com a vida: “(...) ds vezes, a vida da gente é como se fosse um
mar na verdade, as vezes td aquela calmaria, ds vezes vem aquelas ondas fortes, aquelas tempestades, mas
depois tudo acalma ” O jogo interpretativo proposto por Luna é de que enfrentamos na vida momentos
mais calmos e momentos mais intensos e problematicos. No entanto, Mayck discorda da interpretagao
posta na Roda de Conversa e comenta emocionado que “sua vida ta um mar de Bering”, pois s6 possui
“tempestade” e “vento forte”. As figuras utilizadas por Mayck tendem a tencionar a imagem de “calma-
ria” proposta por Luna e reafirmada pela docente (depois acalma/ um dia acalma). O estudante, meta-
foricamente, afirma que sua vida é semelhante ao mar de Bering: considerado um dos mais perigosos
do mundo, com ondas gigantescas, temperaturas baixas e ventos fortes. A (re)apropriacido que é feita
do texto literario por Mayck provoca e mobiliza o imaginario do leitor o qual retoma a extensdo mari-
tima no extremo norte do Oceano Pacifico para dizer de si e da vida. E como se 0 “mar de Confissio” se
transformasse no “mar de tempestuoso de Bering” e refletisse sua propria vida, sua propria identidade
revestida de dor e desesperanca. E assim, Mayck vai tecendo, com o seu texto (que ele se apropriou),
com o seu ser, com reagdes, emogoes, verbalizagdes, siléncios e com processos interpretativos, uma

rede de aprendizagens consigo e com outro (cf. Rouxel, 2012).
4. ALGUMAS CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho com o texto literario na Educagdo de Jovens e Adultos é um dos grandes desafios, especial-
mente se levarmos em considerac¢io a leitura subjetiva, a apropriacdo singular das obras, os leitores
reais e a didatica da implicacdo (Rouxel, 2013b). Nosso objetivo aqui foi justamente retomar cenas de
uma pesquisa-agdo no 4mbito do Mestrado Profissional em Letras (Profletras) com jovens e adultos
do Médulo V para discutir e apresentar uma didatica possivel da leitura subjetiva (Rouxel & Langlade,
2020). Tal didatica envolveu especialmente a leitura de uma antologia e a escolha de textos para con-
versar em rodas. As chamadas “Rodas de Conversa Literaria” foram centrais para ouvir o texto do
leitor oral e para criar uma pratica escolar de escolha dos textos a serem lidos ndo sé pela docente, mas
também pelos(as) educandos(as).

Do ponto de vista da Educacio Literdria, esse estudo também esteve pautado no principio da participa-

¢do defendido por Freire (1967). As Rodas de Conversa Literarias na EJA oportunizaram a vez e a voz
aos estudantes a partir da recep¢do de minicontos de diferentes autores(as). Esses encontros dialogicos
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foram de encontro a cultura do siléncio que ainda parece permear nossas aulas, nossas escolas. Nas
palavras de Freire (2022, p.87), “é tdo imoral ter nossa voz silenciada, nosso ‘corpo interditado’ quanto
imoral é o uso da voz para falsear a verdade, para mentir, para enganar, para deformar”. Pensamos que
essa imoralidade pode ser cessada a partir do momento em que compreendamos que nossos (as) estu-
dantes tém o direito de expor suas curiosidades, de perguntar, de concordar, de discordar, de criticar,
de falar das proprias experiéncias.

O principio dialdgico e a defesa da leitura subjetiva nos permitiram experienciar o direito a liberdade
(davez e da voz) com aquele pequeno grupo que se reunia na biblioteca da escola para ler, conversar, se
emocionar, questionar, ouvir, sorrir, criar... a partir do texto literario. Nos didlogos e escutas, percebe-
mos e vivenciamos, nessas Rodas de Conversas Literarias, as potencialidades que cada discente trouxe
nesses encontros — foi algo surpreendente e enriquecedor. As dificuldades e desafios deram lugar ds
portas do dizer-se, da escuta, da confianga, do respeito ao outro, da constru¢io coletiva de significados,
das histdrias de vidas, da voz que dialoga com o texto literario, das descobertas feitas a partir de um
miniconto escolhido, da intrinseca relagdo do texto literario com a vida de cada discente, da apreciagio,
da reflexdo e da beleza que a(s) Literatura(s) podem trazer em nossas vidas.

Em cada resposta dos(as) estudantes, como podemos perceber nos dois trechos da Roda de Conversa
com o miniconto “Confissdo’, foi possivel visualizarmos a importincia que os proprios estudantes
deram a construcao coletiva de aprendizagens e significados. O papel de um(a) educador(a) centraliza-
dor(a) saiu de cena, dando vez e voz a cada discente. Nas palavras de Oliveira (2021, p. 130), “permitir
que o aluno ocupe o primeiro plano na interagdo didatica [...] significa retirar do aluno a condi¢do de
siléncio para dar-lhe voz, consciéncia e responsabilidade”.

Afirmamos que nesse processo é essencial conhecermos nossos alunos e alunas e elencarmos critérios
(ndo férmulas magicas) que tragam ao discente da EJA obras literarias adequadas e néo infantiliza-
das ou pensadas para adolescentes. Os jovens e adultos, trabalhadores e estudantes do turno noturno,
podem ler obras literarias que os facam experienciar suas qualidades estéticas (Reis, 2021; Rouxel,
2013a; Dalvi, 2013). Escolher uma antologia também abriu possibilidades para as escolhas docentes,
mas também democratizamos para que os(as) estudantes pudessem escolher suas narrativas poéticas,
tematicas e estilos que revelam de alguma forma universos literdrios singulares e gostos literarios. Por
isso, enfatizamos a escolha de Mayck, estudante e porteiro da escola. No geral, em todas as Rodas de
Conversas Literarias, percebemos que a maior parte das escolhas se deram a partir de alguma conexio
do texto literario com a vivéncia/experiéncia de si ou do outro. Como bem disse Yunes (2003, p. 10):

[...] quem 1€ o faz com toda a sua carga pessoal de vida e experiéncia, consciente ou néo dela, e atri-
bui ao lido marcas pessoais de memdria, intelectual e emocional. Para ler, portanto, é necessario
que estejamos minimamente dispostos a desvelar o sujeito que somos — ou seja, lugar do qual nos
pronunciamos - ou que desejamos construir pela tomada de consciéncia da linguagem e de nossa
histdria, nos tragos deixados pelas memorias particulares, coletivas e institucionais.

Nas Rodas, vislumbramos o livro fazendo sentido (multiplos) e esse sentido deslocando-se da propria
vida e indo ao encontro do outro, alargando sentidos numa construgdo comunitaria e cheia de vida. E
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na vida, os sentidos vdo sendo produzidos e (re)significados, como apropriadamente expde todas as
pesquisas e apropriacoes diddticas em diferentes contextos culturais que sdo realizadas com base no
dialogo intenso entre a educacéo literaria e a leitura subjetiva.
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